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Argument

Limba si literatura romana ca disciplina de studiu 1n scolile si sectiile cu predare in limbile
minoritatilor nationale reprezintd adesea o adevarata provocare. Fiind constienti de propriul rol in
demersul didactic, autorii acestui CDS de aprofundare pentru clasa a VV-a propun explorarea si
nuantarea competentelor specifice existente in Programa de specialitate. Obiectivul principal
urmdrit prin elaborarea acestei programe de CDS vizeaza procesarea achizitiilor lingvistice direct
in limba romana si nu memorarea ajunsa pe alocuri chiar automatism.

In structurarea acestui CDS de aprofundare se ia in considerare o ord pe siptimana la
dispozitia si decizia scolilor. Se poate preciza faptul ca activitdtile de invatare propuse sunt
concepute si organizate atat in functie de competentele generale, cat si de cele specifice, dupa cum
urmeaza:

Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare

Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

Redactarea textului scris de diverse tipuri

1.
2
3. Receptarea textului scris de diverse tipuri
4
5

in contexte culturale si sociale diverse

Avand in vedere numarul de ore alocat, dar mai ales faptul cé in clasa a V-a se face trecerea
de la invatarea intuitiva, aplicativa catre conceptualizare si teoretizare, am selectat competentele
specifice prin care se poate aprofunda comunicarea orald si scrisd, respectiv elemente de
interculturalitate, dupd cum urmeaza:

1.1 Identificarea unor informatii esentiale si de detaliu, a emotiilor, din diverse texte orale,
pe teme familiare, monologate sau dialogate

1.2 Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la tema textului audiat, la
context si/sau la clarificarile oferite de interlocutor
1.5 Manifestarea ascultdrii active fata de interlocutor/interlocutori in interactiunea directd sau in
cea mediata — conversatie uzuala sau discutie pe o tema familiara

2.1 Folosirea cuvintelor nou insusite in enunturi adecvate sensului dedus din contextul
initial



2.2 Formularea ideilor principale si secundare din diverse tipuri de text, pe teme familiare
2.5 Realizarea unor interactiuni verbale, pe teme familiare, respectdnd elementele de

specificitate: intonatie, accent, sunete specifice limbii roméane, topica

2.6 Manifestarea preocuparii fata de interlocutor/interlocutori in interactiunea directa

sau in cea mediata

3.1  Identificarea, pe baza unor Intrebari de sprijin, a informatiilor esentiale si de detaliu

din texte continue/discontinue/multimodale

3.2 Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la tema textului citit, la

context si/sau folosind dictionarul
3.7 Manifestarea interesului pentru lectura unor texte continue/discontinue/multimodale, pe teme
familiare
4.1 Formularea unui raspuns personal si/sau creativ pe baza unor texte, pe teme familiare, care
actualizeaza tipuri de comunicare artisticd/nonartistica
4.3 Redactarea unui text multimodal, cu integrarea unor imagini, desene, in format
letric/electronic, pe o tema familiara
5.2 Identificarea valorilor promovate in literatura roméana, materna si universala

Acest CDS de aprofundare respecta structura si elementele componente ale Programei
aflate 1n vigoare, optionalul reprezentand un exercitiu de completare, exersare si clarificare a unor
aspecte specifice invatarii limbii si literaturii roméane de catre elevii din scolile si sectiile cu predare
in limbile minoritdtilor nationale care trec din ciclul primar in cel gimnazial. Asfel, o comunicare
scrisa si vorbitd, o interactiune coerentd si coparticipativa asigura pentru elevii non-nativi 0
deschidere pe care, n lipsa acestora, hu o pot construi.

Rezultatele asteptate aduc sau readuc in discutie o directie, o viziune, la care se reflecteaza
permanent si pe care se pune mereu accent, directie care se considerd potrivitd privind
aprofundarea actului de comunicare, verbala sau nonverbald in limba oficiald a statului si, nu in
ultimul rand, consolidarea achizitiilor lingvistice care pot face posibil procesul comunicativ in
limba romana. Acest lucru este relativ dificil, avand in vedere diferitele niveluri lingvistice,
conform CECRL, intrucat elevii vorbitori de alta limba materna decat romana ar trebui, in cursul

clasei a V-a, sa depaseasca nivelul A2.



Un alt obiectiv al acestui CDS este de a ghida elevul spre a reusi sa priveasca cele
enumerate anterior drept acte de asumare a alteritatii, de toleranta si Incredere in propriul sine
atunci cand se afla intr-un areal lingvistic non nativ, dar necesar pentru dezvoltarea ulterioara ca
individ in societatea actuala.

Profesorul de limba si literatura romana pentru elevii din scolile si sectiile cu predare in
limbile minoritatilor nationale trebuie sa fie mai intai un Indrumator, un facilitator al invatarii mai
mult decat un simplu profesor. Acest CDS sustine ideea de a corela dorinta profesorului de a reusi
in actul sdu didactic, de a sustine progresul elevului si vointa elevului, vorbitor de altd limba
maternd, in a-si dezvolta competentele lingvistice formate in anii scolari anteriori, precum si in

anul scolar in curs prin studiul la clasa.

Competente specifice si exemple de activitati de invitare

1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare
1.1 Identificarea unor informatii esentiale si de detaliu, a emotiilor, din diverse texte orale,

pe teme familiare, monologate sau dialogate
- exercitil de ordonare a informatiilor (prin care elevii organizeaza ideile textului
audiat pe baza unei fise);
- corelarea informatiei cu textul (doud fragmente din acelasi text/ aceeasi informatie
esentiald/detaliu - Tn texte diferite; variante: cu titluri pentru fiecare fragment);
- identificarea emotiilor prin trecerea in alt cod de comunicare.

1.2 Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la tema textului audiat, la

context si/sau la clarificarile oferite de interlocutor

- jocul sinonimelor;
- exercitii de completare a textelor cu blancuri;
- exercitii de identificare a ,cuvantului potrivit” (sensul contextual); -

rescrierea textului (cu varianta orald).



1.5 Manifestarea ascultarii active fata de interlocutor/interlocutori in interactiunea directa

sau in cea mediatd — conversatie uzuala sau discutie pe o tema familiard - exercitii care se

bazeaza pe jocurile Tabu, Activity, Dixit; - joc de rol ,,Muzeul basmelor”.

2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

2.1 Folosirea cuvintelor nou insusite in enunturi adecvate sensului dedus din contextul

initial

exercitii de alcatuire de enunturi dintr-0 serie de cuvinte amestecate;

jocuri de cuvinte;

inventarierea sunetelor din cuvinte nou invatate;

construirea unor raspunsuri pe baza unor intrebari;

exercitii de recunoastere a unui obiect din universul apropiat/din vocabularul
tematic Tnsusit;

crearea unor reguli de joc;

exercitil de prezentare a unor termeni din vocabularul insusit cu interdictia de a

folosi anumite cuvinte.

2.2 Formularea ideilor principale si secundare din diverse tipuri de text, pe teme familiare

realizarea planului unei petreceri;

construirea unui mini vocabular de simboluri utilizabile n stabilirea ideilor
principale si secundare: cine? ce face? etc.;

exercitii de interpretare orald a unor evenimente prezentate prin pantomima;
exercitii de formulare a Intrebarilor pe baza textului lecturat;

exercitii de ascultare activa si reproducere;

dialoguri dirijate

2.5 Realizarea unor interactiuni verbale, pe teme familiare, respectand elementele de

specificitate: intonatie, accent, sunete specifice limbii romane, topica

realizarea unor interviuri pe teme familiare;

exercitii de folosire a unor raspunsuri nonverbale pentru efectuarea unor comenzi

simple;



exercitii de observare a topicii specifice limbii romane.

2.6 Manifestarea preocuparii fata de interlocutor/interlocutori in interactiunea directd sau

1n cea mediata

exercitii de exprimare a emotiilor prin diverse situatii de comunicare;

rezolvarea unei probleme date/evidentiate prin textul lecturat prin metoda pélariilor
ganditoare;

exercitii de continuare a unui mesaj;

prezentarea unor reactii pe baza unui tablou/imagine sugestiva; - exercitii  de

interactiune intre colegi, utilizand cuvinte date.

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

3.1 Identificarea, pe baza unor intrebari de sprijin, a informatiilor esentiale si de detaliu din

texte continue/discontinue/multimodale

recunoasterea ideilor principale prin exercitii de ordonare a paragrafelor;

recunoasterea identitatii (a unei persoane/a unui coleg/a unui personaj) dintr-un
text;

folosirea elementelor paratextuale pentru stabilirea scopului textului;

exercitii de alegere a cuvintelor-cheie/ reprezentarilor grafice pentru paragrafe;
exercitii de stabilire a valorii de adevar a unor enunturi referitoare la text (alegerea
fals/adevarat);

reconstruirea ideilor principale ale textului lecturat.

3.2 Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la tema textului citit, la

context si/sau folosind dictionarul

explorarea cdmpurilor semantice si lexicale prin jocuri de cuvinte;

identificarea sensului cuvintelor prin reprezentarea lor grafica,

identificarea de cuvinte-cheie;

conectarea achizitiilor lexicale anterioare cu cele nou insusite (punerea in relatie a

noilor informatii cu cele comunicate anterior);



exercitii de potrivire a unor imagini cu notiuni insusite din textul-suport; jocul
sinonimelor; alcatuirea borcanului sau a depozitului de cuvinte al clasei sau al

elevului).

3.7 Manifestarea interesului pentru lectura unor texte continue/discontinue/ multimodale,

pe teme familiare

stimularea interesului pentru pilde/ legende locale etc.;
informarea prin text (vreme/ invitatie/ mesaj/ reclama etc.), orientarea in text (tip/
tematica/ scop etc.) si urmadrirea instructiunilor prin text;

lectura prin asocierea cu alte coduri de comunicare;
identificarea starii sufletesti comunicate de lectura,

exprimarea atitudinii fatd de personajul/ situatia din textul-suport lecturat; -

exprimarea opiniei/ atitudinii fatd de lectura parcursa.

4. Redactarea textului scris de diverse tipuri

4.1 Formularea unui rdspuns personal si/sau creativ pe baza unor texte, pe teme familiare,

care actualizeaza tipuri de comunicare artistica/nonartistica

notarea asocierii elementelor cromatice, olfactive, tactile cu cele verbale;
confectionarea unor cartonase cu reactii si emotii-raspuns la o situatie/intamplare;
crearea unui lant/sirag de notite pe baza unei idei/teme date;

ilustrarea graficd a unor proverbe din limba romana/materna/ univesala;

realizarea unui autoportret grafic de tip afis/colaj/banda desenatd pe baza unui
sablon dat;

redactarea unui set de reguli/sfaturi pe o tema data (decalogul unei prietenii/

bunelor maniere).



4.2 Elaborarea unui text, pe baza unei structuri oferite ca model — de tip narativ, descriptiv,

explicativ —, pentru a comunica idei si informatii pe teme familiare si/sau pentru a prezenta

experiente traite/imaginate

redactarea unei invitatii la aniversare;

relatarea unei amintiri corelate cu tema/ideea data;

descrierea unui personaj preferat pe baza unui sablon dat;

prezentarea familiei/locuintei/scolii/locului natal/unei excursii cu clasa/cu
familia/unei calatorii;

redactarea unei naratiuni in grup printr-un lant de idei;

alcatuirea unui top al experientelor din timpul vacantei.

5. Manifestarea sensibilitatii multi- si interculturale, prin valorile promovate in
contexte culturale si sociale diverse

5.2 Identificarea valorilor promovate in literatura romana, materna si nematerna

identificarea unor valori umane in cadrul materialelor audio-video, de exemplu:
prietenia, empatia, dragostea omului pentru animale/ necuvantitoare, bunele
maniere, toleranta, generozitate, responsabilitate;

initierea unor jocuri de rol privind bunele maniere/ comportamente sociale in
diferite locatii/ situatii (bazate pe mima, gestica);

compararea valorilor identificate Tn texte diferite/ texte scrise in limbi diferite ( ex.
La noi e asa, la voi...);

traducere asistatd romana-maghiard versus maghiara-romana;

realizarea unor fise vizuale de lectura, harti, reclame, afise, diagrame, spoturi,
publicitare, clipuri despre culturi specifice grupului comunitar (imprumuturi,
alteritate, cooperare);

propriul rol/propria scend/propria piesd de teatru sau filmulet video dupé/fara

model vizionat Tn prealabil;

selectarea de informatii si inregistrarea lor (prin forme variate si agreate:



fotografiere, grafica, banda desenatd, material video etc.) despre valori culturale,
atitudini comportamentale umane diferite sau comune roméano-maghiare vizand

dezvoltarea inteligentelor multiple.

Sugestii metodologice

Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 1

Pentru realizarea unui parcurs suplimentar in vederea dezvoltarii competentei generale 1
s-au selectat competentele specifice 1.1; 1.2; 1.5, care se focalizeaza pe prelucrarea informatiei si
pe relationarea cu interlocutorul/interlocutorii.

La nivelul competentei 1.1 se aprofundeaza receptarea mesajului oral, tindnd cont de cele
trei componente (verbal, nonverbal si paraverbal). De asemenea, se vizeaza exersarea deprinderii
de stabilire a unor conexiuni intre informatiile (cognitive si afective) esentiale si de detaliu din
textele audiate.

Exersarea competentei specifice 1.2 este esentiala pentru vorbitorul nonnativ de limba
romana indiferent de tipul de bilingvism. Astfel, golurile/blancurile in Intelegerea unui text audiat
vor fi remediate cu ajutorul unor strategii compensatorii, care presupun raportarea la elementele

ce tin de situatia concreta de comunicare.

Competenta specifici 1.5 este una preponderent atitudinalda, urmérind deschiderea
elevului spre interlocutor, in scopul valorizarii principiilor ascultarii active. Este important pentru
elevul bi-/trilingv sa exerseze interactiunile verbale spre a-si largi orizontul lingvistic si cultural,

valorificand propria experienta de viata.

Exemplu de activitate de invitare
Corelare competenta specificd — continut
Elemente paraverbale (intensitate vocala, intonatii, tempoul vorbirii) §i nonverbale

(pozitii corporale, mimicd, contact vizual)
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Mijloace de invatamant: material audio-video adecvat (varstei, tipului de bilingvism) care
contine conversatie (situatia de comunicare dialogata, v. programa) Etape:

1. Prima vizionare a materialului se realizeaza fara sonor.

>

2. Sarcina individuala: ,,/dentifica emotiile/starile interlocutorilor.’

> notate sau corelate cu emoticoane

3. Activitate 1n perechi: ,,Intuiti subiectul conversatiei in urma corelarii emotiilor/

1

elementelor nonverbale ale comunicarii interlocutorilor.’

4, Discutie frontala: ,,Centralizati, la nivelul clasei, variantele.”

5. Revizionarea materialului cu sonor.

6. Discutie frontala care vizeaza verificarea predictiilor.
Evaluare

Grild de observatie propusa pentru competenta specifica 1.5 (activitate pe grupe)

Nume si prenume elev:

Adecvare

Criteriu m- Observatii
Nu >

manifestarea atitudinii proactive in cadrul grupei

solicitarea si acceptarea ajutorului celorlati
respectarea principiilor ascultarii active

manifestarea respectului fata de interlocutori
controlarea reactiilor emotionale

Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 2

Pentru a creste nivelul de implicare al elevilor in activitatile de comunicare, in vederea
dezvoltarii competentei generale 2 s-au selectat competentele specifice 2.1; 2.2; 2.5; 2.6, care sa
faciliteze crearea de contexte si sd permitd elevilor Impartasirea aspectelor importante ale vietii
personale.

La nivelul competentei 2.1 se propune exersarea producerii de text prin utilizarea

cuvintelor noi Invatate In jocuri de rol si simuldri care solicitd elevii sa gandeasca creativ si sa
antreneze cunostinte multiple.

Jocul de rol sprijina elevii in exersarea competentelor 2.2 si 2.5 prin emiterea de ipoteze

11



si vizualizarea unor situatii viitoare de comunicare orald, dintr-o pozitie de siguranta.
Experimentarea jucdusd presupune ca elevii sd Invete intuitiv si sd utilizeze cuvinte noi In
comunicarea orala.

Competenta 2.5, competentd ce urmareste formarea, schimbarea si exprimarea atitudinii
fata de interlocutor, poate fi dezvoltata prin exersarea cuvintelor deja cunoscute sau a celor care
inca nu fac parte din vocabularul uzual, in cadrul unor jocuri ce creeaza instantaneu voie buna si
cresc gradul de implicare al elevilor in activitatile propuse. In acest sens se pot utiliza jocurile de

cuvinte de tip Activity, Tabu, Headbenz, acestea fiind adaptate nevoilor clasei.

Exemplu de activitate de invatare
Corelare competenta specifica — continut
Activitate de tip intrebare-raspuns, forma de organizare: in perechi
Descrierea activitatii:
Elevii trebuie sa pund intrebari si sa ofere raspunsuri pentru a afla in ce zi a saptdmanii si
la ce ora sunt ambii disponibili pentru a iesi in parc. Etape:
1. Se formeaza perechile.
2. Elevii primesc o fisa de lucru cu zilele saptamanii si o serie de posibile activitati.

3. Partenerii completeaza, individual, activitatile din sdptamana urmatoare.

Partenerul A Partenerul B
Ora Activitatea Ora Activitatea Activititi propuse
LUNI LUNI -ora de dans;
-masa cu familia;
MARTI MARTI

-lectii de pian;
MIERCURI MIERCURI -antrenament de tenis;
-excursie cu familia; -

proiect la biologie.

JOlI JOlI
VINERI VINERI
SAMBATA SAMBATA

12



DUMINICA DUMINICA

4. Partenerii confrunta raspunsurile.
5. Elevii stabilesc data si ora activitdtii comune.

6. Raporteaza rezultatul profesorului.

Evaluare

Un loc important in evaluarea competentei de producere de text oral il ocupd gandirea
reflexiva, prin simularea unor situatii in care elevii ofera feedback colegilor si proceseaza ceea ce
au experimentat. In felul acesta elevii pot sa transfere invitarea dincolo de situatia imediata prin
reluarea dialogului, schimbarea interlocutorului, al cadrului actiunii.

Pentru stimularea gindirii reflexive propunem analiza conversatiei cu ajutorul imaginii
unei flori, 1n care floarea deschisa reprezinta cea mai placuta si cea mai reusita parte a activitatii,
invitate, iar spinii, greutitile pe care le-au TntAmpinat. Tn acest fel, elevii pot valorifica atat
experientele pozitive, cat si cele negative, pe care insa le pot discuta si analiza impreuna cu colegii

si profesorul.

Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 3

Exercitiile de lecturd si activitatile de receptarea a textului scris au rolul de a urmari
dezvoltarea curiozitatii elevului fata de universul textului, formarea deprinderilor si calitatilor unui
lector activ, implicat, participativ si, mai tarziu, chiar critic, evaluativ.

In cadrul exercitiilor de lectura, elevii vor fi solicitati si citeasca texte sau fragmente de
texte literare sau nonliterare cu voce tare, in fata clasei/ grupului, in mod corect si fluent, fapt care
faciliteaza si, apoi, dovedeste o receptare adecvata a textului. De asemenea, prin lectura insotita de
elemente para-verbale si non-verbale care sa exprime starea sufleteasca comunicata de lectura, se
urmareste crearea la elev a abilitatii de adaptare a discursului la context.

Pentru dezvoltarea competentei de receptare a logicii discursului se recomanda nu numai
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exercitiile de ordonare a paragrafelor/ ideilor principale, ci si exercitii de lectura selectiva (elevilor
li se ofera fragmente de text, a caror ordine ei trebuie sd o selecteze atunci cand le lectureaza cu
voce tare).

Pentru ca, pe parcursul unei unitati de invatare, competentele generale si cele specifice se
impletesc, competenta de receptare a textului scris de diverse tipuri este premergatoare
competentei generale de redactare a textului scris de diverse tipuri, care, la randul ei, determina
abilitati diverse, precum: abilitatea de selectare a informatiilor, abilitatea de adaptare a discursului
la context, abilitatea de exprimare a opiniei despre mesajul textelor, despre valorile si ideile
promovate, abilitatea de acceptare si cooperare etc.

In cadrul primei competente specifice, 3.1., pentru finalititile dorite in demersul de formare
a elevului, pot fi avute in vedere — pe baza unor texte atat literare, cat si non-literare — exercitiile
de recunoastere a ideilor principale pentru identificarea scopului general al textului propus, cele
de alegere a cuvintelor-cheie sau a unor reprezentari grafice pentru paragrafele textului dat,
exercitili de ordonare a ideilor principale, exercitii de cunoastere si/ sau de recunoastere a unei
persoane/a unui coleg/a unui personaj (prin descriere sumara cu elemente esentiale, de exemplu,
,»Ghiceste cine este!”), precum si exercitii de recunoastere si numire a identitdtii unei
fiinte/obiect/fenomen dintr-un scurt text dat. Pentru schimbarea de cod verbal, sunt de ajutor
exercitiile de trecere de la codul verbal la cel non-verbal sau para-verbal, de exemplu, prin
desenarea peisajului/ a spatiului descris In text, desenarea sau chiar mimarea personajului textului,
dar si folosirea elementelor paratextuale pentru identificarea scopului sau a temei textului. Utile
pot fi si activitatile de tip ,,code names” pe echipe, prin lecturarea unui cod de comunicare
preponderent non-verbal si transformarea lui intr-un scurt mesaj verbal. Alte activitati specifice
identificarii informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text pot fi realizate prin reconstruirea unui
enunt din cuvinte amestecate, pe baza lexicului din textul lecturat, prin stabilirea valorii de adevar
a unor informatii din text sau prin alegere duala sau multipla.

Pentru cea de-a doua competenta specifica, explorarea cdmpurilor semantice si lexicale se
poate realiza prin jocuri de cuvinte, Tn timp ce identificarea cuvintelor se poate face prin
reprezentarea lor grafica. De asemenea, exista diverse exercitii pentru identificarea de cuvintecheie

si conectarea achizitiilor lexicale anterioare cu cele nou insusite prin punerea in relatie a noilor
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informatii cu cele comunicate anterior, printre care exercitiile de potrivire a unor imagini cu notiuni
insusite din textul-suport, jocul sinonimelor, alcatuirea borcanului sau a depozitului de cuvinte al
clasei sau al elevului etc., cu amendamentul de a fi adecvate nivelului lor lingvistic si pentru a
facilita tranzitia spre un nivel lingvistic superior.

Competenta specifica 3.7. din prezenta programa are ca scop stimularea interesului pentru
diferite pilde/legende locale etc., adica apropierea de lecturd si de ceea ce poate ea oferi prin
intermediul unor texte functionale si cu caracter aplicativ, accesibile si aproape de comunitatea in
care se manifesta elevul. Tot astfel, se urmareste cresterea gradului de constientizare a elevului
prin faptul cd textele parcurse pot informa (vreme/invitatie/mesaj/reclama etc.), pot orienta
(tip/tematica/ scop etc.) sau pot oferi instructiuni de urmat (ale unui joc, ale unui produs etc.) foarte
utile. Manifestarea interesului pentru lectura se poate realiza si prin asocierea discursului textual
cu alte coduri de comunicare. In plus, elevul ajunge si identifice stari sufletesti comunicate de
lectura, sd exprime atitudini fatd de personajul/ situatia din textul-suport lecturat, dar si sa isi

exprime opinia sau atitudinea fatd de lectura parcursa.

Exemplu de activitate de invatare
Corelare competenta specificd — continut
Competenta 3.2. Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin raportare la tema
textului citit, la context si/sau folosind dictionarul.

Elemente de constructie a comunicarii: nivelul semantico-lexical (cuvantul — unitatea de
baza a vocabularului; forma si continut, sinonime, antonime, campul lexico-semantic) aplicativ
(vocabularul limbii romane, cuvinte cu aceeasi forma §i sensuri diferite, sensul cuvintelor in
context).

Mijloace de invatamant: text-suport adecvat (varstei, tipului de bilingvism), depozitul de

cuvinte, dictionarul Etape:
> In timpul lecturii, fiecare elev va introduce intr-un recipient, cuvinte nou invitate, al

caror sens si 1-a insusit din context sau consultand dictionarul;
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» O data pe lund/ la o data anuntata, profesorul va verifica insusirea acestora, extragand
cate trei cuvinte din depozitul lexical al fiecarui elev. Elevul poate fi penalizat cu
pierderea cuvantului al carui sens nu-l cunoaste.

Evaluare
» La sfarsitul unitatii de invatare sau al perioadei (stabilite anterior), elevii sunt evaluati

in functie de numarul de cuvinte din propriul depozit.

Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 4

Selectia competentelor specifice 4.1 si 4.2 stimuleazd creativitatea elevului si conexia
achizitiilor sale din context formal, informal si nonformal in formularea raspunsurilor, respectiv
redactarea textului dupad un model dat. Enuntdrii ideilor 1i este inerentd comprehensiunea
textuluisuport. Se recomanda valorificarea diverselor tipuri de text si a resurselor educationale
deschise, corelarea acestora cu situatii de viatd familiare elevului si activarea invatarii autonome.
In urma lecturarii unui text sau vizionarii unui material audio-video, de pilda, elevii pot nota pe un
bilet cate intrebari doresc pe baza materialului dat iar raspunsurile la acestea se pot descoperi prin
discutii in grup coordonate de profesor. Impresiile pe baza materialului pot fi asociate creativ cu
diverse elemente: parfum, culoare, dans, amintire personald, melodie, carte, film, fotografie. Sau
materialul poate fi lecturat/vizionat fragmentat, astfel elevilor le revine sarcina de a umple golurile
— de a elabora individual sau in grup fragmentele ce lipsesc prin completarea unei fise, a unui joc
online sau prin realizarea unui material: desen, colaj, banda desenata.

O activitate integrata sugerata este naratiunea—fashion show, in cadrul careia se elaboreaza
o povestire grafica care sa ilustreze o valoare (empatia, bunatatea, perseverenta), pe urma fiecare
pagind a naratiunii sau fiecare vinietd este atasatd unui obiect vestimentar realizat de copii din
materiale reciclabile — cu acestea se organizeaza un fashion-show (un elev sau o echipa poate intra
in rolul de prezentator).

Prin joc de rol elevii pot aproba-dezaproba atitudinea, comportamentul personajelor unei
naratiuni formuland o opinie si un argument. Ad-hoc profesorul poate formula inceputul unei
povesti, letric sau online, iar elevii 1si pot aduce aportul la elaborarea acesteia formuland cate o

idee sau redactand un fragment. Util poate fi si jurnalul cu proverbe: copiii analizeaza un proverb
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in limba romana, ii gasesc echivalentul in limba maghiara si noteaza in jurnal experiente/situatii

de viata prin care il pot ilustra.

Exemplu de activitate de invatare
Corelare competentd specifica — continut

Activitatea harta emotiilor — individual sau in grup
Mijloace de Invatamant: carton in diverse culori, vopsele sau o aplicatie online Descrierea

activitatii:

Se realizeaza o harta pe carton sau online in care fiecarei emotii i se asociaza o culoare sau
un model/pattern, iar in urma viziondrii unui material sau auditiei de text elevii marcheaza un
traseu emotional prin care au trecut pe parcursul vizondrii/auditiei. Acestia pot motiva traseul, pot
exemplifica o emotie cu un fragment din material sau pot corela fiecare personaj cu cate o emotie.
Daca este cazul, se pune la dispozitia elevilor o listd sau un sablon cu emotii. Exemplificare:

Pe baza animatiei Umbrella de pe platforma Youtube elevii noteaza traseul emotiilor

experimentate si formuleaza asocieri astfel:

iritare teama dragoste mahnire admiratie optimism

M-a intristat singuratatea copilului.

M-a iritat atitudinea fetitei fatd de mama.

Am fost uimit sa descopar ca baiatul locuia Intr-un camin pentru copii.
M-am bucurat sd-i vad pe copiii din cdmin Incantati de jucarii.

Mi-a fost teama cand fetita a deschis dulapul.

M-a infuriat gestul fetitei de a smuci umbrela.

Am simtit iubirea dintre tata si copil.

M-a méahnit situatia celor doi refugiati.

Am admirat empatia fetei fata de baiatul indurerat.
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Am sperat ca tatal isi va regasi baiatul cu ajutorul umbrelei.
Activitatea siraguri — individual

Mijloace de invatamant: bilete colorate

Descrierea activitatii:

Fiecare elev realizeaza un lant de notite pe baza unor idei date, de pilda siragul celor mai
bune amintiri din acest an, siragul momentelor din ultima excursie, siragul a ceea ce ma reprezinta
(portret in bucdti). Notitele pot fi insotite de fotografii, desene sau simboluri.

Exemplificare pentru siragul amintirilor:

cea mai frumoasa 0 noua prietena - cea mai sincera dorintd indeplinita
zi de nastere Renata discutie cu mama - nota 10 la limba

-am o mama romana
grozava

-|||||-|- 2

&

Evaluare

Pentru activitatea harta emotiilor se au in vedere selectarea corectd a emotiei, asocierea cu
un element din text i formularea asocierii intr-un enunt dezvoltat si se recomanda interevaluarea.
Ambele activitati pot constitui componente ale portofoliului elevului, respectiv elemente ale unei
expozitii in clasi. In cadrul expozitiei elevii pot aprecia lucririle colegilor cu ajutorul unor

emoticoane, stickere sau buline.

Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 5
Competenta specifica 5.2 vizeaza identificarea unor valori comune intre literatura romana,
maternd si universald. Activitatile propuse au ca scop formarea de atitudini pozitive pe baza

contactului cu diverse texte literare apartinand diferitelor culturi.

Evaluare
Portofoliul de evaluare pentru competenta 5 poate cuprinde:
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proiect realizat in colaborare cu profesorul,

fisd de lecturd/ fisa personajului (trasaturi, atitudini, comportament etc.) / prezentare de
carte;

modele de redactare de afise, bilete, pliante, invitatii, carti postale, felicitari;

proiecte grafice: copertd de carte sau ilustratii/ benzi desenate dupa texte
studiate/audiate/vizualizate;

album/ mapa cu fotografii tematice/ participative;

portofoliu cu imagini, diagrame, spoturi publicitare, clipuri despre culturi specifice
grupului comunitar;

autoevaludrile elevului/evaluarile colegilor.
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