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INTRODUCERE

Reforma curriculara are implicatii profunde atat in sfera teoriei, cat si a practicii educationale.
In acest context, este necesard schimbarea paradigmei in ceea ce priveste continuturile didactice,
strategiile instructiv-educative si cele de evaluare. Aceasta tendintd este propusa si de programele
scolare care vizeaza invatarea limbii romane la clasele primare cu predare in limbile minoritatilor
nationale. Astfel, documentele curriculare propun o noua abordare a invatarii limbii romane prin
centrarea pe competente, care are ca scop asigurarea operationalitatii si functionalitatii achizitiilor
elevilor in ceea ce priveste cunostintele, abilitatile si competentele. Un alt element important al
invatarii limbii roméne subliniat de programele scolare este adoptarea modelului comunicativ-
functional, care accentueaza utilizarea limbii ca mijloc de comunicare si necesitatea selectdrii de
continuturi didactice relevante, precum si importanta crearii unor contexte comunicationale care sa
plaseze elevul in situatia de utilizator activ al limbii roméane.

Noile cerinte legitime si moderne, care au ca tendinta principala realizarea concordantei intre
procesul instructiv-educativ si interesele/nevoile educationale ale elevilor, reprezintd o provocare
pentru cadrele didactice care predau limba romana ca limba nematerna la scolile si clasele 1n care
invata elevi apartinand minoritatilor nationale.

Prezenta lucrare face parte din seria celor cinci ghiduri metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competensa si eficienta in predarea limbii romdne copiilor si elevilor apartindand
minoritdtilor nationale din Romdnia”, care a fost implementat in perioada 2022-2023 de Ministerul
Educatiei, in parteneriat cu Universitatea ,,Babes-Bolyai” Cluj-Napoca, Centrul de Formare
Continua in Limba Maghiard Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic ,,Apaczai Csere Janos”
Harghita (CCDHR).

Ghidul metodologic de fata isi propune prezentarea elementelor definitorii ale formarii si
dezvoltarii competentei de receptare a mesajelor orale cu scopul orientarii cadrelor didactice in
demersul de eficientizare a predarii-invatdrii limbii roméne. In acest sens, cele cinci capitole
prezintd reperele metodologice esentiale, analizeaza aspectele specifice ale dezvoltarii competentei
metodelor, tipurilor de activitati si formelor de evaluare cu scopul de a inlesni perfectionarea muncii
de la catedra si de a stimula cadrele didactice spre abordarea creativa a predarii limbii romane ca
limba nematerna.

Astfel, primul capitol vizeaza noile tendinte in procesul predarii limbii roméne pentru elevii
care invatd in limbile minoritatilor, pornind de la reperele didactice formulate in documentele

curriculare. Delimitarile conceptuale referitoare la competenta de receptare a mesajelor orale

JJCOMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 5
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(ascultarea) trateaza definirea, caracteristicile, tipurile §i etapele procesului de ascultare, precum si
rolul acestuia in invatarea limbii romane la clasele cu predare in limbile minoritatilor.

Al doilea capitol este destinat prezentarii aspectelor specifice ale Tnvatarii limbii romane ca
limba nematerna la clasele primare. Sunt descrise influentele lingvistice ale limbii materne asupra
procesului de insusire a limbii romane, fenomenele de transfer si interferentd, dificultatile
intampinate in formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale, precum si
profilul psiholingvistic al elevului bilingv.

Al treilea capitol are ca scop prezentarea principiilor, metodelor, tehnicilor si procedeelor
didactice care contribuie la eficientizarea procesului de formare si dezvoltare a competentei de
receptare a mesajelor orale pe tot parcursul ciclului primar. Totodata, sunt propuse forme specifice
de activitati de ascultare, tipuri de exercitii, secvente de Invatare, jocuri didactice si recomandari
metodologice utile pentru organizarea scenariilor didactice orientate spre formarea si dezvoltarea
competentei de ascultare.

In capitolul al patrulea se acordi o atentie sporiti importantei evaludrii competentei de
receptare a mesajelor orale, a optimizarii acestui proces prin propunerea de instrumente care sa
ofere un feedback relevant vizand randamentul si nivelele de performanta ale elevilor. Avand in
vedere ca aceastd competenta fundamenteaza procesul de Invatare a limbii romane, precum si faptul
ca din primii ani ai gcolaritatii, formarea si dezvoltarea ei este primordiala, functiile mecanismului
de evaluare trebuie optimizate prin utilizarea unor forme, strategii si mijloace adecvate atat etapelor
procesului de ascultare, cét si particularitatilor de varsta ale elevilor.

Al cincilea capitol se ocupd cu problematica dezvoltdrii integrate a competentelor de
comunicare. Astfel, sunt prezentate modalitati concrete de integrare a competentei de ascultare cu
celelalte competente de comunicare, pornind de la fazele incipiente (inceputul clasei pregatitoare),
progresiv, pana la finalul ciclului primar. Sunt oferite exemple concrete de integrare a competentei

de ascultare cu celelalte competente de comunicare, precum si modele de proiectare didactica.

6 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;
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1. REPERE iN ABORDAREA NOILOR TENDINTE ALE PREDARII LIMBII
ROMANE PENTRU MINORITATI

Cuvinte-cheie: centrarea pe competente, competente generale, competente specifice, activitati de
nvatare, continuturile programelor scolare, modelul comunicativ-functional,
ascultator activ, sugestii metodologice, nivelul optim de dezvoltare, receptarea
mesajelor orale, operatii globale, operatii specifice, operatii informationale,
operatii interactionale, strategii de ascultare, ascultarea la nivel global, ascultarea
la nivel local, procesarea de la baza la varf, procesarea de la varf la baza, etapele

procesului de ascultare, preascultarea, ascultarea propriu-zisa, postascultarea

1.1. Repere curriculare

Studiul limbii romane in clasele primare, in scolile si sectiile cu predare in limbile
minoritatilor, se realizeaza pe baza documentelor curriculare aprobate prin OM nr. 3418/19.03.2013
(Comunicare in limba romdnd, clasa pregititoare, clasa I, clasa a Il-a) si prin OM nr.
5003/02.12.2014 (Limba si literatura romadna, clasele a I11-a si a IV-a).

Un element de noutate care apare in documentele curriculare mentionate il reprezinta
centrarea pe competente, care inlocuieste modelul bazat pe obiective, promovat de programele
scolare anterioare. Potrivit noului model, invatarea limbii romane trebuie orientatd spre formarea si
dezvoltarea de competente, care sunt ansambluri structurate de cunostinte, abilitati si atitudini, care
permit rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte
particulare diverse. Astfel, se urmareste transferul si mobilizarea cunostintelor, deprinderilor si
atitudinilor in situatii §i contexte noi, accentudndu-se latura pragmatica si dimensiunea actionala a
invatarii limbii romane.

Competentele generale vizate de programele scolare pentru invatarea limbii romane definesc
domeniile disciplinei in termeni de capacitati: receptarea mesajelor orale, exprimarea de mesaje
orale, receptarea mesajelor scrise, respectiv redactarea de mesaje scrise. Acestea pun in evidentd
comunicarea in calitatea sa de competentd umana fundamentald, acoperind deprinderile de receptare
si de exprimare orald si scrisa care trebuie formate si dezvoltate pe parcursul ciclului primar.

Demersul didactic trebuie orientat spre dezvoltarea integratd a celor patru competente generale,

~j COMPETENTA ~ Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 7
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dintre care primordiale sunt competentele de receptare si de producere de mesaje orale in diverse
contexte de comunicare. Astfel, noua viziune curriculara accentueaza echilibrarea ponderii acordate
comunicarii orale fatd de cea scrisa in invatarea limbii romane ca limba nematerna la clasele
ciclului primar.

Competentele specifice deriva din competentele generale si reprezintd etape sau niveluri de
dobandire a acestora pe parcursul unui an scolar. Se remarca progresia competentelor specifice pe
parcursul celor cinci ani de studiu, astfel, se poate urmari nivelul de performanta in dezvoltarea
competentelor de comunicare In limba romana la care trebuie sa ajunga elevii. Tabelul 1 prezinta

progresia competentei specifice 1.1. in cadrul celor cinci ani ai ciclului primar.

Tabelul 1. Progresia competentei specifice 1.1.

Clasa pregititoare Clasal Clasaall-a Clasaalll-a ClasaalV-a
1.1. Identificarea 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea
semnificatiei unui semnificatiei unui semnificatiei unui semnificatiei semnificatiei
mesaj oral scurt, pe | mesaj oral scurt, mesaj oral clar globale a unui mesaj | globale a unui mesaj
teme familiare, articulat clar si rar, articulat, emis cu oral clar articulat, oral, emis cu viteza
articulat clar i rar, insotit de gesturi viteza de la rar spre | emis cu viteza normald, in contexte
insotit de gesturi normal normald, in contexte | previzibile

familiare

Activitatile de invatare formulate de programele scolare sunt in concordantd cu competentele
specifice, prezintd contexte de invatare variate si modalitati de organizare a activitatilor didactice.
Pe baza acestora, profesorul poate crea un demers didactic flexibil, personalizat in contextul
specific al fiecdrei clase si al fiecdrui elev. Documentele curriculare oferd o orientare generala,
puncte de sprijin pentru stabilirea celor mai adecvate modalitati practice de lucru, in functie de
conditiile concrete, astfel, activitifile de invatare sunt sugestii de la care se poate porni, iar
rezultatele in dezvoltarea competentelor depind de atitudinea creativa a profesorului.

In domeniul continuturilor, programele scolare pentru ciclul primar asiguri o pondere
importantd comunicdrii orale, atdt In privinta receptdrii, cat si in cea a producerii de mesaje
(ascultare, vorbire, interactiune, functii ale limbii/acte de vorbire). Astfel, se urmareste
flexibilizarea procesului de predare prin adaptarea continuturilor invatarii la realitatea cotidiana, in
concordanta cu nivelul de dezvoltare a elevilor si cu interesele acestora.

Un alt element de noutate este faptul ca programele scolare propun o noua abordare a invatarii
limbii roméne prin adoptarea modelului comunicativ-functional. Aceasta abordare pune accent pe
utilizarea limbii ca mijloc de comunicare, plasand elevul in situatii de utilizator activ al limbii
romane. Tn acest sens, se trece de la invatarea despre limbia la invitarea limbii, elevul ajungand,

treptat, de la activitatile de receptare orala la cele de producere a mesajelor, de la intelegerea

8 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;
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textelor scrise la producerea acestora, realizandu-se astfel conectarea studiului limbii la realitatile
comunicirii cotidiene. In acest context, prin studiul limbii roméne in clasele primare se urmareste
formarea celor patru deprinderi de baza (ascultarea, vorbirea, citirea si scrierea), elevii devenind,
treptat, receptori si producatori de texte orale si scrise.

Studiul limbii roméne la clasele cu predare in limbile minoritatilor nationale trebuie sa aiba in
vedere specificul lingvistic al diferitelor comunitati in care traiesc copiii. Avand in vedere ca elevii
care provin din comunitati etnice sau localitati izolate lingvistic, au contact cu limba romana doar Tn
mediul scolar, competenta de receptare a mesajelor orale este importanta atat in familiarizarea cu
limba, cat si 1n constituirea modelelor de comunicare in limba romana.

Fundamentarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale are ca scop
formarea comportamentului de ascultdtor activ. Invitarea limbii roméne ca limba nematerni
presupune ascultarea limbii vorbite Tn vederea familiarizarii elevilor cu sunetele specifice limbii
romane, cu accentul la nivelul cuvintelor si al enunturilor, precum si cu intonatia care este diferita
de cea cunoscutd din limba maternd. Exercitiile de ascultare reprezintd punctul de pornire atat
pentru intelegerea mesajelor orale, cat si pentru invatarea de cuvinte si structuri lexicale noi.

Invitarea unei noi limbi la clasele mici trebuie si fie o experientd plind de bucurie, astfel,
invatarea limbii romane trebuie sd porneasca de la experientele de viatd si de la achizitiile
lingvistice anterioare ale copiilor, stimuland si incurajand atitudinea pozitiva si monitorizand pas cu
pas progresul realizat in cunoasterea limbii.

Documentele curriculare propun ca 1n cadrul activitatilor didactice care dezvolta capacitatea
de intelegere a mesajelor orale, pe tot parcursul ciclului primar, sd fie respectate urmatoarele
sugestii metodologice:

- concentrarea asupra unor elemente de limba pe care elevii sa le poata utiliza in situatii
de comunicare concrete;

- oferirea de modele usor de inteles (cuvinte simple, folosirea unei singure forme pentru
un singur sens);

- evitarea unor structuri lexico-gramaticale complicate, abstracte;

- folosirea nonverbalului (mimica, gesturi) atat de catre profesor, cat si de catre elevi
pentru a facilita intelegerea sensului unor cuvinte si structuri lexicale;

- evitarea supraincarcdrii elevilor cu prea multe cuvinte noi deodata;

- mentinerea interesului prin utilizarea unor exercifii variate, pe teme relevante pentru
categoria de varsta,

- utilizarea unor materiale auditive (dialoguri, descrieri, instructiuni, cantece, poezii,

ghicitori, povesti etc.) si vizuale atractive, adecvate varstei elevilor;

72N COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 9
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- utilizarea unor elemente de joc didactic, a cantecelor, a zicatorilor, a versurilor, a
cuvintelor care rimeaza;
- crearea unui climat de Invatare prietenos, stimulativ.
In privinta competentei de receptare a mesajelor orale, la finalul ciclului primar, nivelul optim
de dezvoltare presupune urmatoarele abilitati:
- identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral;
- recunoasterea de informatii specifice dintr-un mesaj oral;
- manifestarea curiozitatii fatd de receptarea semnificatiei mesajelor orale, in diferite
contexte de comunicare;
- executarea unui set de comenzi didactice rostite cu viteza normala;
- receptarea corecta a mesajelor audiate prin sesizarea unor regularitéti ale limbii;

- decodarea sensului cuvintelor necunoscute din diferite mesaje orale.

1.2. Delimitari conceptuale

1.2.1. Competenta de receptare a mesajelor orale — definire si caracteristici

Receptarea mesajelor orale (ascultarea) este prima competentd de comunicare, prezenta inca
de la nastere, care std la baza insusirii limbii materne, apoi si a altor limbi. Pornind de la faptul ca
este o competenta de comunicare primordiald si fundamentala, programele scolare pentru invatarea
limbii roméane acorda o atentie deosebita formarii si dezvoltarii ei la elevii apartinand minoritatilor
nationale.

Ascultarea este un proces de percepere si de intelegere a unui mesaj oral, care constd in
receptarea formei sonore si in decodarea continutului mesajului audiat cu scopul de a reactiona, de a
raspunde la acesta. Astfel, ascultarea este un proces complex care presupune participare activa,
percepere, interpretare, evaluare si raspuns la mesajul oral.

Este necesara diferentierea dintre a auzi si a asculta. Ca parte a procesului de ascultare,
actiunea de a auzi este de natura fiziologica, care implica receptarea undelor sonore, perceperea
sunetelor si asocieri auditive. Fatd de acest proces pasiv, ascultarea este un proces dinamic, de
natura psihologica, care implica interactiunea dintre ascultitor si vorbitor. Receptarea mesajelor
orale nu este doar o simplad perceptie auditiva, ci implicd crearea de sensuri, stabilirea intentiei

vorbitorului si o reactie adecvata, verbala sau nonverbala intr-un context comunicational.

10 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;
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Receptarea de mesaje orale, ca parte componentd a procesului de comunicare, presupune o
serie de operatii specifice, care trebuie avute in vedere in procesul de predare-invatare a limbii
romane ca limba nematerna.

Clasificarea operatiilor specifice ale procesului de ascultare in cazul elevilor de ciclu primar
este un punct de reper care trebuie urmarit in formarea si dezvoltarea competentei de receptare a
mesajelor orale. Aceasta clasificare (Platon, Vilcu, 2011, p. 49 si Hughes, 2003, p.161) cuprinde
urmatoarele:

a) operatii globale, care urmaresc intelegerea de ansamblu:

- intelegerea esentei ideilor ascultate;
- urmarirea unui punct de vedere;
- recunoasterea atitudinii vorbitorului;

b) operatii specifice, care urmaresc Intelegerea unor informatii exacte, precise;

¢) operatii informationale:

- obtinerea de informatii despre fapte;

- urmarirea instructiunilor;

- Intelegerea solicitarii unor informatii;

- Intelegerea exprimarii nevoii;

- Intelegerea solicitarii ajutorului;

- Intelegerea solicitdrii permisiunii;

- intelegerea exprimarii scuzelor;

- urmadrirea si intelegerea unei succesiuni de fapte;

- recunoasterea si intelegerea opiniilor, preferintelor;
d) operatii interactionale:

- Intelegerea salutului sau a prezentarii;

- intelegerea exprimarii unor idei aprobatoare;

- Intelegerea exprimarii unor idei dezaprobatoare;

- recunoasterea scopului vorbitorului;

- recunoasterea indicilor nesigurantei;

- Intelegerea solicitarii de lamuriri;

- intelegerea solicitarii opiniei;

- recunoasterea indicilor intelegerii.

In dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale trebuie si avem in vedere si 0 serie
de caracteristici distincte ale acesteia. In primul rind, trebuie mentionat faptul ci aceastd

competentad se formeaza si se dezvolta in timp, gradual, prin utilizarea unor strategii didactice

=Y COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 11
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adecvate. La inceput, se vor utiliza secvente de ascultare simple, de scurtd duratd, apoi, treptat,
acestea vor deveni mai complexe, insd conditia primordiald este ca acest proces sd fie constant,
continuu, fard intreruperi, fara salturi prea mari care ar putea genera supraincarcarea elevilor.
Astfel, daca initial receptarea de mesaje orale se produce incomplet, printr-o exersare regulata, care
implicd si motivarea constantd a elevilor, cu timpul, Intelegerea mesajelor audiate se va realiza
integral.

O alta caracteristica a dezvoltarii competentei de receptare a mesajelor orale consta n faptul
ca aceasta contribuie si la dezvoltarea celorlalte competente de comunicare. Astfel, dezvoltarea
auzului fonematic faciliteaza pronuntarea corectd a sunetelor, care este un aspect important al
actului vorbirii. Totodata, in contextul ascultarii, se aprofundeaza atat competentele lexicale, cat si
cele gramaticale, deoarece structurile lexicale audiate reprezintd modele de exprimare corectd, a
caror exersare va genera, treptat, utilizarea constienta a acestora in vorbire.

In procesul predarii-invatarii limbii roméane in cazul elevilor apartindnd minorititilor
nationale, trebuie urmarite si o serie de caracteristici ale procesului de receptare a mesajelor orale
intr-o limba nematernd. Un prim aspect in acest sens il reprezintd deosebirile de structura fonetica
dintre limba materna si limba romana. Pana la dobandirea unei experiente lingvistice suficiente intr-
o limba nematerna, copiii familiarizati cu structura fonetica a limbii materne, pot avea o nesiguranta
in asimilarea modelelor fonetice ale unei alte limbi. Procesul de familiarizare cu particularitatile
fonetice ale limbii roméane presupune o exersare regulatd, continud, mai ales in cazul copiilor care
provin din zone izolate lingvistic, unde au contact redus (de cele mai multe ori doar in cadrul orelor
de la clasa) cu limba romana.

Un alt aspect care trebuie mentionat se referd la disfunctiile care pot apdrea in intelegerea
mesajelor orale din cauza necunoasterii unor cuvinte sau din cauza fenomenului de interferenta in
cazul transferurilor din limba maternd. Usurinta in intelegerea mesajelor orale intr-o limba
nematernd este influentatd si de familiarizarea copiilor cu vocabularul si cu structura limbii.
Disfunctiile mentionate pot fi contracarate prin dezvoltarea abilitatilor de a intelege sensul unor
cuvinte din context, precum si a modelelor sintactice caracteristice limbii romane ca limba
nematernd. Avand in vedere ca la inceputul scolaritatii elevii nu poseda aceste abilitati, formarea si
dezvoltarea lor necesitd rdbdare, exersare Indelungata si constantd. Practica didactica a demonstrat
faptul cd expunerea repetata a copiilor la vorbirea intr-o limba nematerna contribuie semnificativ la
formarea si dezvoltarea abilitatilor de receptare a mesajelor orale prin crearea de asocieri intre
grupuri de sunete si Intre elementele de vocabular.

Tn seria aspectelor caracteristice procesului de ascultare intr-o limba nematerna, se inscriu si

cazurile Tn care cunoasterea insuficienta a unei limbi poate determina prelucrarea mentala mai lenta

12 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;
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a informatiilor, decét in limba matern. In acest sens, mai ales in etapele incipiente, mesajele orale
trebuie sa fie scurte, rostite clar si cu o viteza de la rar spre normal, insotite de gesturi, toate acestea
optimizand Intelegerea lor.

Avand in vedere importanta ascultarii in dezvoltarea tuturor celorlalte competente de
comunicare n limba romédnd ca limbd nematernd, precum si rolul si caracteristicile ei, este
important ca elevii din ciclul primar sa fie sprijiniti in dobandirea abilitatilor necesare prin
respectarea urmatoarelor cerinte:

- alegerea textelor destinate ascultarii astfel Incat tematica lor sa fie in concordanta cu
experientele anterioare ale copiilor si sa fie motivante pentru categoria de varsta,

- pronuntarea clard a sunetelor pentru a evita modificarile fonologice care pot crea
probleme in intelegerea sensului cuvintelor;

- accentuarea 1n enunturi a cuvintelor-cheie pentru a sprijini Intelegerea sensului
mesajului;

- asigurarea unor contexte de comunicare care pot fi usor intelese de catre copii;

- oferirea de suporturi vizuale, auditive, tactile care sa ajute Intelegerea mesajelor orale

1.2.2. Scopul receptarii mesajelor orale. Tipuri de ascultare

Receptarea mesajelor orale are ca scop primirea si prelucrarea informatiilor transmise prin
mesajele orale, astfel, are un rol deosebit in realizarea comunicarii orale eficiente.

Modul in care se deruleaza activitatea de ascultare depinde de scopul acesteia. In acest sens,
principalele strategii de ascultare, mentionate in literatura de specialitate (Burlacu, Platon, Sonea,
2011, p. 36) sunt redate Tn tabelul 2.

Tabelul 2. Strategii de ascultare

Ascultarea Caracteristici
pentru a desprinde esenta - ascultare rapida a textului pentru a obtine o idee generald despre ceea ce contine
pentru informatii specifice - centrarea atentiei asupra acelor parti din text care contin informatia de care este
(scanare) interesat ascultitorul
pentru detalii - centrarea atentiei asupra detaliilor textului audiat
pentru atitudine - ascultarea pentru a observa atitudinea vorbitorului
23 COMPETENTA Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 13
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In lucrarea mentionati, se propune si o alti clasificare a strategiilor de ascultare:

ascultarea sintetica, care presupune identificarea ideii globale a textului si se aseamana
cu ascultarea pentru desprinderea esentei;

ascultarea analitica, care presupune concentrarea atentiei asupra anumitor elemente din
textul ascultat (este asemanatoare cu ascultarea pentru detalii);

ascultarea critica, care presupune emiterea de judecati in legatura cu mesajul ascultat;

ascultarea creativa, care presupune utilizarea informatiei ascultate cu scop creativ.

Pornind de la scopul ascultarii, trebuie facuta o diferentiere si in functie de nivelul spre care

aceasta se orienteaza. In acest sens, exista doua tipuri de ascultare: ascultarea la nivel global, care

se refera la intregul text audiat si ascultarea la nivel local, in cazul Tn care este vizat doar un

fragment al textului.

La nivel global, ascultarea poate avea urmatoarele scopuri:

identificarea temei mesajului;

identificarea personajelor dintr-un mesaj/text audiat;

stabilirea si intelegerea intentiei $i a mesajului vorbitorului;

identificarea si intelegerea intrigii unei Intdmplari dintr-o naratiune;
participarea la un schimb de informatii;

stabilirea ideilor principale transmise de vorbitor si a relatiilor dintre acestea;

identificarea logicii si coerentei ideilor ascultate.

La nivel local, ascultarea se poate orienta spre:

identificarea informatiilor relevante despre obiecte, animale, persoane etc;

retinerea unor informatii de detaliu cu privire la circumstantele unor intamplari,
evenimente, activitati;

refinerea In amanunt a ideilor principale si a detaliilor legate de acestea;

retinerea unor instructiuni esentiale.

Este important de precizat ca ascultarea este un proces al carui rezultat este construirea

sensului mesajului oral. Existd doua tipuri de procesare, in functie de scopul ascultarii (CECR,

2003, p. 78):

- procesarea de la baza la varf, care presupune un proces liniar, in care sensul reprezinta

ultimul pas (sunetele decodate formeaza cuvinte, cuvintele se leagd intre ele pentru a

forma enunturi, iar enunturile alcatuiesc textul intreg);

- procesarea de la varf la baza, care presupune ca ascultatorul construieste in mod activ

sensul mesajului audiat fiind ajutat de sunete, dar folosindu-se si de cunostintele

anterioare legate de contextul si de situatia de comunicare.

14
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In documentul mentionat se precizeaza ci ,,procesul de receptare se organizeaza in mai multe
etape care — in timp ce se desfasoard conform unei secvente liniare (de jos in sus) — sunt mereu
actualizate si reinterpretate (de sus in jos) in functie de realitate, de asteptari si de comprehensiunea
noud.” (CECR, 2003, p. 78)

Practica didactica demonstreaza ca in cazul elevilor din ciclul primar apartindnd minoritatilor
nationale, predominant este modelul de procesare de la bazd la varf, deoarece ei prelucreaza
informatiile receptate cuvant cu cuvant, neavand suficiente cunostinte anterioare despre contextul
de comunicare, nici abilitati de procesare rapida a celor ascultate intr-o limba nematerna.

Demersul didactic care vizeaza dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale trebuie
orientat spre formarea la elevi a atitudinii de ascultator activ, care presupune pe langa exersarea
diferitelor strategii si tipuri de ascultare, alese in functie de scopul urmarit in cadrul activitatilor
didactice, si antrenarea atentiei si a mecanismelor mnezice in procesul de ascultare al carui scop

este identificarea legaturilor semantice necesare intelegerii textului audiat.

1.2.3. Etapele procesului de ascultare

Ascultarea este un proces care are trei etape: preascultarea, ascultarea propriu-zisa si
postascultarea. In formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale, n cadrul
activitatilor didactice, primele doua etape sunt obligatorii, se parcurg Impreund, una in continuarea
celeilalte, preascultarea fiind etapa care pregiteste ascultarea propriu-zisa. A treia etapd, cea de
postascultare nu este obligatorie, dar este indicatd mai ales in clasele a II-a, a Ill-a si a IV-a, cu
scopul integrarii competentei de ascultare cu celelalte competente de comunicare.

Preascultarea precede ascultarea propriu-zisa. Aceasta etapd ajutd la stabilirea tematicii
mesajului oral care urmeaza a fi audiat, introduce elevii in contextul de comunicare, activizeaza
vocabularul deja insusit, referitor la situatia de comunicare si ii provoacd sa comunice. Totodatd, in
aceasta etapa, prin exercitil variate, pot fi introduse cuvintele noi, pe care presupunem ca elevii nu
le cunosc, dar cu care se vor intdlni pe parcursul ascultdrii. Pentru eficientizarea exercitiilor de
preascultare, la clasele primare se utilizeaza frecvent imagini sau alte materiale vizuale care ajuta la
intelegerea contextului de comunicare, la captarea atenfiei si la motivarea elevilor pentru
participarea activa la procesul de comunicare.

Tipurile de exercitii lexicale recomandate In etapa preascultarii sunt: raspunsul la intrebari,
potrivirea de imagini si cuvinte/definitii simplificate ale cuvintelor, completarea unor structuri

lexicale/enunturi cu cuvinte date, stabilirea sinonimelor/antonimelor unor cuvinte, rezolvarea
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rebusurilor, dezlegarea ghicitorilor etc. Prin abordarea unui demers didactic orientat spre nevoile de
comunicare ale elevilor, cu respectarea particularitatilor de varsta, atitudinea creativa a profesorului
in dirijarea activitatilor didactice in etapa de preascultare, asigura succesul urmatoarelor etape ale
procesului de ascultare.

Ascultarea propriu-zisd contine audierea mesajului oral (monolog, dialog, prezentare,
instructiune, versuri, cAntece, povesti etc.). In cadrul unei activitati de ascultare, textul va fi audiat
de, cel putin, doua ori.

Tnainte de prima ascultare, elevii vor citi/asculta cerinta, care ofera informatii despre persoana
care vorbeste sau persoanele participante la conversatie/dialog si despre tema si contextul
comunicarii. (Exemplu: Asculta cum se prezinta Maria! sau Asculta dialogul dintre Ionel si Marius
despre jocul preferat!)

Se recomanda ca, la inceput, intelegerea cerintelor itemilor sa fie facilitatd de catre profesor
prin parcurgerea integrald a acestora. Elevii trebuie sa constientizeze ca doar cunoscand acesti itemi
vor putea rezolva sarcina, deoarece textele propuse spre ascultare vor fi audiate doar de doua-trei
ori, iar exercitiile pot fi rezolvate chiar in timpul ascultarii propriu-zise.

Dupi ce toti elevii au inteles ce au de ficut, are loc prima ascultare a textului. In timpul
ascultarii, elevii incep rezolvarea itemilor. in cazul in care, in timpul primei ascultiri, vor rezolva
doar partial itemii, vor avea ocazia sd termine rezolvarea integrala a acestora in timpul ascultarilor
ulterioare.

Rezolvarea itemilor de catre elevi trebuie evaluata la finalul etapei de ascultare propriu-zisa,
pentru a se definitiva rispunsurile corecte. In cazul in care profesorul constati rezolviri gresite sau
lipsa rezolvarii unor itemi, poate decide reascultarea textului.

O atentie deosebita trebuie acordata construirii itemilor. Se recomanda urmatoarele:

- itemii sa vizeze informatii furnizate de textul audiat si nu cunostintele anterioare ale
copiilor, pe care le stiu si fard ascultarea textului;

- ordinea informatiilor vizate prin itemi trebuie sa respecte ordinea in care apar in textul
audiat;

- variantele de rdspuns nu trebuie oferite in forma audiata, ci trebuie reformulate astfel
incat sa vizeze sensul mesajului $i nu memoria reproductiva sau auzul;

- variantele incorecte de raspuns sa functioneze ca distractori (variante de raspuns care
contin informatii pe care copiii le-au auzit in text, dar intr-un alt context sau care nu au
legétura cu cerinta itemului).

Postascultarea este etapa Tn care elevii pot utiliza diferite elemente din textul audiat.

Activitatile desfasurate in aceasta etapa pot viza:
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- utilizarea cuvintelor Invatate in contexte de comunicare noi;

- sesizarea unor elemente de constructie a comunicarii si utilizarea acestora in enunturi
proprii;

- utilizarea formulelor uzuale in cadrul conversatiilor la care participa;

- formularea propriilor opinii pe baza modelelor ascultate

In urmatoarea secventa didactica prezentam utilizarea celor trei etape ale ascultirii, respectiv,
integrarea acestora cu celelalte competente de comunicare (citire, vorbire si scriere). Aceasta
modalitate de integrare este recomandata incepand din clasa a Il1-a.

Se poate observa ca exercitiul de preascultare pregiteste ascultarea propriu-zisa, pe baza
careia elevii trebuie sd rezolve doud sarcini (stabilirea valorii de adevar a unor enunfuri si
reformularea celor false). In etapa de postascultare, elevii utilizeazi elemente din textul audiat intr-
un alt context, in mod creativ. Mentionam ca secventa didactica a fost preluata din manualul Limba
si literatura romana pentru scolile §i sectiile cu predare in limba maghiara pentru clasa a Ill-a,
Editura Didactica si Pedagogica, aparut in anul 2018, autori Karp A. si Makai E.

Exercitiu de preascultare:
1. Lui Florin ii plac foarte mult pasarile. In fiecare zi citeste stirile de pe site-ul unei organizatii

care protejeaza pasarile. Citeste si tu ce a aflat azi!

ﬁ

’

INDIVIDUAL
DORESC SA DEVIN
MEMBRU

» OETALN

Logn Ce faci daca ai gasit un pui de pasare?
Bl n aceasta perioada a anului, e posibil sa gasiti
Femed un pui de pasare pe pamant, mai ales daca va
plac plimbarile in naturd sau chiar in parcuri.
De cele mai multe ori puii ies sau cad din cuib
Nu sunt inregistrat ® inainte s& poata zbura.

in cazul in care gasiti un pui s&natos cel mai

9527 membri . ” R -
bine ar fi sa il puneti intr-un loc ferit, pe creanga

2 &40

Cautare unui copac, pentru a-l apara de caini $i pisici.
Dupa ce va retrageti, puiul va cere hrana si
parintii fi vor aduce. Azi: 16°C Cer pargal
,-\A‘ Unii puisori pot fi bolnavi sau raniti. In aceste cazuri nu isi pot misca 0ros
s, (@) aripile, au rani sau tremura. Daca gasiti astfel de puisori, cereti ajutor
S5 O la numarul de telefon 223.
. SS— Pentru alte sfaturi si informatii il puteti contacta pe domnul
iLUSTRATE Popescu Radu, la numarul de telefon 0123456789. oy
(Text adaptat. Sursa: hitp://www.sor.ro) glo—ﬁ]‘El
Exercitii de ascultare propriu-zisa:
2. Asculta convorbirea dintre Florin si domnul Popescu Radu!
Transcrierea textului dialogului:
— Alo! Buna ziua! Ma numesc Dragan Florin. As dori sa vorbesc cu domnul Popescu.
— Buna ziua, eu sunt Radu Popescu. Cu ce te pot ajuta?
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— Am citit pe site-ul dumneavoastra o stire despre puii de pasari care au cazut din cuib. Imi plac foarte mult pasarile
si as vrea sa stiu cat mai multe despre cum le putem ajuta.

— Ma bucur ca te intereseaza. Sunt multi copii care vin la noi si participa la proiectele noastre. Te invit si pe tine.

— Cand pot veni?

— Avem mai multe proiecte pentru scolari.

— Stiu, am citit pe site. Pe mine ma intereseaza proiectul care se refera la ajutarea puilor.

— Atunci vino marti, dupa-masa, la ora 17:00. Stii adresa noastra?

— Desigur, stiu unde trebuie sa vin.

— Te asteptam! La revedere!

— La revedere!

3. a) Citeste enunturile si noteaza cu A enunturile adevarate si cu F pe cele false!
Florin si domnul Popescu vorbesc la telefon.
Baiatul se intereseaza despre hranirea puilor de pasari.
Domnul Popescu il invitd pe Florin sd participe la proiectele organizate pentru scolari.
Cei doi au stabilit ca se vor intalni miercuri dupa-masa, la ora 17:00.
Florin intreaba care este adresa la care trebuie sd ajunga.
b) Reformuleaza enunturile false astfel incat sa fie adevarate!
Exercitii de postascultare:
4. a) Imagineaza-ti o convorbire telefonica dintre tine si domnul Popescu! Completeaza dialogul cu
replicile care lipsesc!
— Buna ziua, eu sunt Radu Popescu. Cu ce te pot ajuta?
— Am citit pe site-ul dumneavoastra despre pasari. Vreau sa stiu cat mai multe despre ele.
— Cel mai mult ma intereseaza cum protejati berzele.

— Avem un proiect interesant despre berze. Cand poti veni sa-ti prezint proiectul?

b) Interpretati dialogul de la punctul a! Schimbati rolurile!

18 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania 7
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2. ASPECTE SPECIFICE ALE iNVATARII LIMBII ROMANE CA LIMBA
NEMATERNA LA CLASELE PRIMARE

Cuvinte-cheie: bilingvism, interferenta, transfer, bilingvism scolar, profilul psiholingvistic,
psiholingvistica, nivel lexical, nivel sintactic, nivel semantic, accent prozodic,
transfer lingvistic, interferenta fonetica, interferenta de accent, paronimie,

omofonie, omonimie

2.1. Bilingvismul din perspectiva competentei de receptare a mesajelor orale

Termenul bilingvism reprezinta capacitatea unui individ sau a membrilor unei comunitati de a
utiliza functional doua limbi in mod eficient.

Definitiile bilingvismului sunt numeroase si uneori contradictorii, deoarece acest fenomen se
manifesta si ca 0 stare si ca un proces la diferite niveluri ale competentelor de comunicare. Avand o
complexitate lingvistica, psiholingvistica, neurologica, socioculturala, istorica privit sub aspectul
unui grup sau individual, nu poate fi limitat la 0 unica definitie. Pornind de la ideea ca bilingvii nu
au competente de cunoastere egala a ambelor limbi, cercetarile internationale au luat o amploare
deosebita Tn ultimele decenii ale secolului al XX-lea, demonstrand faptul ca performanta de a
stapanii doua limbi, ambele la nivel de fluenta, vocabular, accent si gramatica, este influentata de
conditiile nivelului de utilizare ale acestora.

Dupa Leonard Bloomfield bilingvismul inseamna ,,cunoasterea a doua limbi la nivel de limba
materna” (Bloomfield, 1933, p. 56). Nelyubin considera ca bilingvismul consta Th cunoasterea la
acelasi nivel a doua limbi, Minyar-Beloruchev vorbeste despre bilingvism intr-o formulare simpla,
ca si cunoastere a doua limbi, Schweitzer declara ca de obicei prima limba este considerata limba
maternd, cu care cea de a doua limba nu are legatura, dar este utilizatd pe scard larga de catre

comunitatile etnice care traiesc pe aceleasi teritorii. El precizeaza ca gradul competentei de
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stapanire a celor doud limbi poate fi diferit privind utilizarea limbajul standard/literar vorbit sau
scris. Weinreich studiaza bilingvismul din punctul de vedere al practicii utilizarii alternative a doua
limbi de catre persoanele implicate in procesul de comunicare. Rosenzweig afirma ca bilingvismul
se referd de obicei la cunoasterea a doua limbi si la trecerea regulata de la una la alta, in functie de
situatia de comunicare. John J. Gumperz, intr-o definitie mai larga, scrie ca: ,,In societatile bilingve,
vorbitorii prezinta grade diferite de competenta. Unii stapanesc ambele limbi la fel de bine, altii
vorbesc numai 0 limba, Tn mod obisnuit, si 0 cunosc pe cealalta superficial” (Gumperz, 1975, p.
209).

Privind din perspectiva relatiilor complexe dintre limba si societate, bilingvismul poate fi
tratat prin prisma mai multor domenii de stiinte, care abordeaza subiectul din diferite puncte de
vedere.

In literatura de specialitate lingvistici este perceptibild tendinta utilizarii termenului de
bilingvism, in cazul in care limba este tratata ca obiect de studiu. Daca abordam bilingvismul din
perspectiva lingvistica, trebuie sa facem o0 analiza a contactelor dintre limbi, adica prin prisma
interferentei, fenomen, care apare in comunicarea persoanelor bilingve.

Daca fenomenul bilingvismului este tratat ca un factor in procesul de predare-invatare, poate
fi analizat si din punct de vedere psihopedagogic, termenul fiind utilizat in documentele curriculare
actuale cu sintagma ,,bilingvismul scolar”. Din perspectiva psiholingvistica, definitia fenomenului
tratat evidentiaza, ca in acest caz trebuie conceput ca un tip de comportament al individului, care
presupune cunoasterea si utilizarea alternativa a cel putin doua limbi.

In calitate de profesori care predau discipline intr-o limba materna si limba romani ca a doua
limba (nematernd), trebuie sa avem in vedere cercetarile care sustin urmatoarea idee: cu cat invatam
mai devreme o a doua limba, cu atat insusirea ei este mai usor de realizat si rezultatele sunt mai
bune. Analizand formele bilingvismului din mai multe puncte de vedere, in contextul actual, trebuie
sd luam 1n considerare si specificul cunoasterii limbii materne si a celei de a doua limbi. Astfel,
putem delimita bilingvismul receptiv de bilingvismul productiv. Bilingvismul receptiv pune in
valoare abilitatea de a Intelege mesajul oral sau scris, fara sa se creeze raspunsuri, iar bilingvismul
productiv, se refera la abilitatea de a intelege si de a produce mesaje orale sau scrise.

Acest ghid metodologic pentru formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor
orale in limba roména pentru scolile si sectiile cu predare in limbile minoritdtilor nationale, ciclul
primar, va introduce treptat modalititi moderne de ascultare, componente importante ale procesului
instructiv-educativ in predarea limbii romane, luand in considerare particularitatile de varsta in

fiecare etapd de dezvoltare ontogenetica.
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2.1.1. Profilul psiholingvistic al elevului bilingv din perspectiva competentei de ascultare

Profilul lingvistic reprezinta nivelul de cunoastere a unei limbi. Psiholingvistica este stiinta
care se ocupa cu studiul limbajului, cu ajutorul analizei mecanismului psihologic al persoanei care
studiaza limba, cerceteaza limbajul ca pe o forma de manifestare a psihicului uman.

Psiholingvistica abordeaza urmatoarele teme:

- achizitia limbajului;
- procesarea limbajului;
- aspecte neurolingvistice.

Anna Borbély, in lucrarea Bilingvismul, realizeaza o categorizare remarcabila a tipurilor
bilingvismului, pe baza etapelor de insusire si a nivelurilor de cunoastere a celor douda limbi,
precum si relatia vorbitorului cu cele doud comunitati si culturi.

Astfel, Borbély vorbeste despre ( 2008, p.35-36):

- bilingvismul echilibrat sau dominant;

- bilingvismul timpuriu, bilingvismul manifestat in adolescenta sau bilingvismul tarziu,

- bilingvismul natural, artificial (scolar/cultural), achizitionat in copilarie, invatat la
maturitate;

- bilingvismul simultan sau succesiv;

- bilingvismul aditiv sau subtractiv;

- bilingvismul bicultural, monocultural.

Caracteristicile bilingvismului manifestat in cazul elevilor din ciclul primar, care invata limba

romana ca limba nematerna, sunt urmatoarele:
- bilingvismul dominant, deoarece limba dominanta in comunicare este limba materna;
- bilingvismul artificial, daca limba a doua este invatata numai in mediul scolar;
- bilingvismul succesiv, deoarece este a doua limba insusita;
- bilingvismul monocultural sau bicultural, in functie de mediul sociocultural in care
traieste elevul si n functie de relatia lui cu cele doua comunitati si cultura acestora.

Cercetatorul Horvath Istvan, analizand raportul dintre gradul de stdpanire a limbii maghiare i
a limbii romane, in cadrul unui studiu sociolingvistic, desfasurat in anul 2005, afirma ca formele de
bilingvism care se constituie Tn mod predominant in cazul elevilor de nationalitate maghiara, sunt
urmatoarele:

- Dbilingvismul simetric (denumit si echilibrat sau ambilingvism);
- Dbilingvismul asimetric (denumit si neechilibrat);

- bilingvismul substractiv.
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Formele de bilingvism mentionate anterior sunt redate in tabelul 3

Tabelul 3. Formele bilingvismului maghiar-roman

Nr. Forme predominante de bilingvism Specificul socializarii lingvistice in functie de
crt.

1. Ambilingvismul sau Folosirea predominanta a limbii maghiare in mediul apropiat,
privat (familia, Tn special).

bilingvismul simetric
Utilizarea paraleld a limbii maghiare si a limbii roméne in
mediul social.

Predominanta limbii romane in mediul oficial-administrativ.
2. Bilingvismul asimetric Folosirea predominanta a limbii maghiare in mediul apropiat,
privat si cel social.

Predominanta limbii roméane in mediul oficial-administrativ.
3. Bilingvismul substractiv Folosirea paraleld sau mixta a limbii maghiare si a limbii
roméane in mediul apropiat, privat.

Utilizarea predominanta a limbii romane in mediul social si
cel oficial-administrativ.

Formele bilingvismul ucrainean-roméan, dupa categorizarea Annei Borbély sunt:

- bilingvismul echilibrat, deoarece in unele cazuri limba dominanta in comunicare este
limba materna ucraineana, respectiv, in alte situatii limba de comunicare este atat cea
ucraineand, cat si limba romana;

- bilingvismul simultan, deoarece majoritatea copiilor aud, vorbesc si mai tarziu citesc si
scriu Tn ambele limbi, cu exceptia unor catune izolate, in cadrul cdrora comunitatea
ucraineand foloseste atit limba romana, cat si limba ucraineana;

- bilingvismul bicultural se manifestd in functie de mediu (urban/rural, centru/rural izolat)
si in functie de familia in care traieste copilul (mixtd sau cu ambii parinti ucraineni). In
mediul urban si in mediul rural-centru se manifesta bilingvismul bicultural, deoarece
copiii folosesc atat elementele culturale ucrainene, cit si romanesti. In citunele izolate

st In unele localititi se foloseste exclusiv limba si cultura ucraineana.

2.2. Influenta experientelor lingvistice in utilizarea limbii materne asupra
procesului de insusire a limbii romine (transfer si interferentd), vizind
competenta de receptare a mesajelor orale

La intrarea in ciclul primar, marea majoritate a copiilor stdpanesc sistemul fonetic al limbii
materne, au capacitatea de a percepe diferentiat sunetele, de a pronunta corect si clar cuvintele,

astfel, se presupune cd ei pot comunica eficient si pot sd se exprime corect in limba lor materna.
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Aceste cunostinte si deprinderi fixate in limba maternd devin automat suportul pentru Insusirea
limbii roméane ca limba nematerna.

La varste fragede, copiii invata mai repede o a doua limba, deoarece isi activeazd mai usor
strategiile utilizate pentru insusirea limbii materne. Invitarea unei limbi nematerne creeazi
conexiuni verbale noi in mintea copiilor, care interactioneaza cu sistemele lingvistice ale limbii
materne. In procesul de familiarizare cu limba romaéna, elevul din ciclul primar tinde spre gisirea
unor puncte comune intre limba maternd si limba romand. Este important sa primeasca sprijin
pentru a putea corela continuturile si aspectele lingvistice cu limba maternd si pentru a insusi corect
limba romana.

Invitarea unor limbi noi, influentata de experientele dobandite in limba materna, este insotita,
in general, de doua fenomene lingvistice importante: transferul si interferenta.

Transferul constituie influenta pozitiva in procesul insusirii unei noi limbi, si se referad la
faptul ca experientele lingvistice, cunostintele si deprinderile achizitionate in limba materna, se
valorificA Tn mod constient sau inconstient. Interferenta inseamnd transferul negativ al
cunostintelor, al structurilor, al deprinderilor insusite in limba maternd, ce se manifestd in mod
individual si involuntar. (Tédor, 2020, p. 92-93)

Procesul de receptare a mesajelor orale intr-o limba nematernd difera de cel din limba
materna, iar elevii au tendinta sa faca transferuri lingvistice. Daca cele doua limbi sunt apropiate,
elevul constientizeazd mai usor punctele comune dintre ele si va avea loc un transfer pozitiv.
Valorificarea experientelor si deprinderilor lingvistice anterioare prin transfer pozitiv usureaza
invatarea limbii roméne ca limba nematernd si poate avea un efect benefic asupra receptarii
mesajelor orale. Acest fenomen trebuie tratat de catre profesori cu deosebita atentie si trebuie inclus
in mod constient in procesul de predare a limbii romane.

Fenomenul de transfer pozitiv, privind receptarea mesajului oral, se poate valorifica la mai
multe nivele lingvistice. La nivelul lexicului intdlnim cateva cuvinte identice si un sir de cuvinte
asemanatoare, redate in tabelul 4, care se pot transfera si constientiza prin exercitii de ascultare-
asociere. Astfel, elevii pot dobandi usor un mini-vocabular, care le ofera posibilitatea de a intelege

si de a formula enunturi cu un set de cuvinte.

Tabelul 4. Transfer lexical

Nivel al
. . Fenomenul
sistemului S Exemple
RS lingvistic
lingvistic
Lexical Cuvinte identice Tn crocodil, elefant, film, gem, hotel, leopard, mac, motor, pelican, radio,
limba materna robot, taxi, telefon, tenis, xilofon etc.
maghiara si limba
romana
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Cuvinte
asemanatoare in
limba materna
maghiara si limba
romana

afina, ananas, asistentda, autobuz, balon, banani, bicicleta, bluza, cacao,
cada, cafea, calendar, cangur, castel, catedra, chitard, cirese, cizma, creta,
doctor, elicopter, fermier, fotbal, fotoliu, garaj, girafd, hotar, ianuarie
(lunile anului), iaurt, igiend, interviu, kilogram, kilometru, lacat, lampa,
lopatd, mac, maimutd, matematicd, microbuz, motocicletd, munca,
narcisa, operd, pahar, palat, papuci, pastor, pelerina, perna, piatd, pijama,
pilot, pinguin, postas, profesor, radiera, ratd, reporter, retetd, sac, salam,
salata, sampon, sandale, sanie, sapca, sapun, simpatic, simpla, sina, sofer,
sport, tabara, tabla, televizor, terasa, tigru, tort, tractor, tricou, turist, urias,
vacanta, viteaz, zebra etc.

Cuvinte identice Tn
limba materna
germana si limba
romana

Ananas, Elefant, Film, Hotel, Kanal, Krawatte, Krokodil, Lack, Leopard,
Motor, Pelican, Radio, Robot, Taxi, Telefon, Tenis, Xilofon usw. (In
limba germana toate substantivele incep cu literd mare.)

Cuvinte
asemanatoare in
limba materna
germana si limba
romana

Asistentin, Bank, Bus, Banane, Bluse, Doktor, Farmer, Fullball, Garage,
Giraffe, Gitarre, Hygiene, Interwiew, Kaffee, Kakao, Kalender, Katheder,
Kénguru, Kreide, Jam, Januar, Februar, Mérz, April, Mai, Juni, Juli,
August, September, Oktober, November, Dezember (lunile anului),
Kilogramm, Kilometer, Lampe, Luftbalon, Mathematik, Microbus,
Motorrad, Narzisse, Oper, Palais, Platz, Pyjama, Pinguin, Post, Professor,
Radiergummi, Reporter, Rezept, Sack, Salami, Salat, Sandale, Sport,
sympatisch, Schampoo, Terasse, Tiger, Torte, Traktor, Tourist, Zebra,
Vase usw.

Cuvinte identice n
limba materna
ucraineand si in
limba romana

televizor, tramvai, metro, elefant, film, hotel, leopard, mac, motor,
pelican, radio, robot, taxi, telefon, tenis, xilofon, staret, liniatura etc.

Cuvinte
asemanatoare in
limba materna
ucraineand siin
limba romana

director, elicopter, fotbal, hotel, iesle, igiena, interviu, kilogram,
matematicd, ministru, a mirui, misiune, mister, narcisa, oboi, opera, a se
orienta, original, ortografie, papuci, pastor, pernd, piata, pilot, reteta,
salata, sanie, sampon, sapca, turist, zebra etc.

Exercitiile de

ascultare pentru constientizarea si

consolidarea concordantelor

Instrumente Structurale
2014-2020

neconcordantelor existente intre limba maternd si limba roména sunt modalitdti de explorare a
transferului sau a interferentei. Avantajul introducerii acestora in activitatea de predare-invatare-
evaluare constd in prevenirea intelegerii eronate/gresite a cuvintelor, expresiilor, propozitiilor,
textelor auzite in limba romana. Aceste exercitii se pot aplica in cadrul orelor de limba roméana prin
asocierea lor cu diferite metode, tehnici, procedee. Se pot pune in practica si ca elemente ale unor
strategii, jocuri didactice, fise de lucru, aplicatii on-line etc. Se pot realiza in diferite forme de

organizare (jocuri intercative, activitati frontale, individuale, in grupuri).

1 COMPETENTA
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Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Valorificarea transferului lexical prin cuvinte identice in limba materna
maghiara si limba roména pentru exersarea ordinii numerelor.

Continutul exercitiului:

Varianta 1: Se rostesc enunturi despre animale (elefant, zebra, crocodil, leopard, puma, strut,
coala, panda, pelican, focd), apoi li se cere elevilor sa aseze imaginile cu acestea in locurile
potrivite.

Elefantul locuieste in a doua cusca.
Zebra locuieste in a patra cusca.
Crocodilul locuieste in ultima cusca.

Varianta 2: Se pot introduce si prepozitii sau locufiuni prepozitionale.
Leopardul locuieste ldnga zebra, in a cincea cusca.
Puma locuieste Tn spatele zebrei.
Strutul locuieste in fata leopardului.

Materiale didactice folosite: imagini, jetoane cu animale.

Exercitiul 2

Scopul exercitiului: Valorificarea transferului lexical prin cuvinte asemanatoare in limba

maternd maghiara si limba romana pentru exersarea denumirii meseriilor.
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Continutul exercitiului:
Varianta 1: Se rostesc enunturi despre meserii (postas, sofer, asistentd, profesor, pilot,
reporter), apoi li se cere elevilor sa aleaga ilustratiile care reprezinta ceea ce au auzit.

Vreau sa fiu...

Vreau sa fiu postas pentru ca....

Postasul aduce scrisori. Aduce si pachete.

Vreau sa fiu sofer pentru ca....

Soferul conduce autobuze, camioane, taxiuri.

Vreau sa fiu asistenta/asistent pentru ca...
Asistenta/asistentul ingrijeste copiii mici si

mari, si toi oamenii din spital.

Vreau sa fiu profesor pentru ca....

Profesorul invata copiii la scoala.

Vreau sa fiu pilot pentru ca...

Pilotul conduce avioane, elicoptere.

Vreau sa fiu reporter pentru ca... N4

Reporterul vorbeste la televizor.

Prin exercitii de ascultare la nivel sintactic se poate realiza transferul de cantece cu melodii
identice 1n cele doud limbi, de asemenea, se pot valorifica experientele dobandite in limba materna
despre accentul prozodic si despre intonarea corecti a propozitiilor. In tabelul 5 sunt redate citeva

exemple, iar versurile cantecelor se regasesc in Anexa.
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Tabelul 5. Transfer sintactic
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Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic

lingvistic
Sintactic Simtul limbajului, Eu merg la piatd. (Nu Mihai.)

accentuarea La piatd merg eu. (Nu la supermarket.)
cuvintelor, Merg eu la piata. (Daca trebuie.)
intonatia

Transfer de cantece
din limba materna
maghiara in limba
romand, accentul
prozodic

Are mama o fetitd (Anyanak a pici lanya)

Buna dimineta, bun venit! (Pal, Kata, Péter, jo reggelt!)
Cap, umeri, genunchi, degetele (Fejem, vallam, térdem, bokam)
Daca vesel se traieste (Ha jo a kedved, tapsolj egy nagyot)
Frate lon (Janos bécsi, keljen fel!)

Mi-am pierdut o batistuta (Elvesztettem zsebkendémet)
0, brad frumos (O, szép feny)

Téranul e pe camp (A gazda rétre ment)

Un elefant se legana (Egy elefant hintazgatott)

Unchiul meu e gospodar (JOzsi bécsi a tanyan)

Veverita s-a suit In pom (Mdkuska, felmészott a fara)
Zece indieni (Tiz kicsi indian)

Transfer de cantece
din limba materna
germanad in limba
romana

Kopf und Schultern, Knie und Fu

Wenn du froéhlich bist

Meister/Bruder Jakob, schléfst du noch?
O,Tannenbaum

Ein Elefant der balancierte auf einem Spinnennetz
Old MacDonald hat 'ne Farm

Zehn kleine Indianer

Accentul prozodic, care poate fi exersat prin interpretarea cantecelor, are o importanta
deosebita, cu valoare de sprijin a intelegerii mesajelor in ambele limbi. Experientele acumulate in
limba materna se pot valorifica si prin utilizarea diferitelor tipuri de exercitii.

Exercitiul 1

Scopul  exercitiului:  Valorificarea transferului  sintactic referitor la elementele
suprasegmentale. Exersarea accentului si a intonatiei asigura intelegerea informatiilor de detaliu ale
mesajelor ascultate.

Continutul exercitiului:

Elevii asculta un text scurt, care se termina cu o intrebare, dupd care ascultd doua sau trei
enunturi formulate cu acelasi set de cuvinte (vocabular), dar cu accent diferit. Dintre aceste enunturi
trebuie sa aleaga raspunsul potrivit la intrebare.

Importanta exercitiului consta in pronuntarea enunturilor astfel, incat in fiecare sd fie
accentuat un alt cuvant. Elevul trebuie sa descopere, cd accentul are o mare importantd in
exprimarea corectd si depinde de context.

Exemple:

Textul 1:

Familia se pregateste sa mearga la cumparaturi.

— Eu merg la supermarket, spune tata.
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— Eu merg la magazinul de paine, zice Maria.
— Cine merge la piata? intreaba mama.
e ———————————— , Spune Mihai.
Exemple de raspuns: EU merg la piata. Merq eu la piata.
Textul 2:
Catalin si Ana sunt vecini si se intdlnesc pe strada.
— Unde mergi? intreaba Catalin.
— Merg la cumparaturi, raspunde Ana.
— Imi cumperi un creion? intreabd Catdlin.
e . Acolo nu se vand creioane.

Exemple de raspuns: Eu merg la piata. La piata merg eu.

Materiale didactice folosite: inregistrare audio, suport imagistic.

Instrumente Structurale
2014-2020

Fenomenul de interferentd, care apare din cauza diferentelor dintre limba materna si limba

romand, influenteaza negativ procesul de intelegere a mesajelor orale si poate genera greseli in

intelegerea semnificatiei mesajelor.

Interferenta privind receptarea de mesaje orale se poate manifesta la diferite niveluri ale

sistemului lingvistic: fonetic, lexical, sintactic sau gramatical. Tn procesul de dezvoltare a

competentelor de receptare a mesajelor orale, trebuie urmaritd evitarea interferentelor, ceea ce

presupune o atitudine didactica preventiva, constienta din partea profesorilor.

Interferenta fonetica apare din cauza receptdrii gresite a unor cuvinte care contin sunete

specifice limbii romane, care se pot confunda cu altele, care au sonoritate asemanatoare in limba

maghiara: a-u, &-i, a-e etc. Observam dificultati de receptare si la cuvintele care contin diftongi sau

triftongi. Acest fenomen este exemplificat Tn tabelul 6.

Tabelul 6. Interferente fonetice

Nivel al sistemului Fenomenul Exemple
lingvistic lingvistic
Fonetic Diferentierea sunetelor specifice n-un (i/u)
limbii romane de altele, cu sonoritate | langa-lunga (a/u)
asemanatoare in limba maghiara l&na-luna (a/u)
pana-pune (&/u)
fan- fin (&/i)
casi-case (a/e)
Diferentierea receptarii diftong- soare-sare
vocala moara-mare
coada- cada

Pentru evitarea sau eliminarea acestor interferente pot fi utilizate exercitii de ascultare-

asociere pentru diferentierea sunetelor specifice limbii romane.
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Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Evitarea interferentei lingvistice, diferentierea sunetelor specifice limbii
romane de altele, cu sonoritate asemanatoare in limba maghiara.

Continutul exercitiului:

Se rostesc cate trei enunturi pentru fiecare imagine. Dupa ascultarea fiecarui enunt, elevii
trebuie sd ridice cartonasul verde, daca enuntul corespunde imaginii sau cartonasul rosu, dacd nu

corespunde.

Tn caruta sunt lemne.
In caruta sunt legume.
In caruta este fan fin.

Intre case este o casi verde.
Intre case este si o casa fara etaj.
Intre case este o casa albastra.

Langa ac e o atd lunga rosie.
Langa ac e o atd lunga verde.
Langai ac e o ata lunga albastra.

€

Materiale didactice folosite: cartonase verzi si rosii, imagini, inregistrare audio.

Exercitiul 2

Scopul exercitiului: Evitarea interferentei lingvistice, diferentierea receptarii diftong- vocala.

Continutul exercitiului:

Copiii trebuie sa identifice imaginile potrivite cuvintelor auzite.

Varianta 1: Se rosteste doar unul dintre cuvinte (soare-sare/coada-cadd) si se prezinta elevilor
doud imagini. Acestia trebuie sa arate imaginea cuvantului rostit.

Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini.
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Varianta 2. Se rosteste o propozitie si se arata ilustratii dintre care elevii trebuie sa o aleaga pe
Cea care corespunde enuntului auzit.
Afara e soare, nu ploua. Veverita are coada.
In cutie este sare. In baie este o cad.

Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini.

In cazul limbii roméane ca limba nematerna apar lacune in intelegerea mesajelor ascultate, din
cauza necunoasterii unor cuvinte sau a neintelegerii unor structuri lexicale din mesaj, astfel, creste
dificultatea de receptare a textelor ascultate. Interferenta la nivelul lexical se manifesta prin
umplerea acestor lacune cu elemente preluate in mod gresit din limba materna, pe baza sonoritatii

asemanatoare. Acest fenomen este exemplificat in tabelul 7.

Tabelul 7. Interferente lexicale

Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Lexical Analogii false — preluare gresita cuvantul: bot

din limba maghiara a sensului unor - corespondent in limba maghiara: orr (allat)
cuvinte romanesti, pe baza - sens asociat gresit: bot (bat)
sonoritatii asemanatoare sau cuvantul: cameri
identice - corespondent in limba maghiara: szoba

- sens asociat gresit: kamra (camara)
cuvantul:canal

- corespondent in limba maghiara: csatorna

- sens asociat gresit: kanal (lingura)
cuvantul:caracatita

- corespondent in limba maghiara: polip

- sens asociat gresit: katicabogar (buburuza)
cuvantul:camila

- corespondent in limba maghiara: teve

- sens asociat gresit: kamilla (musetel)
cuvantul: chifla

- corespondent in limba maghiard: zsemle

- sens asociat gregit: Kifli (corn)
cuvantul:oras
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- corespondent in limba maghiard: Varos

- sens asociat gresit. Oras (ceasornicar)
cuvantul:placinta

- corespondent in limba maghiara: lepény

- sens asociat gresit: palacsinta (clatitd)
cuvantul:soba

- corespondent in limba maghiara: kalyha

- sens asociat gregit: szoba (camera)

Pentru eliminarea acestor interferente se pot utiliza exercitii cu scopul constientizarii sensului
cuvintelor sau a structurilor lexicale necunoscute.
Exercitiul 1
Scopul exercitiului: eliminarea preludrii gresite a cuvintelor din limba maghiard, cauzatd de
sonoritatea asemanatoare sau identica.
Continutul exercitiului:
Varianta 1: Se rosteste doar un cuvant si se prezinta doua ilustratii dintre care elevii trebuie sa
o aleagd pe cea care reprezinta cuvantul auzit.
sobd/szoba (soba-kalyha, szoba-camera)
chifla/kifli (chifla-zsemle, kifli-corn)
bot/bot (bot-orr -allat, bot-batz)
Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini.

COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 31
%! EFICIENTA Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020

LIMBA ROMANA PENTRU MINORITATI



* ¥k
*
* *

* *
* x

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA
Varianta 2: Elevii ascultd enunturi, apoi aleg imaginea corespunzatoare.
Punem lemne in ea, da caldura.
Eu am nas, catelul are...
E din faina, dar nu e pdine. Este rotunda si mica.

Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini

Interferenta de accent se manifesta prin receptarea gresita a mesajelor care contin omografe.
Acest fenomen apare din cauza influentei accentului fix din limba maghiard asupra accentudrii

cuvintelor din limba romana, cu accent mobil. Cateva exemple sunt redate in tabelul 8.

Tabelul 8. Interferente de accent

Nivel al sistemului
lingvistic

Fenomenul
lingvistic

Exemple

De accent

Diferentierea sensului cuvintelor prin accent
in cazul omografelor, constientizarea
prezentei accentului mobil in limba romana
fatd de accentul fix ce se manifesta in limba
maghiara

Umbrele-umbréle
vésela-veséla
copii - copii
acele - acéle
mana-mana
mobila-mobila

Pentru evitarea sau eliminarea acestor interferente, cand accentuarea poate schimba mesajul

comunicarii, se pot utiliza exercitii de ascultare-asociere privind diferentierea omografelor.

Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Diferentierea sensului cuvintelor prin accentuarea diferita a omografelor,

constientizarea prezentei accentului mobil In limba romand fata de accentul fix ce se manifestd in

limba maghiara.

Continutul exercitiului:

Se rostesc enunturi interesante care contin omografe. Elevul asociazd imaginea
corespunzatoare cuvintelor auzite.
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Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini

Acele fetite pregatesc acele, Langa xerox stau doi copii.

Ei asteapta sa primeasca niste cOpii.

\

pentru a coase fustite cu floricele. &

Ancuta vésela si harnicuta, Emil saluta cu mana dreapta,
Si mana calul cu cea stanga.

E\‘
:
—
N

pregateste veséla pentru cina.

Bunicul tinea fraul cu ména stanga,
Si mana calul cu cea dreapta..

Pe plaja sunt umbréle colorate. Tata a intrat in magazinul cu multa mobila,

- ="

Pe nisip se vad Uumbrele lor uriase.

——

i,

dar n-a vazut masa mobila.

Fenomenele de interferenta trebuie tratate dintr-o perspectiva dinamicd, pentru ca unele tipuri
de erori pot fi mai accentuate in anumite perioade ale dezvoltarii limbajului elevilor, dar pot deveni
mai putin accentuate sau pot dispirea cu timpul. In cazul in care invatitorii nu cunosc influenta
fenomenului de interferenta sau nu ii acorda importanta cuvenita la timp in activitatea de predare-
invatare-evaluare, elevilor li se pot forma automatisme de receptare gresita, care vor crea dificultati
de intelegere si pronuntare incorectd in limba romana. Punand accent deosebit pe efectele
fenomenelor de transfer si de interferentd, se poate dezvolta si sustine in mod eficient formarea

competentei de receptare a mesajului oral, o competenta generala a programei scolare actuale.
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2.3. Dificultati intAmpinate in procesul de predare-invitare a limbii romane la

b

ciclul primar, vizind competenta de receptare a mesajelor orale

Tn procesul de predare-invitare a limbii romane de catre copiii apartinAnd minoritatilor
nationale, in ciclul primar apar si o serie de dificultati care nu se datoreaza interferentei, ci provin
din conditiile procesului de receptare a mesajelor orale.

La aceasta varsta, procesele intelectuale implicate In prelucrarea mesajelor ascultate nu sunt
automate, ci sunt controlate, pentru ca elevii nu stapanesc limba la un nivel suficient/automatizat.

Principalele elemente perturbatoare, care pot afecta receptarea mesajului oral la elevii din
ciclul primar, sunt urmatoarele:

- atentia indreptata in alta parte;

- sunetele de fundal;

- neintelegerea sensului unor cuvinte;
- sintaxa prea complexa;

- viteza de rostire necorespunzatoare.

Viteza corespunzatoare de vorbire in procesul de ascultare determind succesul receptarii
mesajelor audiate: ritmul prea rapid poate crea greutati in receptarea mesajului, iar un ritm prea lent
poate cauza plictiseald si dezinteres. Pronuntia, accentul si intonatia, de asemenea, constituie
elemente importante in intelegerea mesajului oral: elevii inteleg mai greu mesajele care nu sunt
rostite clar, au suferit modificari fonologice sau suprasegmentale (accent, intonatie).

De mentionat este faptul cd paronimia, omonimia si omofonia pot cauza probleme de
intelegere a mesajului oral datorita faptului ca elevii:

- nu cunosc sensul exact al cuvintelor;

- cunosc doar un singur sens al unor cuvinte;

- confunda cuvintele cu forma asemanatoare;

- confunda sensurile cuvintelor;

- nu acordd importantd corespunzatoare contextului, ci se bazeaza pe decodarea la nivel
de cuvant.

Poate constitui o dificultate si receptarea nesigurda a consoanelor surde si a celor sonore n
paronime, care sunt cuvinte asemanatoare, aproape identice din punctul de vedere al formei, dar

deosebite ca sens. Tn tabelul 9 sunt redate cateva exemple de paronime relevante.

COMPETENTA
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Tabelul 9. Exemple de paronime
Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Fonetic Diferentierea c-g
acustica a card-gard, caz-gaz, Cat-git, coald-goald, cocosi-gogosi, lunca-lunga,
consoanelor surde stanca-stanga etc.
de cele sonore in t-d
paronime clatite-cladite, lata-lada, pot-pod, spate-spade, tata-data, toamna-doamna,
topor-dobor, trepte-drepte, tus-dus etc.
p-b

alpine-albine, corp-corb, paie-baie, pat-bat, pere-bere, poala-boala,
pompa-bomba, pot-bot, prund-brund, pun-bun etc.

f-v

faca-vaca, fals-vals, fatd-vata, faza-vaza, fila-vila, fiu-viu, fin-vin, foi-voi
etc.

S—-2Z

groasa-groaza, oase-0aze, Sac-zac, Sare-zare, seama-zeama, varsa-varza,
vase-vaze etc.

$—J

s0C-joc, surd-jura etc.

Optimizarea receptarii mesajelor oarale se realizeaza prin exercitii variate pentru dezvoltarea
auzului fonematic si pentru diferentierea consoanelor surde de cele sonore.
Exercitiul 1
Scopul exercitiului: Diferentierea acustica a consoanelor surde de cele sonore in paronime.
Continutul exercitiului:
Se rostesc enunturi interesante care contin paronime. Elevul alege, pe rand, imaginile
corespunzatoare cuvintelor auzite.
€oCos$i-gogosi
fila-vila
toamna-doamna
vase-vaze

Materiale didactice folosite: imagini

c-g
In curte cantd doi cocosi si bunicul mananca
g0gosi.

v-f
Pe o fila Emil deseneaza o vila.
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t-d
Intr-o zi de toamni a venit o doamna.

5 n “ _ .
A ~ Y 1 =
Langa vase sunt flori in vaze. 3 s )

Omonimele sunt cuvinte care au forma si sonoritate identice si inteles total diferit. Intelegerea
mesajelor care includ omonime pot cauza dificultati. Profesorii trebuie sa acorde o atentie sporita

acestora. 1n tabelul 10 sunt redate cateva exemple de omonime relevante.

Tabelul 10. Exemple de omonimie

Nivel al sistemului Fenomenul
R Lo Exemple
lingvistic lingvistic
Lexical Diferentierea banci — substantiv (mobilier)/substantiv (institutie financiara)
sensului broasca — substantiv (animal)/substantiv (incuietoarea usii)
omonimelor lac — substantiv (apa statatoare)/substantiv (solutie)

leu — substantiv (animal)/substantiv (unitate monetara)

mare — substantiv/adjectiv

nea — substantiv (zapadd)/substantiv (persoand)

riazboi — substantiv (masind pentru tesut)/substantiv (conflict armat)
sare — substantiv/verb

vin — substantiv/verb

O particularitate importantd a omonimelor este aceea ca sensul lor nu poate fi dedus decat din
contexte diferite. Elevii trebuie sensibilizati cu acest fenomen lingvistic prin imbogatirea

vocabularului in situatii ludice.

Exercitiul 1
Scopul exercitiului: Diferentierea sensului omonimelor in enunturi.
Continutul exercitiului:
Se rostesc enunturi care contin omonime. Elevii vor arata, prin gesturi si miscari, conginutul
mesajului receptat.
Bunicul pescuieste pe lac. Mama se da cu lac pe unghii.
Eu cumpar o rochie noua. El are noud creioane.

Irina pearta pantofi cu toc. El deschide o poarta.
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Omofonele sunt cuvinte cu sonoritate identica, scriere diferita si sens diferit. In cazul
dezvoltarii competentei de ascultare, neglijam forma grafica si punem accent pe intelegerea sensului

care se deduce din context. Pot aparea dificultati in intelegerea corecta a mesajelor cu omofone.

Tabelul 11. Exemple de omofonie

Nivel al sistemului Fenomenul Exemple
lingvistic lingvistic

Sintactic Diferentierea sensului | cuminte/ cu minte
omofonelor cai/ c-ai
car/ c-ar
deal/de-al
ia/ea
mai/m-ai
nea/ne-a
neam/ne-am
sa/s-a

Omofonele sunt folosite pentru a crea jocuri de cuvinte sau pentru a sugera mai multe sensuri.

Prin ascultarea si intelegerea acestora, copiii pot fi atrasi de poezii si de literatura.

Exercitiul 1
Scopul exercitiului: Diferentierea omofonelor din poezia ascultata.
Continutul exercitiului:
Se ascultd de mai multe ori poezia care contine omofone. Elevii insotesc versurile prin
pantomima cu ajutorul mimicii si prin limbajul trupului.
- S-ar putea candva
sa sar cu coarda ta?
- Daca vei fi cuminte,
si o folosesti cu minte,
apoi invefi sa sari -
M-ai surprinde intr-o zi de mai!
- Prieten bun de-al meu ce esti,
pe deal cu mine sa pornesti!

Materiale didactice folosite: suport vizual (cartonase cu imagini/o imagine complexa).

Exercitiul 2
Scopul exercitiului: Deducerea sensului omofonelor din context.
Continutul exercitiului: Se rostesc propozitii i se prezinta imagini. Elevii vor bate din palme

atunci, cand aud propozitiile in care se regasesc cuvintele prezentate in imagini.
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Iarna pe case si pe strada este nea. Copiii alearga pe deal.

Ana ne-a povestit despre ziua ei. Acest copil este de-al nostru.

Am auzit c-ai primit un cadou. Am citit, c-ar fi multi copii bolnavi.

Bunicul are cai frumosi. In curte este un car gol.

s

Materiale didactice folosite: imagini.

Dificultatile de ascultare trebuie identificate si eliminate. Recunoscand cauzele care au dus la
aparitia greselilor, profesorii pot concepe exercitii de ascultare, prin care sa le corecteze. Pentru a
obtine rezultate optime, demersul didactic de Tmbogatire, activizare si utilizare a vocabularului
trebuie sd se realizeze intr-un mod specific si sistematic. Elevii au nevoie de cat mai multe exemple
care sd contind fenomenele lingvistice problematice, printr-0 serie de propozitii, texte, poezii, pe

care sa le asculte.
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3. STRATEGII DIDACTICE PENTRU FORMAREA SI DEZVOLTAREA
COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJELOR ORALE

Cuvinte-cheie: metoda, tehnica, procedeu, metode activ-participative, principii didactice,
recomandari metodologice, metoda abordarii directe, tipuri de exercitii, scenariu
didactic de ascultare, forme de organizare, interactiuni, activitate in perechi,

grupuri cooperative, joc didactic

3.1. Principii Tn formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor
orale

Tn ciclul primar, pentru asigurarea unui demers didactic eficient in invitarea limbii romane ca
limba nematernd, in ceea ce priveste ascultarea, trebuie avute in vedere o serie de principii care
deriva din particularitatile de varsta ale copiilor si din specificul predarii acestei discipline. Elevii, la
varsta de 6-11 ani, sunt receptivi si motivati sa invete si sa asculte, dar nu sunt suficient de antrenati
in decodarea si intelegerea mesajelor audiate intr-o limba nematernd. in procesul de dezvoltare a
acestor abilitati e necesar sd acorddm un loc important si, mai ales, suficient timp activitdtilor de
receptare a mesajelor orale, deoarece ascultarea constituie baza vorbirii, a citirii, a scrierii si, de
altfel, baza invatarii unei limbi. In acest sens, urmitoarele principii pot asigura eficienta formarii si
dezvoltarii competentei de ascultare.

A. In cadrul activititilor de ascultare, trebuie respectate cele trei etape, descrise in capitolul 1.
Astfel, Tn etapa de preascultare se activeaza vocabularul si cunostintele anterioare despre tema, cu
scopul pregatirii elevilor pentru ascultarea textului. Etapa ascultérii propriu-zise vizeaza intelegerea
mesajelor audiate si rezolvarea sarcinilor didactice. In etapa de postascultare se consolideaza
intelegerea textului, se identifica, in context, elementele de constructie a comunicarii $i anumite
regularitati ale limbii, cu scopul utilizarii acestora in situatii comunicationale noi. Cele trei etape
reprezintd schema activitatilor care vizeazd dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale.

B. Se impune atentie sporitd relevantei mesajelor audiate, al caror continut trebuie sa fie usor
de inteles de catre elevi si trebuie sa prezinte modele de exprimare pe care le pot utiliza in

comunicarea cotidiana. Activitatile de ascultare, din punctul de vedere al comunicarii, trebuie sa fie
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utile pentru elevi, si abordeze aspecte din viata reald. In textele propuse pentru ascultare, se vor
evita cuvintele si structurile lexicale care depasesc nivelul de intelegere a elevilor si nu sunt
relevante Tn comunicarea la aceasta varsta.

C. Se recomanda ca activitatile de ascultare sa vizeze §i aspectele segmentale (consoane si
vocale) si suprasegmentale (accent, intonatie) ale textelor audiate, precum si contextualizarea
acestora. Tn acest sens, este indicat folosirea de materiale audio, cu formulari corecte, articulate clar,
emise cu o viteza de la rar spre normal, in clasele pregatitoare, I si a II-a si cu o viteza normala, in
clasele a Ill-a si a IV-a.

D. Se recomanda utilizarea metodei abordarii directe in cadrul activitatilor de ascultare, ceea
ce presupune ca atat profesorii, cat si elevii s foloseasca limba care se invatd (limba romana).
Studiile de specialitate au aratat ca, utilizand limba materna ca ,,mediator”, elevii nu vor reusi sa
insuseasca o noud limba, deoarece mesajele audiate vor fi traduse si astfel continutul acestora va
trece prin ,,filtrul” limbii materne. Apeland la traducerile in limba materna, elevii nu vor fi obisnuiti
sa decodeze mesajele audiate in limba romana si astfel, nu se vor forma abilitatile de receptare a
mesajelor orale intr-o limba nematerna.

E. Este importantd mentinerea interesului copiilor prin exercitii variate §i activitati atractive
care sa contina elemente de joc didactic, interactiune, miscare. Este indicat ca fiecare activitate de
ascultare sa implice si efectuarea unor actiuni, ca raspuns sau reactie la mesajele audiate (colorare,
desenare, incercuire, reactii prin miscari etc.) Pentru facilitarea intelegerii mesajelor audiate se
recomanda utilizarea de mijloace audio-vizuale atragatoare. Cantecele, ghicitorile, numaratorile,
jocurile muzicale pentru copii pot crea o atmosferd de Tnvatare placuta, motivanta.

F. Se recomandd ca mesajele/textele audiate sa nu contina prea multe elemente lexicale
(cuvinte si structuri) noi. E important ca in cadrul activitatilor de ascultare, sensul cuvintelor
necunoscute sd fie dedus din context. Daca existd si elemente lexicale al caror sens nu poate fi
dedus din context, se recomanda ca, in etapa de preascultare, acestea sa fie introduse si explicate cu
ajutorul imaginilor sau a unor miscari §i gesturi (mimica) care inlesnesc intelegerea.

G. Textele/mesajele audiate sa aiba un limbaj accesibil, adaptat nivelului lingvistic si
dezvoltirii cognitive a elevilor, si se evite formulirile prea lungi si complexe. In formarea
abilitatilor de receptare a mesajelor orale, in fazele initiale, e recomandat sa se evite utilizarea
sinonimelor, optandu-se pentru folosirea unui singur termen pentru un singur sens.

H. Pe tot parcursul ciclului primar, in cadrul activitatilor de preascultare si de ascultare
propriu-zisa, se va evita predarea elementelor de gramatica pentru a asigura caracterul
comunicativ-functional al comunicarii. Orientand atentia elevilor spre observarea elementelor de

gramaticd in cadrul etapei de ascultare propriu-zisa, perceperea continutului mesajelor va fi
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ingreunatd. Avand in vedere cd documentele curriculare precizeaza necesitatea predarii intuitive,
fara teoretizari a elementelor de constructie a comunicarii, acestea pot fi observate si identificate de
catre elevi in cadrul etapei de postascultare, astfel, asigurandu-se abordarea categoriilor gramaticale
si a claselor morfologice din perspectiva functionala, aplicativa.

I. Prin crearea unei atmosfere placute de invagare, comunicarea in limba romana va deveni o
experientd pozitiva. E important ca elevii sa fie incurajati sa interactioneze si sa fie apreciati pentru

participarea activa la activitatile de ascultare.

3.2. Lista recomandarilor metodologice (Asa da! Asa nu!)

In tabelul 12 sunt prezentate recomandiri metodologice care orienteaza abordarea corectd a
activitatilor de ascultare, precum si practici care trebuie evitate in procesul de formare si dezvoltare

a competentei de receptare a mesajelor orale.

Tabelul 12. Lista recomandarilor metodologice

Asa da!

Asa nu!

Ascultarea propriu-zisa a textului este precedatd de
etapa de preascultare.

Se trece direct, fara pregitire prealabild, la ascultarea
textului.

Sarcinile didactice propuse spre rezolvare sunt
prezentate elevilor Thainte de ascultarea textului.

Sarcinile didactice propuse spre rezolvare nu sunt
cunoscute de elevi, acestea sunt prezentate doar dupa
ascultarea textului, In etapa de postascultare.

Textul se ascultd de cel putin doua ori, iar rezolvarea
itemilor care vizeaza intelegerea mesajelor audiate se
evalueaza dupa cea de a doua ascultare.

Evaluarea rezolvarii itemilor care vizeaza intelegerea
mesajelor audiate se realizeaza continuu, in timpul
ascultarii textului.

Tematica textelor propuse spre ascultare abordeaza
aspecte din viata reald si are relevanta din punct de
vedere comunicational.

Copiii ascultd texte cu tematica variatd, indiferent de
relevanta acestora pentru categoria de vAarsta.

Textele audiate contin cuvinte si structuri lexicale care
sunt Intelese cu usurinta de citre copii.

Textele audiate contin elemente lexicale care depasesc
nivelul de intelegere a elevilor.

Textele audiate sunt rostite cu articulatie clard si
corectd si cu o vitezd corespunzitoare nivelului de
varsta.

Textele audio nu sunt realizate cu respectarea normelor
de articulatie corecta sau sunt emise cu o vitezd prea
mare pentru grupa de varsta.

In cadrul activitatilor de ascultare se utilizeazi
preponderent limba roména si se recurge la traducerea
in limba materna doar in cazurile in care sensul unor
cuvinte nu poate fi explicat cu suport imagistic sau cu
ajutorul miscarilor, al gesturilor si al mimicii.

In cazurile in care elevii nu inteleg sensul unor cuvinte
sau al unor structuri lexicale, se recurge la traducerea
acestora in limba materna.

Ascultarea textelor/mesajelor orale implica efectuarea
unor actiuni, are un scop comunicational, cel de
formare a comportamentului de ascultétor activ.

Ascultarea textelor/mesajelor orale este doar o
activitate recreativa, distractivd care nu implica
rezolvarea de sarcini didactice cu scop comunicational.

Trebuie evitata supraincarcarea elevilor cu prea multe
elemente lexicale (cuvinte §i structuri) noi continute
intr-un singur text/mesaj audiat, este necesara
adaptarea textelor la nivelul de Intelegere a elevilor.

Sunt propuse spre ascultare texte cu tematica adecvata
varstei, indiferent de volumul de cuvinte si de structuri
lexicale noi.

Textele audiate contin formulari simple §i cuvinte
uzuale, se evita utilizarea nejustificatd a sinonimelor.

Textele audiate contin structuri lexicale si fraze
complexe, in care apar frecvent sinonime, neologisme
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sau arhaisme.

Observarea si identificarea in context a elementelor de | In cadrul activitatilor de ascultare, scopul principal este
constructie a comunicarii se realizeazd in etapa de | predarea-invatarea elementelor de constructie a
postascultare, urmarindu-se perspectiva comunicativ- | comunicarii.

functionala.
Atmosfera stimulativd, cooperantd are ca scCOp | Ascultarea nuimplicd manifestarea activa a elevilor.
implicarea activa a elevilor in situatiile de comunicare
orala.

3.3. Metode, tehnici si procedee utilizate in formarea si dezvoltarea competentei
de receptare a mesajelor orale

3.3.1. Delimitiri conceptuale: metoda, procedeu, tehnica

Paradigma comunicativ-functionald care orienteaza predarea limbii roméne ca limba
nematerna n ciclul primar, impune utilizarea de metode, tehnici si procedee didactice specifice care
asigura eficienta formarii si dezvoltarii competentei de receptare a mesajelor orale.

Ascultarea, care este un tip de comunicare receptiv, cu ajutorul careia se realizeaza procesul
de percepere si de prelucrare ulterioara a unui mesaj oral in limba roméana ca limba nematerna, se
bazeaza pe functionarea analizatorului auditiv. Prin utilizarea de tehnici, procedee si metode
didactice moderne, activ-participative, se pot organiza o multime de activitati didactice, in care
situatiile de invatare interactiva motiveaza elevii apartinind minoritatilor nationale Th perceperea si
intelegerea mesajelor formulate Tn limba roméana. Astfel, cele trei concepte-cheie: metoda,
procedeul si tehnica didactica, structureaza si pun in practica invatarea eficienta a limbii romane ca
limba nematerna.

Metoda este ,,calea” (conform provenientei) initiatd de profesor, care trebuie parcursa de citre
elevi pentru a descoperi viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta prin care ei isi dezvolta priceperile,
deprinderile, competentele si 1si formeaza personalitatea. Metoda reprezintd procesul folosit pentru
a desfasura o activitate bazatd pe anumite principii stabilite si se refera la modul de a actiona pentru
atingerea obiectivului final. O metodad trebuie sd fie sistematica si ordonatd pentru a obtine
rezultatul dorit.

Tehnica si procedeul sunt elemente componente ale metodei. Tn general, in vocabularul de
specialitate, termenii de metoda, de tehnica si de procedeu sunt folosifi ca sinonime pentru a se
referi la modul in care se realizeaza procesul de predare-invatare-evaluare. Se remarca, insa, faptul
cd aceste notiuni au functii diferite din punctul de vedere al activitatii metodice in clasi. In timp ce

metoda este o modalitate de actiune, tehnica se concentreaza asupra mijloacelor utilizate pentru a
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efectua aceasta activitate (exemplu: repetarea celor auzite, desenarea celor auzite, selectarea dupa
auz). In concluzie, pe baza definitiilor lexicografice tehnica este un set de procedee ale unei arte sau
stiinte, iar metoda este ordinea urmata in stiinta pentru a investiga si a invata adevarul.

Procedeul este un mijloc folosit pentru a ajunge la un anumit rezultat, care in activitatea
didactica reprezinta operatiile subordonate actiunii declansate la nivelul metodei, oferite de profesor
si aplicate de elevi. Procedeul constituie ,,0 componenta sau chiar o particularizare a metodei, care
conditioneaza, din interior sau din exterior, calitatea acesteia. Din interior, reordoneaza operatiile in
cadrul actiunii declansate la nivelul metodei, iar din exterior, preia unele responsabilitati ale

metodei cand apare un blocaj pedagogic” (Cucos, 2014, p. 82).

procedeu
tehnica
metoda

strategie

Figura 1. Organizatorul conceptelor: procedeu, tehnica, metoda, strategie

Cerinta de baza a educatiei progresiviste este asigurarea unei metodologii diversificate,
imbinand activitatile de invatare individuale cu activitati de invatare prin cooperare, interactiune si
participare activa. Metodele, care mobilizeaza energiile elevilor pentru a-si concentra atentia n
scopul urmaririi cu interes si curiozitate a lectiei, pentru a castiga adeziunea logica si afectiva fata
de cele nou-invatate, pentru a indemna sa-si pund 1n joc imaginatia, intelegerea, puterea de
anticipare si memoria, sunt considerate metode activ-participative.

Clasificarea metodelor dupa criteriul istoric in metode traditionale si moderne, nu are o
relevanta semnificativa din punctul de vedere al organizarii actului invatarii, ci primordial este
aspectul argumentarii folosirii si al modului de aplicare. Eficienta oricarei metode consta in gradul
de activare a elevilor, In masura Tn care se produce intelegerea si In masura Tn care serveste
realizarea finalitatilor propuse. ,,Astfel, 0 metoda etichetata a fi traditionala, tocmai prin efectul
produs, poate deveni moderna, activa, interactiva” (Todor, 2020, p. 99).

Tn ciclul primar, pentru formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale in
limba romand, in scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale, in proiectarea

strategiilor si alegerea metodelor, cel mai important aspect este modelul comunicativ-functional al
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predarii unei limbi nematerne. ,Modelul comunicativ-functional 1si structureaza propria
metodologie din perspectiva procesarii actelor lingvistice, textuale raportate la contextul
comunicarii” (Tédor, 2020, p. 102).

Modelul comunicativ-functional se realizeaza prin metode activ-participative. In alegerea
celor mai potrivite metode pentru dezvoltarea competentei de ascultare, receptare si intelegere a
mesajelor In limba romana, profesorul trebuie ,,s8 mute accentul de pe performantd pe competenta
lingvisticd, de pe memorare pe exersarea functiilor limbii, de pe prelegerile ex-catedra pe invatarea

prin descoperire si autodescoperire” (Todor, 2020, p. 99).

3.3.2. Metode relevante si performante pentru formarea si dezvoltarea competentei de
receptare a mesajelor orale in limba romana

Metoda 1

Titlul metodei: Transmisiune directa

Functia: activizarea vocabularului, recapitulare, evaluare formativa, dezvoltarea creativitatii.

Scopul: reactii adecvate mesajelor audiate (semnalare prin miscari, reprezentarea prin
pantomima).

Materiale didactice: secventa de film, desene animate, dispozitive digitale multimedia.

Emitatorul mesajului: inregistrare video

Timp: 25-30 de minute

Forme de organizare: individual, in grup

Descrierea metodei: Cativa elevi stau cu spatele la ecran. Invatatorul sta In fata lor si dirijeaza
activitatea. Pe ecranul tablei interactive (al calculatorului, al televizorului) se ruleaza un scurt
fragment dintr-un desen animat sau un scurt film (max. 10 minute), ales de cadrul didactic. Elevii
selectati imitd prin miscari, individual sau n grup, fara sa se intoarcd, ceea ce inteleg din textul
audiat. Ceilalti elevi monitorizeaza activitatea colegilor si compara miscarile cu filmul vizionat.

Dupa prima ascultare-monitorizare, urmeaza reascultarea si vizionarea filmului de catre toata
clasa. Cu o altd ocazie, se propune repetarea activitatii, cu un alt film ales de cadrul didactic,
schimband ,,actorii” cu ,,monitorii”.

Recomandari: Aplicarea metodei este recomandatd cand elevii ascultd un text care contine
cuvinte si expresii deja auzite, cunoscute. (Filmul propus: Bartos Erika: Bobitd si Buburuza —
Palaria ciupercii, https://www.youtube.com/watch?v=VbHV45wQw58)

Metoda 2
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Titlul metodei: Stiu - Vreau sa stiu - Am invatat

Functia: consolidarea cunostintelor despre o tema data, corelarea cunostintelor noi cu
priceperile si deprinderile dobandite anterior.

Scopul: invatarea autentica si durabila prin asimilarea unor cunostinte noi si restructurarea
activa a unor scheme mentale pe 0 anumita tema ascultata.

Materiale didactice: material auditiv, fisa de lucru, dispozitive digitale multimedia, creioane
colorate. Exemplu resursa: https://tinyurl.com/59ya2vmb.

Emitatorul mesajului: inregistrare audio

Timp: 20 de minute

Forme de organizare: individual, frontal

Descrierea metodei: Elevii asculta cuvinte, expresii sau un scurt mesaj inregistrat, cu sau fara
suport vizual. Textul audiat se poate interpreta de catre cadrul didactic folosind suportul vizual care
va fi materialul ilustrativ al unei fise de lucru, pe care elevii urmeaza sa 0 primeasca.

Fiecare elev primeste 0 fisa de lucru pe care lucreaza individual. Pe fisa sunt ilustrate sau
scrise cuvinte/expresii/propozitii pe care elevii le-au ascultat anterior, urmarind suportul vizual.
Lucrand individual, ei trebuie sa ordoneze ilustratiile, reactualizand sensul celor auzite, pe baza
categoriilor cerute de metoda, asa cum apare pe fisa de lucru: Stiu - Vreau sa stiu - Am invatat. Se
propune unirea, cu o linie colorata, a ilustratiei sau cuvantului/expresiei/propozitiei cu categoria

aleasa.

Fisa de lucru model:

STIU VREAU SA STIU AM INVATAT
— g —
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Tn incheiere, pentru un feedback real, cadrul didactic realizeaza schema S - V - A comuni a
clasei si impreuna cu elevii analizeaza ce au stiut, ce au vrut sa invete si ce au invatat din tema
noud. Daca metoda se foloseste si dupa consolidarea unor noi cunostinte, vor analiza impreuna ce
au stiut, ce vor sa mai invete si ce au invatat (in acest caz, din coloana ,,Vreau sa stiu”, unele notiuni
trebuie sa treaca in coloana ,,Am invatat”). Astfel, se realizeaza 0 invatare autentica si sistematica,

atat individuala, cat si la nivelul clasei pentru recuperarea lacunelor.

Metoda 3

Titlul metodei: Diagrama VENN

Functia: consolidarea cunostintelor despre o tema invatata prin compararea unor aspecte
dintr-un mesaj ascultat.

Scopul: receptarea corecta a mesajelor audiate prin selectarea si organizarea informatiilor
asemananatoare si a celor diferite dintre doua sau mai multe obiecte, idei, personaje, trasaturi,
evenimente.

Materiale didactice: Diagrama Venn desenata pe fisa de lucru, pe tabla sau pe tabla
interactiva, cercuri Hula Hopp, sfoara colorata, material auditiv, dispozitive digitale multimedia,
creioane colorate, imagini, obiecte.

Emitatorul mesajului: inregistrare audio

Timp: 10 minute

Forme de organizare: individual, frontal, in perechi, in grup

Descrierea metodei: Este 0 metoda bazata pe reprezentare grafica, care poate fi utilizata in
activitatile de invatare sau la fixarea cunostintelor, putand constitui si 0 modalitate de evaluare
formativ-dezvoltativa. O diagrama Venn este formata din doua, trei sau mai multe cercuri mari care

se suprapun partial. De exemplu:

Tn cercul din stanga, se trec elementele specifice primului subiect/obiect/fenomen, in cercul
din dreapta, elementele specifice celui de-al doilea subiect/obiect/fenomen, iar acolo unde se
suprapun cele doua cercuri, se trec asemanarile dintre cele doua cazuri. Se pot utiliza mai multe

cercuri, daca ne referim la mai multe subiecte/obiecte/fenomene.
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Dupa ascultarea unui mesaj, se clarifica semnificatia fiecarui cerc pe baza temei mesajului. De
exemplu, daca in mesajul audiat este vorba despre o familie, cercul rosu este mama, cercul verde
este tata si cercul albastru este copilul. Se ascultd inca odatd textul. Elevii au sarcina sd ordoneze
toate imaginile/cuvintele/expresiile/obiectele pe care le au la indemana la cercul care simbolizeaza
persoana/fenomenul/obiectul/ideea, pe baza textului audiat. Textul trebuie sd contind referiri la
imagini/cuvinte/expresii/obiecte care au aseméanari intre ele si care se vor aseza in partea suprapusa
a cercurilor.

Exemplu pentru textul audiat: Duminica familia ia micul dejun impreund. Mama mandnca
pdine cu unt, salam, rosii si un corn cu gem. Tata mandnca omleta, suncd, pdine, ardei si rosii.
Mariei ii place cornul cu unt. Ea mananca si cascaval cu ardei. Fiecare dintre ei beau ceai cu

lamaie. Tata primeste si o cafea.

ceai cu lamaie

cafea

cascaval

Recomandari: Dacd folosim aceastd metodd in cadrul muncii individuale sau in cadrul
activitatilor n perechi, se propune utilizarea unei fise de lucru pe care elevii scriu sau deseneaza.

Ca o alta varianta a metodei Sse propune expunerea diagramei cu imagini/cuvinte/simboluri/
obiecte amestecate. Dupd ascultarea textului, elevii trebuie sa puna la locul potrivit fiecare

imagine/cuvant/simbol/obiect.

Metoda 4

Titlul metodei: Eu sunt!

Functia: consolidarea cunostintelor despre o tema/lectura invatata.
Scopul: distingerea unor informatii specifice din enunturi rostite.

Materiale didactice: imagini pe teme date.
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Emitatorul mesajului: profesorul

Timp: 10 minute

Forma de organizare: frontal

Descrierea metodei: Elevii se asaza in cerc impreuna cu profesorul. Acesta pregateste imagini
care ilustreaza fiinte/obiecte/fenomene/persoane referitoare la teme Iinvatate (de exemplu:
animalele, mancarurile, imbracamintea, locuinta, personajele din lecturi/basme/povesti etc.) O
ilustratie poate aparea si de doua ori. Fiecare elev trage/alege o imagine, pe care o va reprezenta.
Profesorul spune, pe rand, propozitii pe care fiecare ,,personaj” le-ar spune despre sine. Elevii
ascultd propozitiile si cine recunoaste ca este vorba despre ,,personajul” pe care il reprezintd, se
ridica si strigd: ,,Eu sunt!”

Exemplu pentru suport imagistic:

Exemple de propozitii:

1. Abia astept toamna sa culeg alune. 2. Sunt cel mai mare §i cel mai greu animal din jungla. 3.
Daca ma atingi, te intep. 4. Nu fiti suparati pe mine ca va trezesc devreme! 5. Vrei sa-i daruiesc in
fiecare zi cate un ou? 6. Voi prinde un soarece pentu cind. 7. Nu am voce, nu vorbesc, inot in apd si

pandesc

Metoda 5
Titlul metodei: Mesagerul
Functia: orientarea pe baza unui text ascultat.
Scopuri: - recunoasterea unor elemente din textul ascultat pe baza unor descrieri orale si
redarea acestora prin selectare, ordonare, colorare;
- executarea unor comenzi emise de diferiti interlocutori.
Materiale didactice: imagini colorate pe teme date, imagini pentru colorat.
Emitatorul mesajului: elevii mesageri
Timp: 25 de minute
Forme de organizare: in grup
Descrierea metodei: Tnainte de a incepe activitatea, profesorul va aseza pe o masa 5-6 imagini
colorate pe o tema data si le va acoperi cu o esarfa. Participantii formeaza grupuri mici, carora li se
oferd cate un set cu imaginile aflate pe masa profesorului, fard ca acestea sa fie colorate. Fiecare

grup isi alege un ,,mesager”, care are permisiunea de a se uita la imaginile de sub esarfa.
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Mesagerii transmit grupurilor ceea ce au vazut (cum sunt ordonate imaginile, ce arata acestea
si cum sunt colorate secventele imaginilor). Ei sunt ajutati de profesor, dar nu au voie sd ajute
grupul Tn ordonare, aranjare, colorare, doar transmit informatii legate de ceea ce vad pe masa
profesorului. Cand toate echipele au terminat, lucrarile lor sunt comparate cu originalul, iar
invatatorul va facilita o discutie despre cooperare, roluri in grup, intelegerea textului ascultat,
comunicare etc.

Ca varianta alternativa, membrii grupurilor 1si pot atribui urmatoarele roluri bine delimitate:

observator (invatatorul, dar poate sa fie si un elev) — unica persoana care vede imaginile.

El transmite, soptind, mesagerilor ceea ce a vazut, cum sunt ordonate, ce arata imaginile
si cum sunt colorate secventele acestora.

- mesagerii — transmit mesajul de la observator la executori (membri grupului). Nu au
dreptul sd vada imaginile, sa lucreze, sd aprobe sau sd dezaprobe activitatea
executorilor.

- executorii — ascultd mesajul mesagerului si aranjeaza imaginile, straduindu-se ca sa
execute cu exactitate indicatiile primite.

- feedback (profesorul) — unica persoana care se poate deplasa oriunde si poate urmari tot
procesul.

Exemplu pentru suportul imagistic (,,masa profesorului”): imagini din povesti
Pe masa profesorului aceste imagini apar colorate. Executorii primesc imaginile pe care

trebuie sa le coloreze pe baza indicatiilor mesagerilor.

Mesajul mesagerilor sau, in varianta alternativa, a observatorilor poate fi:

Primul pas:

Imaginile sunt ordonate in doua randuri si in total sunt sapte imagini.

Pe prima imagine observam zana verii. Pe ultima imagine se vede un vanator. Pe a doua
imagine un clovn are o frunzd pe deget. Dupd el urmeazd impdratul. Impdratul se uitd spre un

castel. In fata vandtorului este vulpea. Vulpea sti cu fata spre pddure.
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Al doilea pas:
Se precizeaza ce culori au secventele de pe imagini. De exemplu: Impdratul are pantaloni
albastri si pelerind verde. Castelul este alb si turnurile sunt rosii. Florile din spatele si din partea

stanga a zanei verii sunt galbene.

Activizarea permanenta a elevilor pentru a fi capabili sa participe cu interes la activitatile de
invatare cognitiv-productive, reprezinta modul cel mai eficient de invatare pentru a le forma
atitudini constiente si active. Profesorul inovativ, cunoscand varietatea metodelor, particularitatile
de varsta si provenienta sociala a elevilor cu care lucreaza, obiectivele pe care trebuie sa le atinga,
va manifesta creativitate in conceperea si aplicarea celor mai potrivite strategii, metode si procedee
didactice.

Alegerea unei metode este conditionata, in primul rdnd, de competenta psihopedagogicd a
profesorului, de capacitatea Iui de reflectie si de analiza a situatiei de moment, in care aceasta este
aplicata. In al doilea rand, trebuie luate in vedere componenta clasei in care se doreste aplicarea

unei metode si particularitatile psihosociale si cognitive ale elevilor

3.4. Forme de organizare a activitatilor de invatare

Formele de organizare si desfasurare a activitatilor de invatare sunt elemente componente ale
strategiilor de instruire didactica, care desemneazd cadrul in care se desfasoard procesul de
invatamant in vederea realizarii sarcinilor pedagogice propuse. Astfel, formele de invatare sunt in
stransa legatura cu continutul invatarii, care le determina si le influenteaza. Dupd modul in care se
realizeaza relatia profesor-elev si in functie de numarul participantilor la activitate, se pot defini trei
forme clasice de desfasurare a procesului didactic: frontale, de grup si individuale.

La orele de limba roméana ca limbd nematerna, profesorul trebuie sa aleaga acele forme de
organizare a activitdfii didactice care le ofera elevilor situatii de Invatare optime, placute si
eficiente. Tn perioada achizitiilor fundamentale, spre deosebire de etapele urmitoare, cel mai
important aspect al organizdrii este trezirea si mentinerea interesului elevilor si nu performanta
individuala. Programa scolard pune accent pe invatarea activa, centratd pe elev. Procesul de invatare
a unei limbi este o experientd personala a elevilor, la care ei trebuie sa participe activ, ceea ce se
poate realiza prin facilitarea interactiunilor active in cadrul formelor de organizare.

In timpul activititilor pentu dezvoltarea competentelor de receptare a mesajelor orale, ca si la

alte ore de limba romana, interactiunile posibile sunt urmatoarele (Sdmihaian, Norel, 2011, p. 87):
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- elev — profesor, care se realizeaza prin activitate frontald, in care profesorul da explicatii,
face prezentari, iar elevul reactioneaza la instructiunile formulate de acesta, intra in dialog cu el sau
solicita explicatii suplimentare;

- elev — elev, care se realizeaza prin activitate Tn perechi, in care elevii colaboreaza pentru a
rezolva o sarcind prin care demonstreaza intelegerea mesajului ascultat, se ajuta reciproc, intra in
dialog si impartasesc informatii;

- elev — grup mic, care se realizeaza prin activitate in grupuri mici, in care elevii discuta
pentru a rezolva o sarcina de lucru prin care demonstreaza intelegerea mesajului ascultat, intra in
dialog, impartasesc opinii si se ascultd reciproc;

- elev — grup mare, care se realizeaza prin activitate in grup mare, cu toata clasa, in care toti
elevii reactioneaza simultan la solicitdrile profesorului, demonstrand astfel intelegerea mesajelor
ascultate, se misca liber in sala de clasa, impartasesc opinii si se asculta reciproc.

Dezvoltarea competentelor de receptare a mesajului oral impune alternarea activitatilor
frontale de ascultare, cu activitatile individuale, in care fiecare elev realizeaza procesul de receptare
prin efort propriu si prin activitdtile in perechi sau in grup, in cadrul carora au loc interactiuni
stimulative ntre elevi.

Invitarea prin cooperare permite crearea unor activitati interactive, prin munca in echipa,
prin tehnici comunicative care Tnlocuiesc sarcinile de invatare frontale, consecutive, clasice. Pentru
a nu confunda invatarea in grupuri cooperative cu activitatile traditionale de grup sau cu echipele
competitive, trebuie urmarita realizarea simultana a celor patru elemente de baza ale invatarii prin
cooperare (Kagan, 2004, p. 4-9):
faptul ca elevii pot lucra si vorbi in mod paralel, in acelasi timp.

- Interdependenta pozitiva se realizeaza in cazurile in care membrii grupului trebuie sa se
bazeze pe colegii din grup pentru a-si indeplini scopurile. Acest lucru se poate asigura prin oferirea
de SCOpri, recompense Sau surse comune.

- Responsabilitatea individuala se realizeaza, dacd sarcinile sunt structurate astfel incat
fiecare elev sa-si asume responsabilitatea pentru propria activitate.

- Participarea egala se realizeaza dacd fiecare membru al grupului lucreazd in mod egal.
Acest element se poate asigura prin impartirea egald a sarcinilor, a exercitiilor, a instrumentelor sau
a resurselor.

Formarea grupurilor cooperative reprezinta una dintre sarcinile deosebit de importante ale
cadrului didactic in organizarea activitatilor de invatare interactive si in crearea situatiilor de

invatare prin cooperare (Nicu, Contiu, 2010, p. 42). Gruparea elevilor se poate realiza in diferite
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moduri: la Intdmplare, stratificat, dirijat de catre cadrul didactic sau lasand elevii sa se grupeze in
functie de preferinte. Pentru construirea eficienta a grupurilor se ofera urmatoarea tipologie:

- grupul informal este creat in mod spontan, aleatoriu sau in functie de preferinte si are
caracter temporar;

- grupul formal este stabilit inainte de a rezolva o sarcind anume, astfel, pentru sustinerea
organizarii activitatilor diferentiate, se pot crea grupuri omogene sau eterogene;

- grupul de baza constituie elementul central a invatarii prin cooperare, se realizeaza cu
respectarea principiilor incluziunii prin plasarea elevilor in grupuri eterogene pentru o perioada mai
lunga de timp.

Urmatoarele tehnici pentru formarea perechilor sau grupurilor cooperative sunt exemple de
bune practici, care faciliteaza activitdtile active si interactive, precum si dezvoltarea competentelor
de receptare a mesajelor orale, deoarece fiecare include elemente de ascultare.

Jetoanele se recomandd pentru formarea de perechi sau grupuri informale, aleatorii.
Profesorul mparte cate un jeton la intdmplare pentru fiecare elev din clasa sau oferd elevilor
posibilitatea tragerii acestora. Jetoanele se pot folosi si pentru realizarea unor perechi sau grupuri
formale. In acest caz, profesorul stabileste exact componenta grupurilor pe care doreste sa le creeze
si, de exemplu, la inceputul orei asaza cate un jeton pe banca fiecarui elev, iar ei primesc sarcina s
isi gaseasca perechea pe baza continutului informativ de pe jetoane. Pe 1anga formarea grupurilor de
elevi, aceasta tehnica poate sustine si dezvoltarea competentei de ascultare, daca gasirea perechilor
se bazeaza pe pronuntare-ascultare, totodata, ajutd si la captarea atentiei, daca se folosesc jetoane
legate de tema lectiel.

Exemple:

- jetoane cu imagini din care se pot forma grupuri/perechi de cuvinte ale caror denumire incep
Cu acelasi sunet (avion — arici — albina, masa — minge — morcov etc.);

- jetoane cu imagini din care se pot forma perechi de omonime;

9 [

ochi lac zebra

~ \r I\

7y

ochi lac zebra

52 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [,
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

- jetoane cu silabe din care se pot forma cuvinte (var-za, trac-tor, pe-nar, gés-ca, ta-bla, soa-re);

var- trac- pe-
-Z4 -tor -nar
gas- ta- soa-
-ca -bla -re

- jetoane cu cuvinte din care se pot forma perechi de cuvinte cu sens asemanator sau perechi
de cuvinte cu sens opus.

Linia indoita a valorilor este o tehnica care se recomanda pentru a forma perechi informale,
aleatorii de elevi.

Se porneste de la tehnica ,,Linia valorilor”, cand elevii sunt pusi in situatia de a-§i asuma
raspunsul dat la o intrebare sau la rezolvarea unei probleme. Intrebarea trebuie formulati astfel incat
la aceasta sa se raspunda pe o scala de la ,,DA” — spus cu tarie pana la ,,NU” — spus cu tarie. Se
stabileste un loc in spatiul clasei, unde se va construi o linie imaginard si se vor marca,
conventional, punctele diametral opuse. Cadrul didactic adreseaza intrebarea tuturor elevilor din
clasa si le cere sa se aseze pe ,,Linia valorilor”, in functie de raspunsul pe care fiecare il formuleaza
la intrebare. Elevii, pentru a-si verifica pozitia, discuta cu colegii din dreapta si din stanga.

Dupa realizarea ,,Liniei valorilor”, aceasta se indoieste la mijloc, astfel incat elevii care au
opinia cea mai pozitiva se vor aseza fatd in fatd cu cei care au parerea cea mai negativa. Ei vor
forma perechi.

Exemple de intrebari:

- Despre preferintele personale: 1ti place matematica? (nu, deloc — da, foarte mult)
- Despre obiceiurile personale: Tu te uiti la televizor? (nu, deloc — da, foarte des)
- Despre aspectul fizic: Parul tau e lung? (foarte scurt — foarte lung)

- Despre informatii personale: n ce luni te-ai niscut? (ianuarie — decembrie)

- Despre personajele din lectura: Pinocchio a fost cuminte? (nu, deloc —da)

Linia valorilor:

IRDEOOOOOPL
deloc ] 1:]:51‘;

Linia indoita a valorilor:

OO0
‘@5@@3

Amestecati-va! fnghe}‘a}‘i/ Formati grupuri! este o tehnicd recomandatd pentru a forma

grupuri informale de elevi, in care se manifesta spontaneitatea si simpatia intre ei. Aceastd tehnica
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este potrivitd doar in cazul intrebarilor la care se poate raspunde cu numere. La comanda cadrului
didactic ,,dmestecati-vi!”, elevii se vor plimba liber prin clasi. La comanda ,,/nghetati!”, elevii se
opresc, asculta intrebarea cadrului didactic, se gandesc si gasesc raspunsul corect la intrebarea pusa.
La comanda ,,Formati grupuri!”, elevii se asazd rapid in grupuri de marimea corespunzatoare
raspunsului si se prind de mana. De exemplu, dupa intrebarea ,,Cdte zile are saptamdana? ” elevii se
vor aseza 1n grupuri de cate 7. Procesul se repetd de cateva ori. Dupa raspunsul dat la ultima
intrebare, se formeaza grupuri spontane de elevi care vor lucra impreuna pe parcursul orei. Cadrul
didactic trebuie sa fie atent ca numarul total al elevilor sa fie divizibil cu numarul primit ca raspuns.

Exemple de intrebari:

Cate picioare are calul? (4)

Cate picioare au doi cai? (8)

Cate flori sunt in imagine? (3)
Cat fac 3 plus 27 (5)
Cate anotimpuri sunt? (4)

Colturi este o tehnica ce se poate folosi pentru a forma grupuri informale sau formale de
elevi. Elevii se asazd iIntr-un cerc mare. Cadrul didactic spune cate un cuvant fiecarui elev.
Cuvintele sunt alese astfel incat si se poatd clasifica in patru categorii. In sala de clasi vor fi
marcate patru colturi pentru cele patru categorii. Fiecare elev se duce 1n coltul potrivit cuvantului
auzit. Astfel, in colturile marcate se formeazad patru grupuri de elevi, care vor lucra impreund pe
parcursul orei.

Exemplu pentru formarea unui grup informal:

Tema: Mijloacele de transport

Colturi marcate cu imagini: avion, vapor, bicicletd, masind

Cuvintele se repeta intr-o anumita succesiune, pana se termina elevii din clasa: avion, vapor,

bicicleta, masind, avion, vapor, ... . Astfel, din 13 elevi se vor forma 4 grupuri de 4-3-3-3 persoane.

@@@@ @@
®* . S
© ®

Exemplu pentru formarea unui grup formal:

Tema: Camera mea

Colturi marcate cu imagini: rechizite, haine, mobilier, jucarii
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Cuvintele se rostesc de catre profesor in succesiune, in asa fel incat fiecare elev sa fie inclus
exact n grupul dorit: creion, stilou, caiet, carte, camasa, fular, pulover, masa, covor, pat, minge,

balon, papusa. Astfel, din 13 elevi se vor forma 4 grupuri de 4-3-3-3 persoane.

Cadrul didactic trebuie sa acorde prioritate formelor de organizare interactive, cooperative, n
perechi si in grup, in defavoarea celor frontale. Aceste forme de invdtare au beneficii atat
lingvistice, cat si educative. Avantajul lingvistic constd 1n realizarea interactiunilor paralele,
deoarece, in acelasi timp, multi elevi au posibilitatea de a intra in interactiune cu colegii lor si de a

comunica 1n limba romana.

3.5. Tipuri de exercitii pentru formarea si dezvoltarea competentei de receptare
a mesajelor orale

Formarea si dezvoltarea competentei de receptare a mesajelor orale in limba romana la elevii
apartinand minoritatilor nationale este un proces complex care presupune claritate, corectitudine si
rigoare §i are la bazd adoptarea unui algoritm specific. Obtinerea de performante in activitatile
didactice dedicate formarii abilitatilor de ascultare activd depinde in mare masura de capacitatea
profesorului pentru invatdmantul primar de a adapta demersul didactic la specificul clasei prin
utilizarea unor tipuri de exercitii eficiente. In functie de rolul pe care il au in arhitectura lectiei,
exercifiile destinate dezvoltarii competentei de ascultare pot fi introductive, de baza, de consolidare,
de evaluare, corective, aplicative sau creative.

Invatarea prin exercitii este o invatare prin actiune, care presupune respectarea urmitoarelor
cerinte:

- formularea clara si precisa a sarcinilor de lucru;

- integrarea constantd, consecventa a exercitiilor de ascultare in cadrul orelor de limba
romana, prin dozarea acestora in conformitate cu obiectivele urmadrite;

- alegerea unui anumit tip de exercitiu in functie de scopul ascultarii in contextul de
comunicare, precum si de nivelul de ascultare (global sau local) vizat;

- introducerea graduald a diferitelor tipuri de exercitii;
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- propunerea unor exercitii cat mai variate, pentru evitarea monotoniei si a plictiselii;
- monitorizarea rezolvarii exercitiilor, In vederea confirmarii rezolvarilor corecte si a
corectarii celor gresite.
In functie de nivelul la care se realizeazi ascultarea si de scopul acesteia (aspecte prezentate

n capitolul 1), se recomanda utilizarea diferitelor tipuri de exercitii.

A. Tipuri de exercitii pentru ascultarea la nivel global

1. Scopul ascultarii: identificarea temei mesajului
Asculta dialogurile! Deseneaza o frunza, daca este vorba despre toamna si un fulg de zapada,
daca este vorba despre iarna!

Primul dialog: Al doilea dialog: Al treilea dialog: Al patrulea dialog:

Jod U U

Transcrierea textelor dialogurilor

Primul dialog: Al doilea dialog:
— Cu ce sa mad Imbrac, mama? — Irina, cand mergem in parc sd adunam frunze
— Dana, afara e frig si ninge. Ia-ti caciula, fularul galbene?
si manusile! — Mergem dupa-masa.
Al treilea dialog: Al patrulea dialog:
— Tata, ploua! Unde e umbrela albastra? — Alin, hai sa mergem pe derdelus sa ne dam cu
— Nu stiu, Bogdan. Cred ca este langa cuier. sania!

— Bine, vin imediat.

2. Scopul ascultdrii: identificarea personajelor dintr-un mesaj/text audiat
Asculta poezia ,, Gospodina” de Otilia Cazimir, apoi coloreaza desenul personajului care spune

ca se grabeste pentru ca are multa treaba!

Transcrierea textului poeziei
Gospodina
de Otilia Cazimir

O furnica duce-n spate Si-s grabita, si-s grabita, Ca la noi in musuroi
Un graunte jumatate. Ca mi-i casa ne-ngrijita, Nu e timp pentru zabava,
- Incotro fugi, surioara? Si mi-s rufele la soare Ca de n-am fi de isprava
- Ia, ma duc si eu la moara. Si copiii-mi cer mancare. Ar fi vai s-amar de noi.
56 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




<

Instrumente Structurale
20M4-2020

UNIUNEA EUROPEANA

3. Scopul ascultarii: stabilirea si intelegerea intentiei si a mesajului vorbitorului
Priveste imaginile si asculta dialogurile! Coloreaza fetele zdmbitoare, daca dialogurile

corespund desenelor §i pe cele triste, daca nu corespund!

= ||~ = || & = ||~ = || &
1. 2. 3. 4,

Transcrierea textelor dialogurilor

Primul dialog: Al doilea dialog:

— Ana, ai un creion rosu? — Ce te doare, Dana?
—Da, am. — Ma doare foarte tare burta.
— Te rog sa-mi dai creionul. — Ai si febra?
— Ti-1 dau cu placere. — Nu, nu am.
— Multumesc!

Al treilea dialog: Al patrulea dialog:
— Buna ziua, doamna profesoara! — Bogdan, uite, ninge! Hai sa ne dam cu schiurile.
— Servus, Bogdan! Unde mergi? — Ma duc s iau fularul si manusile, apoi vin.
— Merg sd cumpar paine. Sarut mana! — Bine, te astept.

— La revedere, Bogdan!

4. Scopul ascultarii: identificarea si Intelegerea intrigii unei intamplari dintr-o naratiune
Asculta o poveste despre trei purcelusi si un lup, apoi numeroteaza imaginile in ordinea

intamplarilor! Scrie in patratele cifrele corespunzatoare! Te ajuta modelul.

ar: F - -
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Transcrierea textului povestii

Traiau odata, intr-o padure, trei purcelusi: Nif-Nif, Nuf-Nuf si Naf-Naf. Ei erau frati.

Cat a fost vara de lunga, purcelusii s-au jucat in padure. A venit toamna!

— E vremea sd ne construim o casutd, a spus Naf-Naf.

— Mai avem destul timp pana la iarnd, au raspuns Nif-Nif si Nuf-Nuf.

— Cum vreti. Eu ma apuc de lucru, a spus Naf-Naf'si a plecat.

Tntr-o dimineata, era foarte frig si Nif-Nif s-a gandit sa construiasca o cisutd din paie. Fratele lui, Nuf-Nuf, si-a
facut o casutd din crengi. Au terminat repede de construit si s-au dus la fratele lor.

Naf-Naf isi construia o casad din piatra si cardimida. Avea tare mult de lucru. Fratii 1-au chemat pe Naf-Naf la
joacad, dar el a continuat sa lucreze. Asa ca cei doi au plecat sa se joace prin padure.

— Hm! De unde vine galagia asta? a intrebat suparat lupul cel rdu si flaméand si a pornit spre locul in care se
jucau purcelusii.

Cand l-au vazut pe lup, Nif-Nif si Nuf-Nuf au Thceput sa fuga. Nif-Nif a ajuns la casuta lui din paie.

— Deschide usa! a strigat lupul. Daca nu, voi sufla puternic, iar din casa ta nu va mai raimane nimic.

Nif-Nif era foarte speriat. Atunci, lupul a suflat si casa din paie a lui Nif-Nif a zburat in toate directiile.

Lupul era cét pe ce sa-l prinda, dar Nif-Nif a fugit la casa fratelui sau, Nuf-Nuf.

— Acum va voi manca pe amandoi! a spus lupul si a inceput din nou sa sufle.

A suflat de cinci ori si casa Iui Nuf-Nuf s-a daramat. Purcelusii au fugit la casa lui Naf-Naf.

— Va voi manca pe toti trei! a strigat lupul si a inceput sa sufle.

Dar oricat sufla, nici cea mai mica piatra nu se misca din loc. Lupul suparat a plecat.

De atunci, cei trei frati — Nif-Nif, Nuf-Nuf si Naf-Naf — au trait impreuna, in casa pe care fratele cel mare a
construit-o din piatra si caramida.

(Adaptare dupa basmul lui James Orchard Halliwell-Phillipps, sursa www.andilandi.ro)

5. Scopul ascultarii: participarea la un schimb de informatii
Asculta convorbirea telefonica! Completeaza un dialog asemandtor cu replici potrivite!
— Buna ziua! V-am sunat pentru cd am citit Intr-un anunt ca oferiti gratuit pui de pisici. M-ar

interesa. Va rog sa-mi spuneti ce varsta au puii!

— Cati pui aveti?

— Cand as putea veni la dumneavoastra sa vad pisicutele si sa-mi aleg un pui?

— Va multumesc pentru informatii. La revedere!

Transcrierea textului dialogului

— Alo, buna ziua! Va sun in legatura cu anuntul pe care 1-am citit pe un panou.
— Ati citit anuntul despre pierderea cainelui meu?
— Da, despre asta vreau sa vorbim.
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— Ce bine! Asteptam sa ma sune cineva! L-ati gasit?

— Da, dar nu sunt sigur ca este cainele dumneavoastra.

— Ati vizut medalionul cu numele lui?

— Da, am vazut ca il cheama Rex, dar nu raspunde la acest nume.

— Poate ca e foarte speriat. Pana acum nu l-am lasat niciodata singur.
— Cainele dumneavoastra are pete albe?

— Da, are pete albe pe picioarele din fata.

— Atunci inseamna ca e al dumneavoastra. Puteti sa veniti sa-1 luati.
— Unde va gasesc?

— Acum sunt 1n Parcul Trandafirilor, chiar 1anga intrare. V3 astept aici.
— Multumesc! Ajung in 10 minute. La revedere!

— La revedere!

6. Scopul ascultarii: stabilirea ideilor principale si a relatiilor dintre acestea
Asculta o poveste despre un iepuras, apoi numeroteaza ideile principale in ordinea

intdmplarilor! Scrie in patratele numerele potrivite! Te ajuta modelul.

I:' El s-a admirat in apa curata ca o oglinda.

I:' Iepurasul a fost salvat de urechile si picioarele sale.

I:' Iepurasul nu era multumit de urechile si de picioarele sale lungi.
Iepurila s-a oprit 1anga un izvor.
I:I S-a gandit sa caute niste urechi si picioare mai mici.

I:' Vulpea |-a pandit si a vrut sa-I prinda.

Transcrierea textului povestii

Iepurild mergea prin padure. A ajuns la un izvor. Dupa ce a baut, a stat si a privit apa curata. Si-a vazut fata ca
ntr-o oglinda. S-a ridicat ca sa se vada mai bine. S-a privit dintr-o parte si din alta, apoi a zis:

- Adevarul este ca arat destul de bine. Pot sa zic ca nu sunt urat. Uite, am o blanitad gri, am doi ochi mari i
mustatd frumoasa. Numai urechile sunt cam mari. Doar méagarul §i cu mine avem urechi atat de mari. Dar picioarele!
Sunt asa de lungi! Daca aveam si eu niste urechi mai mici §i niste picioare mai potrivite, zau, as fi fost cea mai
dragalasa fiinta a padurii. Voi cduta alte urechi si alte picioare!

Si tocmai cand se gandea unde sd mearga ca sd gaseasca urechi si picioare potrivite, a auzit in apropiere un
zgomot slab. Si-a ridicat urechile, ca sa auda cat mai bine. A observat ca vulpea se apropia incet ca sa il prinda.

Repede si-a pregatit picioarele, a sarit de cateva ori, a inceput sa alerge si deja era departe de vulpe. A incercat
vulpea sa 1l ajunga, dar nu a reusit.

Dupa o vreme, lepurila s-a oprit din alergare, a stat, apoi a zis n gand:

- Ce as face daca urechile astea lungi nu ar auzi zgomotul? Ce as face fara picioarele mele lungi? Nu mai vreau
sa le schimb! Am nevoie de urechile mele mari si de picioarele mele lungi!

(Text adaptat dupa povestea Urechile si picioarele lungi ale iepurelui, de Eugen Jianu)
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7. Scopul ascultarii: identificarea logicii si a coerentei ideilor ascultate
Asculta convorbirea telefonica dintre Ana si Xenia despre programul de dupa-masa!

Formuleaza biletul pe care Ana il scrie mamei stiind ca in bilet foloseste formularile de pe

etichete!
Draga mama,
antrenament de gimnastica la scoala
de la ora 16 pana la ora 17
Ana
Te pup,
impreuna cu Xenia
Transcrierea textului dialogului:
—Alo, Ana?
— Da. Servus, Xenia!
— Ce faci?

— Ma uit la desene animate.

— Vii cu mine la scoalda? De la ora 16:00 incepe antrenamentul de gimnastica.
— Nu stiu, pentru cd mama Inca nu a ajuns acasa.

— Scrie mamei tale un bilet sa stie unde esti.

— Bine. Pana la ce ord ramanem la antrenament?

— Pana la ora 17:00. Te astept in fata blocului.

— Vin imediat. Ma grabesc.

B. Tipuri de exercitii pentru ascultarea la nivel local
1. Scopul ascultarii: identificarea informatiilor relevante despre obiecte, persoane, animale etc.
Asculta textul pentru a afla lucruri interesante despre marmota! Alege cuvintele care continua

enunturile! Scrie raspunsurile pe baza modelului! Atentie, in a doua coloana un element este in

plus!
Model: A. maro sau cenusiu inchis
1D 1. Marmota traieste in adaposturi ... B. 6 luni
2. Este de marimea unui ... C. plante si insecte
3. Blana ei este ... D. pe care si le sapa singura
4. Aude si vede ... E. culcusul sau
5. Se hraneste cu .... F. foarte bine
6. Tn timpul iernii hiberneaza in ... G. urechi mici

7. Timp de ... doarme in adapostul sau. H. iepure

RASpUNSUTT: .o

Transcrierea textului audiat

Marmota este un animal de marimea unui iepure. Are blana de culoare maro sau cenusiu inchis. Marmota vede
foarte bine. Poate observa obiecte mici de la mare distanta. Urechile ei sunt mici, dar aude toate zgomotele din jur.
Traieste in adaposturi pe care si le sapa singura. Mananca plante, dar uneori se hraneste si cu insecte. Este un animal
care doarme in timpul iernii. In luna octombrie intra in culcusul sdu si hiberneazi 6 luni.
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Asculta dialogul dintre copii despre colegii lor! Scrie informatiile pe care le-ai aflat despre cei

trei copii!
A £ \ 1‘
Numele:
Forma fetei:

Culoarea ochilor:
Culoarea parului:
Alte informatii:

Transcrierea textului dialogului

— Ioana, am facut portretul fizic al unor colegi. Sunt curios daca ghicesti despre cine este vorba!
— Ascult cu atentie.
— Este grasut, blond, are ochi albastri si fata rotunda.
— E Marian?
— Nu, mai gandeste-te!
— A, stiu, e Victor!
— Da, ai ghicit. Fii atenta la urmatorul portret: este inalta si bruneta, are ochi caprui si fata ovala.
— Acest portret se potriveste cel mai mult Mariei.
— Da, asa este, ai ghicit. Iti mai citesc un portret: este scund, are par roscat, ochi verzi si fatd patrata. Stii cine este?
— Cred ca este Razvan. Dar el are si pistrui. Ai uitat sa scrii!
— Al dreptate.
2. Scopul ascultdrii: retinerea unor informatii de detaliu cu privire la circumstantele unor intamplari,
evenimente, activitati
Asculta dialogul dintre copii despre programul de la sfarsit de saptamdna! Raspunde la
intrebari alegdand din tabel orele potrivite! Completeaza chenarele! Te ajutd modelul.
1. La ce ord merge Alin la terenul de fotbal?
2. La ce ora incepe sambata spectacolul de circ?
3. Cand trebuie sa plece Alin de acasa ca sa cumpere bilete pentru spectacol?
4. De la ce ora are Irina bilete la circ?
5. La ce ord trebuie sd ajunga Irina la bunici?

6. La ce ord incepe filmul sambatd seara?

uly niy /uld g
1 10 2 10 1 2 10 2
9 3 9 3 9 3
8 4 8 4 8 4
T ¢S Tg¢b 1 ¢85
TR nig TR
2 1 2 0 2 10 2
9 3 9 3 ] 3
8 ] 8 i 8 4
P T ¢S T ¢S
1. ' 2. 3. 4. 5. 6.
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Transcrierea textului dialogului

— Alin, ce program ai la sférsit de saptdmana?

— Sambata, la ora 10:00, merg la terenul de fotbal. Dupa-masa merg cu parintii la circ.

— La ce ora Incepe spectacolul?

—La ora 17:00 incepe spectacolul, dar plecim de acasa la ora 16:00, pentru ca nu avem bilete.

— Si eu voi merge la circ duminica. Avem bilete de la ora 19:00.

— Dar sambata ce faci, Irina?

— Sambata mergem la bunici. Trebuie sa ajungem acolo pana la ora 12:00, pentru cd am promis ¢ o vom ajuta pe
bunica sa faca un tort cu fructe.

— Nu uita de filmul de simbita seara! Incepe la ora 20:00.

Asculta dialogul dintre medic si Andrei! Gaseste continuarea enunturilor din prima coloana! Te
ajuta modelul. Atentie, in a doua coloana un element este in plus! Model: 1D

A. a fost prea obosit.

1. Andrei a ajuns tarziu la scoald, pentru ca... B. l-a durut burta.

2. N-a putut sa raspunda la istorie, pentru ca... C. Andrei nu este bolnav.

3. Nu a stiut la lucrarea la matematica, pentru ca... D. I-a durut capul.

4. Nu a facut sport, pentru ca... E. nu si-a facut tema la matematica.
5. Abia s-a tinut pe picioare, pentru ca... F. s-a certat cu parintii.

6. N-a putut adormi, pentru ca... G. l-a durut gatul.

7. Medicul si-a dat seama ca... H. I-a durut spatele.

Raspunsuri:

Transcrierea textului dialogului

— Buna ziua, domnule doctor!

— Buna ziua, Andrei! Ce problema ai?

— Am multe probleme, domnule doctor. Azi nu m-am simtit prea bine. Totul a inceput de dimineatd. Cand m-am
trezit, m-a durut foarte tare capul. De aceea am intarziat la scoald. Desigur, profesoara m-a certat. Apoi, a inceput sa ma
doara gatul si nu am putut raspunde la ora de istorie. Profesoara a crezut cd nu am invatat lectia. La ora de matematica
m-a durut burta si nu am putut rezolva problemele din lucrare. Apoi a urmat ora de sport. Nici atunci n-a fost mai bine
pentru cd m-a durut Spatele, asa cd nu am putut face exercitiile. Simt ca nu mai pot. Toatd lumea s-a suparat pe mine si
eu abia ma tin pe picioare. Va rog sa ma ajutati, domnule doctor!

— Andrei, cred ca stiu de ce ai atatea probleme. Spune-mi, te rog, la ce ora te-ai culcat aseara?

— Nu stiu, domnule doctor, imediat dupa cel de-al doilea film... Adica nu chiar, putin mai tarziu, pentru cd mama nu
m-a lasat s3 ma culc. M-a trimis sd-mi adun caietele si manualele, s le pun in ghiozdan si trebuia sa mai fac si baie. Da,
dupa ce m-am spalat, m-am si culcat. Dar n-am reusit sa adorm, pentru cd mi-am adus aminte de tema la matematica pe
care am uitat s-o fac.

— Gatul tau e in regula, durerea de cap ti-a trecut, spatele nu te mai doare. Abia te tii pe picioare, pentru ca esti
obosit. N-ai dormit destul si nu te poti concentra. in loc de reteta, ii scriu un bilet mamei tale.

— Si ce 1i scrieti, domnule doctor?

— Sa aiba grija sa fii In pat, seara, pana la ora 10:00.

3. Scopul ascultarii: retinerea in amanunt a ideilor principale si a detaliilor legate de acestea
Asculta o conversatie intre Ana §i mama ei, apoi stabileste cantitatea ingredientelor pe care le

cumparda fetita pentru tort! Te ajuta modelul.
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Transcrierea textului dialogului

- Mama, maine este simbata. Sa facem un tort!

- Bine, Ana, dar nu avem toate ingredientele necesare.

- Ma duc eu la magazin. Ce sa cumpar?

- Avem nevoie de 1 litru de lapte, 6 oua, 200 de grame de cacao si 400 de grame de zahar pudra.

- Mai avem nevoie de ceva?
- Da. Cumpari si un kilogram de faina!
- Frigca avem?

- Avem, dar nu destula. Te rog, ia si o frigca de 500 de mililitri.
- Plec acum. M4 grabesc sa aduc acasi toate ingredientele de care avem nevoie.

- Bine. Cand te intorci, ne apucam de facut tortul.

- Astept cu nerdbdare!

Asculta dialogul dintre Andrei si mama despre o calatorie cu trenul!

a) Alege varianta corecta pentru fiecare intrebare!

1. Unde calatoresc Andrei si mama lui?
A. la Sibiu
B. la Deva
C. la Timisoara
3. Cate ore vor calatori cu trenul?
A. 30 de minute
B. 8 ore si jumatate

C.11ore

2. La ce ord porneste trenul?
A. la ora 10:00
B. la ora 11:00
C.laora19:30

4. La ce ora pornesc Andrei si mama spre gara?
A. laora10:30
B. laora 11:00
C.laora10:10
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b) Asculta din nou dialogul si formuleazd mesajul SMS pe care Andrei il scrie verisorului sau! In

mesaj, precizeazd:

+ ora de plecare din Sibiu; Salut, Stefan,
* ora sosirii in Timisoara; Abia astept sa ne intalnim!
2 Andrei

* locul in care se vor intalni Andrei si verisorii lui!

Transcrierea textului dialogului

— Anderei, ti-ai facut bagajele?

— Mai am putin si termin.

— Grabeste-te ca imediat pornim spre gara.

— La ce ora pleaca trenul?

— Trenul pleaca la ora 11:00 si ajunge la Timisoara la ora 19:30.

— Asta inseamna ca de la Sibiu pana la Timisoara vom calatori 8 ore si jumatate. Vai, ce lung e drumul!

— Da, iar la Deva vom astepta 30 de minute pentru ca se schimba locomotiva. Deja ¢ ora 10:00. Peste 10 minute
pornim spre gara. Trebuie sa luam si biletele.

— Bine, mama. Peste cinci minute sunt gata. Abia astept sa ajungem la Timisoara si si ma Intdlnesc cu verisorii mei!
Le voi scrie din tren un mesaj ca sa ne astepte 1n fata garii.

4. Scopul ascultarii: retinerea unor instructiuni esentiale

a) Alege varianta corecta pentru fiecare intrebare!

1. Unde poate fi jucat jocul ,,Sotron”? 2. Unde se deseneaza spatiul de joc?
A. in casa A. pe hértie
B. in padure B. pe asfalt
C. afarda C. pe tabla

3. Cum trebuie sa sara jucatorii? 4. Ce se intampla cand piatra se opreste
A. intr-un picior pe una dintre liniile casutei?
B. in doua picioare A. se opreste jocul
C. cu mainile ridicate B. se repeta aruncarea

C. urmeaza un alt jucator

b) Cum joaca copiii jocul Sotron? Completeaza enunturile cu cuvinte care exprimad actiuni!
Copiii ... cu creta spatiul de joc. ... ordinea jucatorilor. Primul jucator ... piatra in casuta 1. ... intr-un

picior, apoi ... piatra. El ... jocul pana cand greseste. Dupa el ... al doilea jucator. Cel care parcurge

primul tot traseul, ... jocul.

64 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [;
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA
Transcrierea textului jocului ,,Sotron”

Sotronul poate fi jucat afara. Pentru a juca sotron avem nevoie de o piatrd cu care sd aruncam, un loc pe asfalt si creta
pentru a desena spatiul de joc: cateva casute numerotate crescator de la 1 la 8.
Cum se joaca sotronul?
1. Se alege ordinea jucatorilor.
2. Jucatorul std in fata casutei numarul 1 si arunca piatra in aceasta. Apoi trebuie sd sara intr-un picior In prima casuta,
sd ridice piatra si sa sara inapoi, de unde a aruncat.
3. Jucidtorul aruncd piatra in casuta cu numarul 2. Sare intr-un picior Tn casuta 1, apoi in cdsuta 2, ridicd piatra si se
ntoarce la start, tot intr-un picior.
4. Jucatorul continua 1n acelasi fel pana ajunge la ultima casuta, dupa care revine la start.
5. Primul jucator care parcurge tot traseul fara greseala, castiga.
Reguli de joc:
1. Jucdtorul nu mai are voie sa sara atunci cand:
* nu reuseste sa arunce piatra in cdsuta in care trebuie,
» atinge cu piciorul vreo linie sau sare afara din sotron,
* isi pune ambele picioare jos.
2. Se repeta aruncarea atunci cand piatra se opreste pe una dintre liniile casutei in care trebuia sa ajunga.
3. Cand vine din nou randul unui jucétor care a mai aruncat inainte, acesta va continua de unde s-a oprit anterior.

3.6. Scenarii didactice de ascultare

Pentru dobandirea progresiva a abilitatii de percepere a mesajelor orale, Tn cadrul lectiilor pot
fi planificate si organizate scenarii didactice de ascultare. Acestea imbind mai multe tipuri de
exercitii construite pe baza unui singur text audiat si astfel, pot asigura desfasurarea unor activitati
de invatare variate, aplicative.

Un scenariu de ascultare contine urmatoarele:

- precizarea contextului de comunicare, a tipului de text propus spre ascultare si
caracteristicile acestuia;

- stabilirea sarcinilor elevilor;

- enumerarea abilitatilor vizate Tn cadrul activitatii de ascultare;

- exercitiile propriu-zise.

Model de scenariu de ascultare
Tema: La cumparaturi
Context: conversatie informala intre doi copii
Tipul de text: dialog
Caracteristicile textului:
- dialog relativ simplu, citit clar si rar (doi participanti cu voci usor de diferentiat);
- lungime: aproximativ 240 de cuvinte;

- informatii specifice (loc, timp, personaje etc.)
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- elemente lexicale adecvate categoriei de varsta.

Sarcini didactice:

identificarea contextului si a scopului comunicarii;

sesizarea relatiilor simple (de scop, de cauzalitate) intre ideile exprimate in text;

stabilirea valorii de adevar a unor enunturi;

identificarea legaturii Intre personaje si obiecte;

continuarea enunfurilor cu informatii potrivite;
- notarea raspunsurilor.

Abilitati vizate:

intelegerea globald a unui text rostit clar si rar;

- identificarea unor informatii explicite (timp, loc, personaje);

- sesizarea relatiilor simple (de scop, de cauzalitate) intre ideile exprimate;

- folosirea experientei personale in interpretarea mesajului textului;

- recunoasterea functiilor comunicative in contexte de comunicare familiare;

- identificarea unor trasaturi de baza ale personajelor.

Exercitiul 1:
Asculta prima parte a unui dialog dintre doua fetite! Noteaza cu A enunturile adevarate §i CU

F enunturile false!

1. Ancuta s-a intalnit pe strada cu Alin. C]
2. Luminita mergea la magazin. [:]
3. Fetele au vorbit despre ziua de nastere a lui Alin. C]

4. Alin 1si sarbatoreste ziua de nastere duminica. [:]

Transcrierea primei parti a dialogului

Ancuta: Servus, Luminita!

Luminita: Servus, Ancuta!

Ancuta: Ce faci?

Luminita: Merg la magazin.

Ancuta: Ce vrei sa cumperi?

Luminita: Vreau sa-i cumpar un cadou lui Alin. Simbata este ziua lui de nagtere.
Ancuta: Da, stiu. M-a invitat §i pe mine.
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Exercitiul 2:
Asculta dialogul pana la sfdrsit! Potriveste copiii cu cadourile pe care le pregatesc pentru Alin!

Lucreaza pe baza modelului!

Model:
1B
1
2
3
4
5 B

Transcrierea integrala a textului dialogului

Ancuta: Servus, Luminita!

Luminita: Servus, Ancuta!

Ancuta: Ce faci?

Luminiga: Merg la magazin.

Ancuga: Ce vrei sa cumperi?

Luminifa: Vreau sa-i cumpar un cadou lui Alin. Sambata este ziua lui de nastere.

Ancuta: Da, stiu. M-a invitat §i pe mine.

Luminita: Ma bucur ca vii si tu!

Ancuta: Ce cadou i cumperi?

Luminita: M-am gandit sa-i cumpar o enciclopedie pentru copii.

Ancuta: Este 0 idee buna. Se va bucura, pentru ca 1i plac foarte mult animalele.

Luminita: Dar tu, Ancuta, ce cadou 1i duci?

Ancuta: EU i-am cumpdrat un tricou modern. Sigur il va imbréca la concursul de alergare.

Luminita: Vine si fratele tau la ziua de nastere a lui Alin?

Ancuta: Da. Vine si Petrut.

Luminita: Ce cadou i-a pregatit lui Alin?

Ancuta: S-a gandit sa-i cumpere un joc Lego, dar nu are atatia bani. Mi-a spus ca ii va cumpara o minge de fotbal.

Luminita: Cine mai vine la ziua lui Alin?

Ancuta: Va veni si Lidia, colega lui de banca. Ea ii va da cadou un penar mare, pentru ca cel pe care il are acum Alin
este prea mic.

Luminita: Marcel va veni?

Ancuta: Da. Sigur va veni. El e prietenul lui Alin.

Luminita: Oare ce surpriza 1i va face?

Ancuga: Mi-a spus c¢a 1i va cumpdra o racheta de tenis, deoarece Alin vrea sd inceapa antrenamentele.

Luminita: Ma bucur ca ne-am intalnit! Ne vedem sambata la Alin.

Ancuta: Abia agtept! Servus!
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Exercitiul 3:
Asculta din nou dialogul! Continua enungurile incepute, astfel incdt sa explici de ce sunt utile
pentru Alin cadourile pe care le va primi de la prietenii sai!

1. Alin se va bucura de enciclopedia primita de la Luminita, pentru ca

2. Ancuta i-a cumpadrat lui Alin un tricou, pentru ca e sigura ca

3. Colega de banca ii va face cadou un penar mare, pentru ca

4. Cadoul lui Marcel este foarte util, pentru ca

3.7. Jocuri didactice pentru formarea si dezvoltarea competentei de receptare a
mesajelor orale

3.7.1. Jocul didactic — aspecte generale

Jocul este activitatea specifica copilariei cu caracter dominant. Prin joc, copilul isi gaseste
motivatia si Implinirea In propria persoand. Este o activitate ludica, spontand, motivata intrinsec,
insotita de placere, de fantezie si de satisfactie, care, cu elementele lui asociate (ghicirea, miscarea,
intrecerea, surpriza), creeaza stari emotionale pentru intretinerea interesului. Prin joc, copilul cauta
lumea Tnconjurdtoare, o apropie, o analizeaza, incearca sa o inteleagd, apoi construieste si creeaza o
lume bazata pe propriile sentimente interiorizate.

In activitatea didactici, jocul si educatia se imbina. Jocul devine ,,didactic” cand este utilizat
in contextul activitatilor scolare, imbindnd armonios elementul instructiv-educativ cu elementul
distractiv. Copilul Tnvata prin joc si se distreaza in acelasi timp, ceea ce duce la aparitia unor stari
emotionale complexe, care stimuleaza si intensifica procesele de dezvoltare psihica.

Termenul ,,didactic” asociat termenului de ,,joc”, evidentiazd aspectul instructiv al activitatii
care se transforma si apoi se concretizeaza printr-un anumit volum de cunostinte si actiuni. Astfel,
jocul didactic se poate defini ca o forma de activitate didactica atractiva si accesibila copilului, prin
care se realizeaza o parte insemnata din sarcinile instructiv-educative.

Jocul didactic antreneaza si pune in valoare capacitatile intelectuale si creative ale copilului.
Este o metoda de invdtare in care predomind actiunile destinate bunei dispozitii, bucuriei,
destinderii si se urmareste obtinerea unor finalitdti de naturd informativa si formativa specifice
programelor scolare in vigoare bazate pe competente.

Jocul didactic are un rol important in facilitarea procesului de asimilare, fixare si consolidare
a cunostintelor si influenteazd dezvoltarea personalitdtii elevilor. Valoarea lui in activitatea

didactica constd 1n faptul cd in procesul desfasurarii, copilul are posibilitatea sa-si aplice
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cunostintele, sa-si dezvolte deprinderile, precum si competentele generale si specifice vizate de
programele scolare ale diferitelor discipline.

Jocul didactic este diferit de celelalte jocuri, distingdndu-se prin valentele sale educative,
precum si prin structura specifica: elementele componente, etapele desfasurarii.

Elementele componente ale jocului didactic sunt:

- competentele generale si specifice vizate sunt elementele care constituie o finalitate generala
spre care tinde jocul si care se selecteaza din programa scolarda a disciplinei respective. Pe baza
acestora, se pot defini obiective operationale (una sau mai multe), fiecare vizand cate un aspect al
unei competente specifice.

- continutul jocului, care include totalitatea cunostintelor pe care elevii le-au insusit anterior si
pe care le folosesc in timpul jocului. Continutul trebuie sa fie adaptat particularitatilor de varsta ale
elevilor.

- sarcina didactica poate fi o problema de gandire, de identificare, de denumire, de descriere,
de reconstituire, de comparatie, de ghicire. Indica concret ce anume trebuie sa realizeze elevii pe
parcursul jocului pentru formarea si dezvoltarea competentelor vizate.

- regulile jocului au rolul sa arate copiilor cum sa se joace, cum s rezolve problema data.
Acestea trebuie sa fie simple, usor de retinut si de respectat de cétre toti elevii. Ele indeplinesc o
functie importantd, oferd control asupra actiunilor, reglementeaza comportamentul elevilor si
relatiile interpersonale dintre ei pe parcursul activitdtilor comune.

- elementele de joc reprezinta detaliile jocului. Au rolul surprinderii si mentinerii atentiei
copiilor pentru a transforma aceastd simpla activitate intr-o activitate cat mai atractiva si mai
captivanta pentru ei. Elementele pot include formele de organizare (lucrul in perechi, in echipd),
timpul alocat, recompensele si diversele materiale didactice (suporturi vizuale, fise, planse,

cartonase interesante), textele suport (texte literare, functionale, stiintifice).

In desfasurarea jocului didactic exista etape distincte care trebuie respectate.

Introducerea consta in captarea atentiei copiilor, respectiv introducerea in atmosfera de
joc. Se pot folosi elemente surpriza, povestiri scurte, ghicitori, versuri, convorbiri. Momentul
trebuie sa fie scurt pentru a nu rapi prea mult din timpul activitatii, avand rolul sa familiarizeze
copiii cu tema jocului si sa le stimuleze curiozitatea.

Anuntarea jocului se face cat mai sintetic in termini precisi, cu claritate, sugerand actiunea

jocului. De exemplu: ,,Astazi vom juca un joc nou. Jocul se numeste... El consta in...”.
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Familiarizarea elevilor cu jocul este o etapa importanta si hotaratoare pentru reusita
acestuia. Contine explicarea si demonstrarea actiunii. Se pune accentul pe intelegerea sarcinilor, a
regulilor, a continutului, precum si a etapelor jocului.

Prezentarea materialului didactic se va face in etapa de familiarizare a elevilor cu jocul.
Materialele pot fi prezentate in intregime sau numai partial, in functie de tipul jocului si de
dificultatea acestuia.

Fixarea regulilor este o etapa foarte importanta si se aplica imediat dupa demonstrarea
jocului. Se recomandd pentru toate jocurile didactice, In special pentru cele cu actiuni mai
complexe.

Executarea jocului are mai multe faze:

1. Jocul de proba care se recomanda pentru asigurarea intelegerii corespunzatoare a regulilor.

2. Jocul propriu-zis care poate fi condus de cadrul didactic in mod direct. Jocul poate fi dirijat
si indirect atunci cand cadrul didactic participa la joc. Indiferent de modul in care conduce jocul,
cadrul didactic este coordonatorul din umbra al acestuia, urmarind:

- gradul de indeplinire a actiunilor prin respectarea regulilor;

- activizarea fiecarui elev participant, avand in vedere capacitatile individuale cognitive si

mediul social de provenienta al fiecaruia;

- rezolvarea sarcinilor didactice Tn timpul jocului;

- stimularea spiritului de independenta si de echipa a elevilor;

- mentinerea atmosferei si ritmului pe tot parcursul jocului.

3. Incheierea jocului si evaluarea lui se realizeazi la final si este un moment important pentru

asigurarea feedbackului.

Pentru buna desfisurare a jocului didactic este necesara o proiectare minutioasi si prompta. in
cadrul organizarii si desfasurarii acestuia, cadrul didactic trebuie sd asigure concordanta intre toate
elementele care il definesc, respectiv:

- pregétirea jocului didactic;

- organizarea minutioasa a acestuia;

- respectarea momentelor jocului didactic;

- strategia si ritmul conducerii jocului;

- stimularea elevilor Tn vederea participarii active la joc;

- asigurarea unei atmosfere adecvate jocului
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3.7.2. Organizarea si desfasurarea jocurilor didactice pentru dezvoltarea competentei de

ascultare

Jocurile reprezintd un mod de actionare distractivd prin care putem sa-i Tnvatam pe copii
ascultarea eficientd, sa le dezvoltam abilitatile auditive si competentele care ajutad la insusirea uneli
limbi. Exersarea ascultarii prin joc didactic este o activitate prin intermediul careia elevii invata

activ si eficient, intrucat ascultarea este un proces si nu un produs.

1. Jocul: ,,Umple penarul!”

Scopul: reactualizarea vocabularului, introducerea cuvintelor noi pe cale intuitiva, asigurarea
intelegerii textului, ce urmeaza a fi audiat.

Descrierea jocului: Profsorul imparte elevii in perechi sau in mai multe grupuri, fiecare grup
avand o masa. Pune pe masa fiecarui grup cate un penar gol, iar 1anga penar asaza instrumente de
scris (creioane, carioci, radiere etc.) de culori diferite. Pe fiecare masa vor fi penare asemanatoare
ca marime si instrumente de scris identice. Elevii trebuie sa aranjeze penarul grupului pe baza
indicatiilor primite de la profesor. Exemplu: Puneti in penar un creion verde! Puneti in penar 0O
carioca galbena si o radiera! Langa carioca galbena puneti o carioca albastra! Langa carioca
galbend, in partea dreapta, puneti un corector! Scoateti creionul verde si inlocuiti-1 cu creionul
rosu!

Dupa ce profesorul nu mai are indicatii, grupurile compara penarele aranjate cu penarul
model, aranjat de profesor, Tnainte de Tnceperea jocului. (Poate fi un penar real sau fotografiat
anterior si prezentat cu videoproiectorul.)

Materiale didactice: penare, instrumente de scris si de corectat.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi n etapa de preascultare la elevii de clasa I, sau
in etapa de postascultare la elevii din clasa pregatitoare, dupd familiarizarea cu aceste obiecte,
cuvinte. De asemenea, se poate folosi si pentru a dezvolta vocabularul altor cdmpuri semantice,

schimband doar partial numele jocului: Umple cosul!, Umple cutial

2. Jocul: ,,Sare in cos...”

Scopul: exersarea numarului singular si plural, reactualizarea vocabularului inainte de
audierea textului propus, Insusirea unor cuvinte noi.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in cerc. Primesc cate un jeton cu fructe (un fruct, doua
sau mai multe fructe). In mijloc este desenat un ,,cos“ (cerc). Profesorul rosteste enunturi, iar elevii

,,sar in cos”, daca aud denumirea fructului al carui jeton 1-au primit.
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Exemplu: Sare in cos marul! Sare in cos para! Sare in cos prunal!... Cosul este aproape plin!
Cine a ramas? A ramas gutuia...(gutuia fiind cuvantul nou) Sare si gutuia!

Varianta cu denumirile fructelor la numarul plural:

Materiale didactice: jetoane cu fructe.

Observatii/recomandari: Se pot amesteca jetoanele cu fructele la numarul singular si plural,
se poate mari viteza de pronuntie si astfel, jocul va fi mai distractiv. Se pot pronunta enunturi
negative amestecate cu cele afirmative, pentru a deruta si pentru a-i exclude pe cei neatenti.
Exemplu: Toate fructele se pregatesc! Sar in cos merele, dar nu sar perele. Sar in cos prunele si
nucile, dar nu sar strugurii.

Jocul se poate adapta si la alte teme, cum ar fi legumele, imbracamintea (in acest caz, se
foloseste denumirea de ,,cos de rufe”). Se poate folosi Tn etapa de preascultare la elevii de clasa I,
sau in etapa de postascultare la elevii din clasa pregatitoare, dupa familiarizarea cu formele de

singular si de plural ale cuvintelor.

3. Jocul: ,,Arata, ce-ti place!” (pantomima)

Scopul: reactualizarea activitatilor in diferite locatii (clasa, casa etc.)

Descrierea jocului: Un elev iese in fata clasei. El mimeaza o actiune. Profesorul sta cu spatele
si rosteste cuvinte care denumesc actiuni/activitati din sala de clasa, fara sa vada actiunea prezentata
de elev, pani denumeste corect activitatea mimatd. In timp ce profesorul incearca si ghiceasca
actiunea prezentatd, elevii 1l ajutd dand feedback prin ,,Da” sau ,,Nu” sau cu semne stabilite in
prealabil.

Exemplu: Sterge tabla. Deschide fereastra. Se joaca pe covor. Deschide cartea.

Varianta de concurs: Aceastd variantd este recomandatd pentru a antrena intregul colectiv de
elevi. Profesorul sta in fata clasei, ridica mana cu palma indreptatd cétre copii si spune un enunt
despre o actiune din clasa. Elevii stau in picioare, gata de start. Daca actiunea denumita este agreata
de elevi, alearga in fata si ating palma profesorului. Cine ajunge primul, este castigatorul.

Materiale didactice: obiecte reale din sala de clasa.

Observatii/recomandari: E important ca fiecare elev sa ajungd sa mimeze cel putin o
activitate, astfel, se constientizeaza, se fixeaza enunturile, ordinea corecta a cuvintelor in enunturi.
Jocul se poate folosi in etapa de preascultare la elevii de clasa | sau clasa a I1-a, pregatind lectiile cu

—99 X9

tematicile ,,Activitéti in clasa”, ,,Activitati in locuinta” etc.
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4. Jocul: ,,0O ajutam pe mama”

Scopul: activizarea vocabularului insusit privind aranjarea mesei, directiile, pregatind astfel
ascultarea textului propus.

Descrierea jocului: (varianta frontald): Elevii primesc o foaie albd si imagini cu vesela si
tacamuri sau pot avea obiecte de jucdrie. Profesorul rosteste rar enunturile pentru a fi intelese de
catre copii: E dimineata. Aranjam masa pentru micul dejun. O ajutam pe mama. Punem fata de
masa, farfurie mica, servetel pe partea dreapta a farfuriei. Pe servetel asezam o furculita si un
cutit. Asezam cana pentru ceai. Langa cana asezam o lingurita.

Varianta stafeta: Elevii sunt grupati in trei grupuri si primesc doar cate un obiect-jucarie sau
cate un jeton. Sunt trei mese in spatiul gol al silii de clasa. Elevii trebuie sa fie atenti la rostirea
cuvintelor, pentru a aseza pe masa jetoanele/jucariile potrivite (dacd obiectul sau jetonul respectiv
este la ei).

Exemplu: E amiazda. Aranjam masa. O ajutam pe mama. Punem: fata de masda. Punem
farfuria. Asezam servetelul....

Varianta de concurs: Elevii sunt impartiti in trei grupuri si primesc obiecte-jucarie sau jetoane
identice. Este o singura masd in spatiul gol al sdlii de clasa. Elevii trebuie sa fie atenti la rostirea
cuvintelor, pentru a aseza pe masa jetoanele/jucdriile potrivite. Castiga grupul, care a reusit sa aseze
cat mai multe obiecte.

Materiale didactice: imagini cu veseld, tacamuri si obiecte din bucatarie sau obiecte-jucarii.

Observatii/recomandari: Verificarea se poate face cu o imagine de ansamblu, aratatd de
profesor sau proiectatd cu ajutorul videoproiectorului, spunand: Asa arata masa aranjata de tine/de
voi? Daca este asa, mama se va bucura! Jocul se poate folosi Tn etapa de preascultare, in clasa | sau

clasa a ll-a.

5. Jocul: ,,Ghiceste anotimpul!”

Scopul: recunoasterea anotimpurilor pe baza de enunturi simple inainte de audierea unui text
mai amplu despre un anotimp sau despre mai multe anotimpuri.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in mijlocul salii sau intr-un spatiu gol din sala de clasa.
In cele patru colturi ale silii, sunt asezate tablouri despre anotimpuri. Profesorul rosteste enunturi
scurte, pe care elevii le imitd rand pe rand. Dupa ultimul enunt, elevii merg spre coltul cu anotimpul
descris.

Exemplu: Vremea e rece. Bate vantul. Ploua mult. Umblam cu umbrela. Frunzele copacilor

cad. Se culeg merele. Se aduna nucile.
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Varianta inversa: Profesorul rosteste numele anotimpului, iar elevii se deplaseaza spre coltul
cu tabloul potrivit. Se poate mari viteza de rostire, astfel se schimba directia de mai multe ori.
Varianta in perechi: Elevii se asaza in perechi. Unul prezintd, imita un semn al unui anotimp,
colegul recunoaste anotimpul si se deplaseaza Impreuna spre coltul potrivit.
Materiale didactice: tablouri cu anotimpuri.
Observatii/recomandari: Pot fi folosite inregistrari ale poezioarelor, cantecelor specifice
anotimpurilor. La auzul acestora, elevii se deplaseaza spre coltul corespunzator imitand miscarile

(daca e cazul). Pot face turul anotimpurilor.

6. Jocul: ,,Asculta si imita!”

Scopul: verificarea intelegerii mesajelor simple, aprofundarea cuvintelor si a expresiilor
insusite.

Descrierea jocului: Pe banci sunt asezate obiecte de imbracaminte specifice iernii. Elevii vor
executa misciri pe baza enunturilor formulate de profesor. Exemplu: Md imbrac cu paltonul. Imi
pun cdciula. Pun si fularul...

Varianta in perechi: Doi elevi au un singur set de imbracaminte. Imitd actiunea auzita.
Castiga cel care este mai rapid.

Varianta in grupuri de 4-5 elevi: Se asaza pe o masa cateva obiecte vestimentare, mai putine
decat numarul elevilor. Toti ascultd enunturile si incearca sa execute miscarile. Castiga cel care este
mai rapid si se imbraca cat mai bine.

Materiale didactice: obiecte vestimentare reale.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi in etapa de post-ascultare la elevii de clasa

pregdtitoare si clasa I. Se poate adapta la toate anotimpurile, folosind vocabularul adecvat.

7. Jocul: ,,Ce face Mihai?” (ordinea evenimentelor)

Scopul: verificarea intelegerii textului, consolidarea numelor si a ordinii zilelor saptamanii.

Descrierea jocului: Dupa audierea textului, 7 elevi primesc imagini care prezinta activitatile
lui Mihai in fiecare zi a saptdmanii. La semnalul profesorului, ei se plimba prin sala de clasa.
Profesorul rosteste, pe rand, enunfuri referitoare la activitdtile audiate, iar elevii trebuie sa
recunoasca ziua potrivitd si sa se aseze la locurile stabilite dinainte. Exemplu: Merge la fotbal
(luni). Se continua astfel, pana cand toti cei 7 elevi isi gasesc locurile. Profesorul repeta zilele
saptdmanii Tmpreuna cu activitatile potrivite, pentru verificare.

Materiale didactice: imagini cu actiuni.
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Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi in etapa de postascultare. Se poate adapta si la

tema ,,Programul zilnic”.

8. Jocul: ,,Am probleme, scoate-ma de-aici!” (sinonime)

Scopul: insusirea de cuvinte si de expresii noi, includerea lor in vocabularul activ.

Descrierea jocului: Dupa audierea textului, elevii se asaza in semicerc, in fata tablei. Pe tabla
sunt asezate cartonase cu cuvinte din text. Profesorul citeste enunturi din text cu sinonimele
cuvintelor, spunand, cd cineva are probleme, trebuie scos din propozitie si inlocuit cu cuvantul
potrivit. Cine recunoaste cuvantul, poate lua cartonasul de pe tabla.

Varianta de concurs: castiga cel care strange cele mai multe cartonase.

Materiale didactice: cartonase cu cuvinte, expresii din text.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi in etapa de postascultare la elevii de clasa a I1-
a, a Ill-a si a IV-a, pentru ca ei pot citi cuvintele care se potrivesc in locul celor auzite in enunturi.
Verificarea se va face cu recitirea propozitiilor care contin cuvintele schimbate. Pentru succesul

jocului si a intelegerii textului, aceste cuvinte, expresii trebuie invatate in etapa de preascultare.

9. Jocul: ,,Ma cunosti, oare?!” (antonime)

Scopul: invatarea de cuvinte care denumesc insusiri si ale antonimelor acestora, utile pentru
caracterizarea personajelor.

Descrierea jocului: Dupa audierea textului, profesorul afiseaza personajele (imagini sau
jetoane cu numele lor). Fiecare elev primeste un jeton cu o insusire potrivitd personajului si
antonimul acesteia pe verso. Se apropie de personaje si asaza jetonul sub imaginea potrivita.

Varianta in perechi: Elevii se asaza in perechi in fata imaginilor. Unul primeste céteva
jetoane. Le asaza corect sau incorect, iar perechea lui trebuie sd corecteze, adica sd schimbe
insusirea cu antonimul pentru a fi potrivita si corecta caracterizarea. La urmatorul personaj, se
schimba rolurile.

Materiale didactice: imagini cu personaje din text, cartonase cu insusiri.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi in etapa de postascultare la elevii de
clasa a Ill-a si a IV-a pentru ca ei pot citi si cunosc cuvintele care denumesc insusiri. Verificarea se

va face prin recitirea sirului de insusiri de sub fiecare personaj.
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10. Jocul: ,,imi caut locul!” (propozitii lacunare)

Scopul: exersarea/evaluarea receptarii mesajului oral.

Descrierea jocului: Dupa audierea textului, elevii se grupeaza in spatiul liber din sala de
clasa. In sald, in locuri vizibile, sunt asezate cartonase cu cuvinte din text. Elevilor li se acorda
cateva minute pentru a face turul clasei, pentru a cunoaste cuvintele si pentru a le retine locul.
Profesorul citeste enunturi cu cuvinte lipsa. Elevii care recunosc ce cuvant lipseste, pornesc in
cautarea acestuia. Cine recunoaste si gaseste cuvantul potrivit, duce cartonasul la profesor, care
reciteste enuntul.

Varianta de concurs: castiga cel care gaseste cele mai multe cartonase.

Materiale didactice: cartonase cu cuvinte, expresii din text.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi Tn etapa de postascultare la elevii de clasa a 1l-
a, a lll-a si a IV-a, deoarece ei pot citi cuvintele si le gdsesc pe cele care se potrivesc in propozitiile
lacunare. Verificarea se va face recitind propozitiile completate. Pentru elevii de clasa pregatitoare

sau clasa I, se pot utiliza imagini
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4. EVALUAREA COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJELOR
ORALE

Cuvinte-cheie: evaluare, autenticitate, suport vizual, tipuri de texte, sarcini didactice, elaborarea
itemilor, tipuri de itemi, forme de evaluare, instrumente de evaluare, grila de

evaluare, scenariu de evaluare

4.1. Procesul de evaluare si rolul acestuia

Tn literatura de specialitate, n definirea conceptului de ,.evaluare” a intervenit o mutatie
importanta prin depasirea abordarii clasice, din perspectiva careia evaluarea era privitd o activitate
de masurare a performantelor scolare ale elevilor. In acest context, Ralph Tyler considera ca
evaluarea nu inseamna doar masurarea rezultatelor procesului de invatare, ci trebuie definitd din
perspectiva dezvoltdrii constiente a elevilor. Tyler sustine ca evaluarea trebuie sa se axeze pe
oferirea de informatii relevante privind eficienta procesului instructiv-educativ care se desfasoara
ntre stabilirea obiectivelor si obtinerea rezultatelor. Aceasta abordare considera evaluarea ca parte
componenta a procesului de invatare.

Aceeasi perspectiva de abordare se desprinde si din definirea evaluarii ca fiind ,,un proces
care realizeaza conexiunea intre obiectivele stabilite, demersul didactic si rezultatele Tnvatarii,
avand ca scop obtinerea feedbackului pe baza céruia se realizeazd optimizarea intregului proces
didactic si a rezultatelor acestuia” (Bathory, Falus, 1997, p. 396). Astfel, evaluarea nu este doar o
metodd didactica orientatd spre masurarea §i aprecierea rezultatelor invatarii, ci o componenta
esentiala care are rolul de a regla procesul instructiv-educativ.

Abordarea moderna a evaluarii sustine definirea acesteia ca proces, care cuprinde urmatoarele
componente esentiale:

- masurarea (administrarea de instrumente, tehnici de evaluare pentru obtinerea unor date
relevante vizand performantele elevilor);

- aprecierea (interpretarea datelor obtinute prin aplicarea instrumentelor de evaluare,
compararea rezultatelor cu obiectivele stabilite si formularea concluziilor)

- luarea deciziilor (stabilirea masurilor de optimizare a demersului didactic in cazul in

care exista neconcordanta intre obiectivele urmarite si rezultatele evaluarii).
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Pornind de la abordarile didacticii moderne, in procesul predarii-invatarii limbii romane ca
limba nematerna, evaluarea trebuie corelatd cu activitatile didactice care vizeaza formarea si
dezvoltarea competentelor. Astfel, evaluarea nu trebuie privita ca o activitate distincta, consecutiva
procesului de predare-invatare, ci trebuie proiectata si desfasurata simultan cu activitatile instructiv-
educative.

Programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna (clasele pregatitoare, I si
a ll-a) si Limba si literatura romdnda (clasele a Ill-a si a IV-a) mentioneaza ca ,,evaluarea reprezinta
0 componentd organicad a procesului de invatare. Ea trebuie corelatd cu toate activitatile didactice.
Competentele de comunicare vor fi evaluate pe tot parcursul anului scolar. In intreaga activitate de

invatare si evaluare va fi urmarit, incurajat si valorizat progresul fiecarui copil.”

4.2. Aspecte specifice ale evaluirii competentei de receptare a mesajelor orale

Un element de noutate promovat de programele scolare in vigoare, centrate pe competente, 1l
constituie evaluarea competentei de receptare a mesajelor orale (intelegerea dupa auz), ceea ce n
documentele curriculare anterioare nu aparea formulata ca cerintd, in ciclul primar. In acest context,
procesul de evaluare necesita o atentie deosebita, deoarece eficienta acestuia depinde de respectarea
aspectelor specifice ale comunicarii orale.

Abordarea comunicativ-functionala a predarii-invatarii-evaluarii limbii roméane ca limba
nematerna pune in evidentd aspectul autenticitatii, ceea ce presupune ca tematica mesajelor audiate
s fie cat mai apropiata de ceea ce ascultd elevii 1n viata reald, precum si de necesitatile si scopurile
concrete de comunicare cotidiand ale acestora. Astfel, in selectarea textelor ascultate In cadrul
evaluarii, trebuie avute in vedere particularitdtile de varsta ale copiilor, interesele si experientele lor
de viata.

Elevii din clasele pregatitoare, I si a II-a prefera textele care prezinta aspecte din viata
copiilor, a animalelor, dar ascultd cu placere si povesti, poezii, cantece. Cei din clasele mai mari
sunt interesati de intamplari despre copii de varsta lor, de preocuparile lor scolare si din timpul
liber, de personaje cunoscute din cartile citite/filmele vizionate, de aventuri cu eroi care au puteri
supranaturale, de povestiri amuzante.

Un rol important in cadrul evaluarii competentei de ascultare, la elevii din ciclul primar, il are
suportul vizual care sprijina intelegerea mesajelor audiate prin compensarea lipsei contextului de
comunicare real. Pot fi utilizate imagini-suport si succesiuni de imagini care se coreleaza cu textele

audiate, cu scopul de a oferi elevilor elemente si informatii necesare pentru a identifica contextul
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comunicational. Un ajutor substantial il pot oferi inregistrarile audio-video sau animatiile care
sprijind elevii cu informatii legate de contextul de comunicare si de participantii la actul
comunicational.

Aceste materiale pot compensa in mare masura lipsa unui context comunicational real, totusi
utilizarea lor poate crea dificultati in procesul de evaluare. Daca acestea ofera prea multe informatii,
pot distrage atentia elevilor de la continutul mesajelor ascultate. Totodatd, dacd nu sunt corelate cu
sarcinile pe care trebuie sa le rezolve elevii, nu ajuta la evaluarea competentei de receptare orala.

Un alt aspect important al evaluarii competentei de ascultare il constituie lungimea textelor,
care trebuie corelatd cu tipul de ascultare vizat. In cadrul evaluirii intelegerii la nivel global,
volumul lexical al textelor ascultate poate varia in functie de varsta elevilor. In cazul evaludrii
intelegerii la nivel local (a unor informatii de detaliu), in stabilirea dimensiunii textelor trebuie
avuta in vedere posibilitatea formularii unui numdr suficient de itemi relevanti. In ambele cazuri, in
stabilirea lungimii textelor audiate trebuie evitatd supraincarcarea elevilor si trebuie asigurata
mentinerea atentiei si a interesului acestora.

Programele scolare in vigoare specifica faptul cd in procesul de predare-invatare a limbii
romane ca limba nematerna, pot fi utilizate atat texte literare, cat si non-literale. In cadrul evaluarii
competentei de receptare a mesajelor orale, se vor folosi tipuri de texte adecvate varstei si nivelului
de intelegere a elevilor. Astfel, in clasele pregatitoare, I si a I1-a, cele mai potrivite sunt dialogurile
scurte, cu suport audio-video, poeziile scurte, ritmate, ghicitorile, cantecele, povestile si povestirie
adaptate, monologurile si descrierile scurte, pe teme familiare, instructiunile de joc simple,
comenzile didactice, indicatiile, invitatiile, reclamele etc. Pentru elevii din clasele a IlI-a si a IV-a
se recomanda ascultarea de dialoguri mai ample, cu mai mulfi participanti, preferabil cu suport
audio, poezii, cantece, texte narative adaptate de diferite feluri (povesti, povestiri reale si fantastice,
intmplari amuzante), monologuri si descrieri pe diferite teme, instructiuni si indicatii care contin
detalii, reclame, anunturi publicitare etc.

Este important ca elevii sa fie pregatifi pentru evaluarea competentei de ascultare inca din
clasa pregatitoare, iar aceste activitati trebuie desfasurate pe tot parcursul ciclului primar, utilizand
texte variate, cu atentie deosebita asupra gradarii judicioase vizand lungimea si gradul de dificultate
(volumul informatiilor de detaliu) a acestora. Totodata, e important ca selectia textelor sa se faca in
functie de scopul comunicational si de tipul de ascultare vizat (la nivel global sau local).

In cadrul evaludrii competentei de receptare a mesajelor orale, este necesard formularea
corespunzitoare a sarcinilor didactice. In acest sens, se recomanda urmitoarele:

- sarcinile de lucru trebuie formulate clar, succint, astfel incat sa-i ajute si sa-i ghideze pe

elevi Tn demonstrarea intelegerii textului audiat;
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- formularea sarcinilor trebuie sa contind referiri la contextul de comunicare si la
participanti (Exemplu: Ascultd un dialog intre Marcel si Ana despre planurile lor de

vacanta);

- sarcinile formulate trebuie sd contina tipul de raspuns asteptat de la elevi prin care
acestia vor dovedi intelegerea mesajelor audiate (Exemple: ,, Coloreaza ...,
JIncercuieste ...!”, ,, Completeaza ...\” etc.).

Un alt demers didactic important in procesul evaluarii competentei de ascultare il constituie
elaborarea itemilor. Acestia trebuie sa ofere informatii relevante despre intelegerea mesajelor
audiate si nu despre cunostintele si experientele de viata anterioare ale elevilor. Astfel, se
recomanda respectarea urmatoarelor cerinte:

- itemii sd vizeze informatii formulate in mesajele audiate si nu cunostintele generale ale

elevilor;

itemii sa nu contind enunturi in forma audiatd pentru ca nu se verifica auzul, ci
intelegerea mesajelor auzite, astfel, e necesara parafrazarea ideilor sau a secventelor de
continut a caror intelegere se evalueaza, fara a ingreuna procesul de decodare a

semnificatiei mesajelor prin complicarea nejustificata a acestora;

in cazul itemilor cu alegere multipla, variantele de raspuns incorecte trebuie sa
functioneze ca distractori, totodata, trebuie evitate variantele de raspuns care nu au

legdtura cu sarcina itemilor sau cu textul audiat;

itemii sd fie relevanti pentru tipul de ascultare vizat (intelegere la nivel global sau la

nivel local, orientat spre informatii de detaliu)

4.3. Tipuri de itemi pentru evaluarea competentei de receptare a mesajelor orale

In procesul de evaluare a competentei de receptare a mesajelor orale, la clasele primare,
pentru facilitarea intelegerii sarcinilor de lucru, este recomandata utilizarea tipurilor de exercitii cu
care elevii sunt familiarizati in cadrul activitatilor de predare-invatare. Avand in vedere ca scopul
evaluarii este Intelegerea textului audiat, este indicata utilizarea preponderenta a itemilor obiectivi,
semiobiectivi si a celor care presupun ca reactie efectuarea unor miscari/actiuni.

A. lItemi obiectivi
e Itemii de tip pereche le solicita elevilor sa stabileasca corespondente intre elementele distribuite

pe douad coloane. Elementele din prima coloand se numesc premise, iar cele din coloana a doua,
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raspunsuri. Se recomandd ca numarul elementelor din coloana raspunsurilor sa fie mai mare
decat numarul elementelor din prima coloana.
Exemplu:

Asculta dialogul dintre fetite despre treburile casnice! Gaseste continuarea enunturilor din
prima coloand! Scrie raspunsurile corecte langd numere! Te ajuta modelul.
Atentie, in a doua coloand un raspuns este in plus!

A. trebuia sd-si ajute mama la treburile

1. Monica a sunat-o pe Alina ca sa cashice.
2. Alina si-ar fi dorit sa mearga cu prietena ei, dar B. si sd pregdteasca mancare pentru ziua
urmatoare.

3. Ea era foarte ocupatd, pentru ca ) )
C. sa faca treburile casnice.
4. Aveau de spalat multe haine, dar
D. o cheme la un concert.
5. Mama si Alina voiau sa faca curatenie )
E. nu a avut timp.
6. Familia astepta musafiri, pentru ca S )
F. fratele Alinei 1si sarbatorea ziua de

7. Fetele si-ar fi dorit un robot care nastere.

G. concertul era de la ora 18:00.

Rdspunsuri: H. magina de spalat s-a stricat.
1D, 2...,3....,4...., 5., 6..., 7. ..

Transcrierea textului dialogului

— Servus Alina! Te-am sunat sa te intreb daca vii cu mine la concert.

— Servus, Monica! As veni cu tine, dar astazi nu am timp.

— Ce ai de facut? Concertul este de la ora 18:00.

— Trebuie sa o ajut pe mama la treburile casnice. Nu vom termina pana atunci, pentru ca avem multe de facut: trebuie sa
spalam hainele.

— Dar puneti-le In magina de spalat.

— Da, ar fi ideal, dar tocmai s-a stricat. In afard de asta, trebuie sa facem si curdtenie, si gatim méancare pentru maine si
mama trebuie sa calce hainele.

— Nu puteti sa lasati ceva si pentru maine?

— Nu, pentru cd maine va fi ziua de nastere a fratelui meu si vom avea musafiri.

— Ce bine ar fi daca s-ar inventa un robot care sa faca toate treburile casnice!

— Ai dreptate, atunci am avea mai mult timp liber. Iti doresc distractie placuta la concert!

— Multumesc! Eu 1ti doresc spor la treaba!

e Itemii cu alegere duala le solicita elevilor sd selecteze varianta corecta din doud raspunsuri
posibile (adevarat/fals, da/nu, corect/incorect etc.). In cazul acestui tip de item, este importanta
indicarea clara a modalitatii de raspuns (incercuire, subliniere, scrierea raspunsului pe spatiul

indicat etc.).
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Exemplu:

Asculta o descriere despre vulpe! Noteaza cu A enunturile adevarate, iar cu F enunturile false!
Scrie raspunsurile corecte pe liniile punctate!

(1) Vulpea are blani albi cu o pati rosie-maronie in varful cozii. ......

(2) Greutatea corpului vulpii este mai mare decat 10 kg. ......

(3) Simte mirosurile de departe si are un auz dezvoltat. ......

(4) Vulpea poate atinge varsta de 12 ani. ...

(5) Vulpea mananca numai fructe. .....

(6) Vulpea naste 4-5 pui, deci este un mamifer. .....

Transcrierea descrierii

Vulpea este un animal salbatic care traieste in padure.

Caracteristicile fizice ale vulpii sunt: corpul are o lungime de aproximativ 70 de cm si poate avea o greutate de 5-8
kg. Are o bland de culoare rogie-maronie, iar varful cozii este alb.

Aude foarte bine si simte mirosurile de la distante mari.

Vulpea poate trai pana la varsta de 10-12 ani.

Hrana vulpii este variati. Mananci soareci, pasari, broaste, oud de pasiri si uneori fructe. Isi procura hrana mai ales
noaptea.

Vulpea este un mamifer care naste 4-5 pui.

e Itemii cu alegere multipla oferd elevilor o listd de raspunsuri dintre care ei trebuie sa aleaga
varianta corecta. Indiferent de numarul variantelor de raspuns oferite, o componenta din aceasta
lista trebuie sa fie corectd, iar celelalte rdspunsuri sunt distractorii.

Exemplu:

Ascultd ce s-a Intamplat intr-o pauzd in curtea scolii! Incercuieste literele variantelor corecte!

1. Copiii au iesit ... 4. Fetele ...
A.n parc. A. s-au bucurat.
B. in curtea scolii. B. s-au suparat.
C. pe terenul de joaca. C. s-au speriat.
2. Ei au aruncat mingea ... 5. Baietii au hotarat ...
A. la poarta. A. sd intre in clasa.
B. la tinta. B. sa continue jocul.
C. unul altuia. C. sd joace fotbal.
3. Mihai a vrut sa schimbe ... 6. Mihai era suparat, pentru ca ...
A. mingea. A. aramas singur.
B. portarul. B. s-a terminat pauza.
C. regulile jocului. C. nu avea minge.
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Transcrierea textului ascultat

Tntr-o pauza copiii au iesit in curtea scolii sa se joace cu mingea. Ei aruncau, pe rand, la poartd si numarau golurile
inscrise. Dupd un timp, Mihai s-a plictisit, pentru ca avea putine puncte si a incercat sd schimbe regulile jocului.
Ceilalti, care s-au distrat foarte bine, nu au fost de acord cu el si a inceput cearta. Fetele au plecat suparate si nu s-au
mai jucat cu mingea. Baietii au hotarat sa joace fotbal. Mihai a stat singur pe marginea terenului si 1i parea rau ca nu are
cu cine sa se joace.

B. Itemi semiobiectivi
e Itemii cu raspuns scurt cer elevilor un cuvant, o propozitie, o fraza, un numar sau un simbol ca
raspuns la o cerinta de tip intrebare directa.

Exemplu:

Asculta dialogul dintre copii despre cartile pe care le imprumuta de la biblioteca!

Raspunde la intrebari!
Unde s-au intalnit CAlin $1 PEtriSOI? .......cccociiiiiiiiieiieiie e see e sre e
Care sunt cartile preferate de PetriSOr? .........ococoiiiiiiiiiiiiiiciiie e
Cand va citi Calin Carfi de aVENTUIT? ........cc.ecoviiieiiieeiitieesieeesiteeesneeesneeesneeesseeessseeessseeeans

Ce a vrut sa imprumute Calin de 1a biblioteCa? .......c.cccvevviieviiiiiiiiiecieeeece e

Transcrierea textului dialogului

— Servus, Petrisor! Ce faci aici, la biblioteca?

— Salut, Calin! Vreau sa imprumut o carte de aventuri.

— O carte de aventuri?

— Da, imi plac cartile cu intAmplari neasteptate Tn care personajele trec prin multe pericole.

— Uite, cartea pe care am adus-o inapoi este despre pirati.

— Piratii sunt hotii care ataca vapoare?

— Da, sunt oameni periculosi care aduna comori si le ascund pe insule nelocuite.

— Pare interesant. in vacanta si eu voi citi carti de aventuri. Poate chiar te voi ruga sa-mi recomanzi cateva.
— iti voi scrie o listd cu cartile mele preferate. Dar acum ce carte cauti la biblioteca?

— Acum caut un Atlas pentru ora de geografie.

e Itemii de tip completare solicita ca raspuns unul sau mai multe cuvinte, care sd se incadreze
ntr-un enunt incomplet.

Exemplul 1:

Asculta dialogul dintre copii despre o fapta buna, apoi completeaza enunturile cu unul sau mai
multe cuvinte! Scrie-le pe liniile punctate!

Intamplarea povestitd s-a petrecut intr-un ............................ . Mihaela era la cumparaturi
IMpreund Cu .............ceoevveeenenn.. . Fetita a auzit discutia dintre un ........................... s
mama lui. Copilul plangea pentru cd mama nu i-a putut cumpara ...................... . Mihaela a
auzit ca familia baiatului are bani doar pentru .................... . Dupa ce i-au cumpdrat bomboanele,

fetita s1 mama l-au asteptat pe baietel la ...................... .
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Transcrierea textului dialogului

— Alina, vreau si-ti povestesc ceva.

— Ce s-a Intamplat, Mihaela?

— leri dupa-masa, m-am dus cu mama la supermarket. Acolo am auzit, fara sa vreau, o discutie dintre un baietel si
mama lui.

— Ce au spus?

— Baietelul a rugat-0 pe mama lui sa-i cumpere o pungutd cu bomboane. Mama i-a zis ¢ au bani doar pentru paine.
Biietelul a inceput sa planga si a pus bomboanele la loc.

— Si ce s-a intamplat dupa aceea?

— Mi-a fost foarte mila de el si am rugat-o pe mama mea sa-i cumparam noi bomboanele. Dupa ce am platit la casa,
l-am agteptat pe baietel la iegirea din magazin. [-am dat bomboanele si el mi-a multumit cu lacrimi in ochi.

— Ai facut o fapta buna pentru cineva pe care nici nu-1 cunosti, Mihaela!

— Am fost bucuroasa ca l-am putut ajuta.

Exemplul 2:

Asculta conversatia telefonica dintre bdieti, apoi continua enunfurile pe baza celor ascultate!

@ Calin I-a sunat la telefon pe V1adut, pentru Ca .........cccovieiiirieniieriecieeee e .
@ Stefan a ascuns stiloul Tui Calin, PENLIT CA ... ..ccceervieiieieirieieeieeteere ettt .

® Calin s-a suparat pe colegul lui de bancad, Pentrui Ca ..........ccceeveeeeeieriieieeieeiecie e .

Transcrierea textului dialogului

— Alo, Vladut?

— Da. Servus, Calin!

— Te-am sunat pentru cd vreau si-ti povestesc ceva.

— Ce s-a intmplat?

— M-am suparat pe colegul meu de banca, Stefan.

— De ce? Ce a facut?

— Astazi, in a doua recreatie, m-am dus in curte cu colegii. Stefan nu a fost cu noi.

— A ramas 1n clasa?

— Da. Si sa vezi ce a facut! A luat stiloul din penarul meu si 1-a ascuns.

— Si ce s-a intamplat?

— La ora de romana, am vrut sa scriu cu stiloul, dar nu 1-am gasit. Doamna profesoara m-a certat. A crezut ca
l-am uitat acasa.

— Si Stefan nu a zis nimic?

— Nu. in pauza urmitoare mi-a dat stiloul Tnapoi.

— Si ce a zis?

— Mi-a spus ca a vrut sa faca o gluma. Eu m-am suparat. Cu asa ceva nu se glumeste!

C. Itemi care presupun ca reactie efectuarea unor miscari/actiuni

Se pot folosi incepand din clasa pregatitoare, pe tot parcursul ciclului primar. Acesti itemi le
solicitd elevilor sa demonstreze intelegerea mesajelor orale prin mimarea unor actiuni, prin
asocierea cuvintelor sau a enunturilor cu diferite gesturi, prin executarea de miscari pe baza
comenzilor didactice, a instructiunilor sau a indicatiilor auzite. Instructiunile (comenzile didactice)

pot viza anumite teme sau sfere lexicale, pot fi simple (in cazul elevilor din clasele pregatitoare si I)
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si mai complexe (pentru elevii mai mari). Printre exercitiile indragite de elevi se numara si cele de
colorare, desenare si completare de imagini pe baza mesajelor audiate.
Exemplul 1:

Asculta si executa miscari potrivite!

Enunturile rostite de profesor
Ninge. Sufla vantul. E frig. Ma imbrac cu geaca. Pun pe cap caciula. Pun fularul. Fac bulgari de zapada. Arunc bulgari

de zapada. Stau pe sanie. Ma dau cu sania. Fac om de zapada.

Exemplul 2:

Asculta si executa miscarile!

Comenzile rostite de profesor

Ridica-te in picioare! Ridicd mana stangi, apoi méana dreapti! Ridica piciorul stang! Ridica piciorul drept! intoarce-te la
dreapta! Intoarce-te la stinga! Pune mana dreaptd pe cap! Pune mana stanga pe gura! Atinge urechea dreaptd cu mana
stanga! Arata ochii!

Exemplul 3:

a) Asculta enunturile si completeaza desenul!

' I

Enunturile rostite de profesor

Pe masa este o carte. Pe masa este si o foarfeca. Langa foarfeca este si un lipici. Sub masa este o minge. Pe scaun este
un ghiozdan. Intre masa si scaun sunt patru cuburi. Langa scaun este un penar. Langa penar este o radiera.

b) Asculta enunturile si coloreaza desenele!

Enunturile rostite de profesor

Masa este maro. Cartea este galbena. Mingea este rosie. Ghiozdanul este albastru. Doua cuburi sunt negre si doua sunt
verzi. Penarul este rosu. Radiera este alba.
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4.4, Forme si instrumente de evaluare a competentei de receptare a mesajelor
orale

4.4.1. Formele evaluirii si rolul acestora in procesul didactic

In functie de momentul in care se desfasoard evaluarea si de modul in care se integreaza in
procesul didactic, se disting trei forme ale acesteia:

- evaluarea initiala (predictiva, diagnostica);

- evaluarea formativa (continud);

- evaluarea sumativa (finald, cumulativa).

Evaluarea initiala (predictiva, diagnostica) se realizeaza la inceputul clasei pregatitoare, la
Inceputul fiecarui an scolar sau in cazul in care clasa este preluata de un alt profesor. Rolul acestei
evaluari este de a stabili nivelul achizitiilor elevilor vizand cunostintele, abilitatile si competentele
dobandite anterior, necesare asimilarii noilor continuturi. Aceastda forma de evaluare ofera
informatii relevante care orienteaza profesorul in planificarea activitatilor de predare-invatare si a
strategiilor de optimizare si diferentiere, in functie de capacitatile elevilor.

Tn cazul elevilor apartinand minorititilor nationale, necesitatea evaludrii initiale la limba
romana ca limba nematernd, decurge din urmatoarele considerente:

- existenta unei eterogenitati in ceea ce priveste nivelul de cunoastere si de utilizare a
limbii romane de catre elevi si specificul lingvistic al diferitelor comunitati in care
traiesc acestia;

- asigurarea continuitdtii in asimilarea cunostintelor si in formarea si dezvoltarea
competentelor;
elevilor.

Evaluarea formativa (continua) insoteste Intregul parcurs didactic, 1i oferd profesorului
posibilitatea de a urmari progresul elevilor si astfel, influenteazd procesul de predare-invatare.
Secventele de evaluare formativa se pot insera in orice moment al demersului didactic, ajutand
profesorul sa stabileasca daca elevii poseda achizitiile necesare in dezvoltarea competentelor vizate.

Aceasta forma de evaluare presupune verificarea rezultatelor elevilor pe parcursul procesului
didactic si se realizeaza pe secvente mai mici, permite cunoasterea si identificarea neajunsurilor, a
punctelor critice dupa fiecare secventa de invatare si, In consecintd, adoptarea unor masuri de
remediere pentru unii elevi si de ameliorare a procesului de predare-invatare.

Pentru a avea functie formativa, evaluarea trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:
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- sa fie continud, sistematica, realizandu-se permanent, pe unitati de invatare mici,

- sa verifice toti elevii in ceea ce priveste asimilarea elementelor de continut si nivelul
dezvoltarii competentelor;

- sa evalueze atat continutul invatarii, cat si procesul prin care s-a ajuns la rezultatele
obtinute;

- aprecierea rezultatelor sd se facd pe baza obiectivelor stabilite si nu In raport cu
rezultatele altor elevi;

- sa ghideze elevii in Invatare prin corectarea greselilor si remedierea neajunsurilor;

- sd cultive capacitatea de autoevaluare a elevilor, pe baza cunoasterii criteriilor de
evaluare.

Evaluarea sumativa (finald, cumulativa) se realizeaza la sfarsitul parcurgerii unei unitati de
invatare, la sfarsit de modul, de an scolar sau de ciclu curricular. Este o evaluare sintetica, globala
care indeplineste functia de stabilire a nivelului de dezvoltare a competentelor dobandite. Trebuie sa
acopere in totalitate competentele specifice formate si dezvoltate pe parcursul unei unitati de
invatare, al unui an scolar sau al unui ciclu curricular. Ion T. Radu considera ca evaluarea sumativa
este ,,pluridimensionald, in sensul cerintei ca mijloacele utilizate sd ia in evidentd efectele
instruirii/invatarii asupra elevilor, capacitatile si competentele formate, dar si procesele si

mijloacele de lucru folosite pe parcursul activitatii.” (Radu, 2000, p. 180)

4.4.2. Instrumente de evaluare a competentei de receptare a mesajelor orale

In functie de obiectivele educationale urmirite, profesorul opteazi pentru acea forma de
evaluare care ii poate oferi un feedback relevant despre progresul realizat de elevi si despre
eficienta procesului de predare-invatare parcurs. Pentru a avea informatii concludente asupra
performantelor scolare ale elevilor, se pot utiliza diverse instrumente de evaluare. Alegerea celor
mai adecvate metode si instrumente de evaluare reprezinta o decizie importantd in vederea realizarii
unui demers evaluativ obiectiv si util.

In evaluarea competentelor de receptare a mesajelor orale, observarea sistematicd a activitdtii
elevilor este o tehnica care poate furniza profesorului o serie de informatii utile, mai ales in primii
ani de scoald, in perioada preabecedara, cand evaluarea nu se poate face in scris. Aceasta tehnica
are la baza utilizarea unor grile de evaluare elaborate pe baza unor indicatori, conform
competentelor specifice ale programei scolare. O astfel de grila este redata in tabelul 13.

Tabelul 13. Grila orientativa pentru evaluarea competentei de receptare a mesajelor orale
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DESCRIPTORI DE PERFORMAN TA
INDICATORI FOARTE BINE SUFICIENT | INSUFICIENT
BINE
(Procent de (Procent de (Procent de (Procent de
realizare a realizare a realizare a realizare a
indicatorului: indicatorului: indicatorului: indicatorului:

85 — 100%) 65 — 84%) 45 — 64%) sub 45%)

1. Distinge corect sunetele specifice
limbii roméne in cuvinte, structuri
lexicale si enunturi.

2. Identificd obiecte, persoane si
activitati ~ cunoscute  din  mediul
apropiat.

3. Pune in corespondentd mesajele
audiate cu imaginile corespunzatoare.
4. Demonstreaza perceperea corectd a
semnificatiei globale a mesajelor orale
prin desen sau activititi de tipul
,Lgrupeaza”, ,Huneste”, ,,asaza”,
incercuieste”, ,,coloreaza”.

5. Recunoaste unele elemente de
detaliu (personaje, evenimente etc.)
dintr-un mesaj audiat.

6. Stabileste numarul (cantitatea) si
ordinea obiectelor din mediul apropiat.
7. Intelege contextul de comunicare si
integreaza in enunturi lacunare cuvinte,
structuri lexicale si formule uzuale
invatate.

8. Intelege enunturile simple referitoare
la obiecte, persoane, activitati din
mediul apropiat, pe baza unui suport
vizual.

9. Formuleaza raspunsuri scurte la
intrebari, pe teme familiare.

10. Are reactii adecvate la comenzile
didactice, instructiunile si indicatiile
auzite.

11. Identifica personajele care participa
la un schimb verbal audiat.

12. Participd activ la schimburi de
mesaje orale prin reactii adecvate.

Grila de evaluare prezentatd poate fi adaptata oricarei forme de evaluare, in functie de scopul
urmarit. Totodata, se poate utiliza, prin adaptarea la diferite sfere lexicale si arii tematice, pe
intregul parcurs al unui an scolar sau ciclu de invatamant, prin raportare la continuturile planificate,
conform programei scolare.

Pentru evaluarea abilitatii de percepere a mesajelor orale, pot fi utilizate si scenarii de
evaluare de ascultare. Acestea imbina mai multe tipuri de itemi construiti pe baza unui singur text
audiat. Un scenariu de evaluare de ascultare contine urmatoarele elemente:

- precizarea contextului de comunicare, a tipului de text propus spre ascultare si

caracteristicile acestuia;
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stabilirea sarcinilor elevilor;

enumerarea abilitatilor vizate in cadrul evaluarii;
sarcina, tipul si numarul itemilor;

schema de notare;

fisa profesorului si fisa elevului.

Model de scenariu de evaluare

Tema: Serbare scolara

Context: conversatie informala intre doi copii

Tipul

de text: dialog

Caracteristicile textului:

dialog rostit clar si rar (doi participanti cu voci usor de diferentiat);
lungime: aproximativ 290 de cuvinte;
informatii specifice (loc, timp, personaje etc.);

elemente lexicale adecvate categoriei de varsta.

Sarcini didactice:

identificarea contextului si a scopului comunicarii;

sesizarea relatiilor simple (de scop, de cauzalitate) intre ideile exprimate n text;
stabilirea valorii de adevar a unor enunturi;

identificarea legaturii intre personaje si rolurile alese;

continuarea enunturilor cu informatii potrivite;

notarea raspunsurilor.

Abilitati vizate:

intelegerea globala a unui text rostit clar si rar;

identificarea unor informatii explicite (timp, loc, personaje);

stabilirea cuvintelor-cheie din text;

intelegerea unor referinte din textul audiat (pronume personale, substantive);
realizarea de inferente logice si explicative;

folosirea experientei personale Tn interpretarea mesajului textului;
recunoasterea functiilor comunicative in contexte de comunicare familiare;

identificarea unor trasaturi de baza ale personajelor.

Sarcinile, tipul, numarul itemilor si schema de notare sunt redate n tabelul 14.
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Tabelul 14. Sarcina, tipul, numarul itemilor si schema de notare
Sarcina Tipul itemului Numir de itemi | Schema de notare
Ascultda prima parte a unui dialog dintre obiectiv, 4 1 punct/item,
doua fetite despre serbarea de sfarsit de de tip adevarat/fals 4 x1p=4puncte
an! Noteaza cu A enunturile adevarate si
cu F enunturile false! Scrie raspunsurile in
casute!
Asculta tot dialogul! Scrie numele copiilor | semiobiectiv, 5 1 punct/item,
sub imaginile care reprezintd rolurile completare cu cuvinte 5x1p=5puncte
alese de ei pentru serbarea de sfarsit de
an! Lucreazd pe baza modelului!
Asculta din nou dialogul! Continud semiobiectiv, 4 1 punct/item,
enungurile incepute, astfel incdt sa explici | completare/continuare 4 x 1 p=4puncte
de ce se potrivesc rolurile copiilor! de enunturi

Fisa profesorului

Serbarea de sfarsit de an

Sarcina 1 (5 minute — 4 x 1 p = 4 puncte)
Asculta prima parte a unui dialog dintre doua fetite despre serbarea de sfarsit de an! Noteaza cu A

enunturile adevarate si cu F enunturile false! Scrie raspunsurile in casute!

1. Ilinca a discutat cu Corina la scoala.

2. Fetele au vorbit despre serbarea de sfarsit de an.
3. Serbarea va avea loc Tn data de 5 iunie.

4. Ilinca nu a acceptat invitatia Corinei.

Transcrierea primei parti a dialogului

llinca: Alo! Corina?

Corina: Da. Servus, Ilinca!

llinca: Ce faci?

Corina: Ma pregatesc sa plec la scoala.

llinca: La scoala? Mergi si dupa-masa?

Corina: Da, pentru cé ne pregatim cu un program pentru serbarea de sfarsit de an. Trebuie sa facem repetitii.

In timpul programului de scoald nu prea avem timp de asa ceva. Ne-am inteles ca n fiecare dupa-
masd, la ora 17:00, sa ne intalnim la scoala.

llinca: Cand va avea loc serbarea voastra?
Corina: In data de 15 iunie, la ora 18:00. Vrei sa vii si tu? Iti trimit o invitatie.
llinca: Da, multumesc! Voi veni cu placere!

Sarcina 2 (5 minute — 5 x 1 p =5 puncte)
Asculta tot dialogul! Scrie numele copiilor sub imaginile care reprezinta rolurile alese de ei pentru

serbarea de sfdrsit de an! Lucreaza pe baza modelului!
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Corina

Andrei Madalina

Sarcina 3 — postascultarea (8 minute — 4 x 1 p = 4 puncte)
Asculta din nou dialogul! Continua enunturile incepute, astfel incat sa explici de ce se potrivesc
rolurile copiilor!

1. Corina va fi Alba-ca-Zapada, pentru ca are par negru si lung.

2. Marius va fi un pitic, pentru ca e scund.

3. Andrei va fi vanatorul, pentru ca ii plac armele.

4. Madalina va fi Scufita Rosie, pentru ca toate hainele ei sunt rosii.

Transcrierea textului dialogului

llinca: Alo! Corina?

Corina: Da. Servus, llinca!

llinca: Ce faci?

Corina: Ma pregatesc sa plec la scoala.

llinca: La scoala? Mergi si dupd-masa?

Corina: Da, pentru ci ne pregitim cu un program pentru serbarea de sfarsit de an. Trebuie si facem repetitii. In

timpul programului de scoald nu prea avem timp de asa ceva. Ne-am inteles ca in fiecare dupa-masa,
la ora 17:00, sd ne intalnim la scoala.

llinca: Cand va avea loc serbarea voastra?

Corina:  1n data de 15 iunie, la ora 18:00. Vrei s vii si tu? {ti trimit o invitatie.
llinca: Da, multumesc! Voi veni cu placere!

Corina: Ma bucur! Sunt sigura ca nu te vei plictisi.

llinca: Cu ce program va pregatiti pentru serbare?

Corina: Cu un carnaval al personajelor din povesti. Va fi foarte interesant!
llinca: Un carnaval? Sunt foarte curioasa. Tu ce rol ai primit?

Corina: Eu voi fi Alba-ca-Zapada, pentru cd am par negru si lung.

llinca: Cred ca ti se potriveste rolul. Marius ce va fi?

Corina: El va fi un pitic morocanos. Ce zici? I se potriveste?

llinca: Tntr-un fel da, pentru ca e scund, dar n-as spune ci e morocinos. Marius e un baiat ticut, dar prietenos.

Réazvan ce rol va avea?
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Ilinca:
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El va fi clovnul Aschiuta. Si Darius ar fi vrut s fie clovn, dar doamna profesoara 1-a convins sa-si
aleagd un alt rol. Pand la urma a spus ca se va Imbraca intr-un costum de indian si va juca rolul
celebrului Winnetou.

Andrei si-a ales un rol? Stiu ca lui ii plac armele.

Da, asa este. El va fi vanator. Scufita Rosie poate sta linistita, pentru ca are cine sa o apere de orice
pericol.

Aveti si Scufita Rosie?

Sigur ca da. Madalina, colega care intotdeauna e imbracata 1n haine rosii, a primit rolul.

Mi-ar fi placut sa particip la acest spectacol in calitate de personaj.

Fisa elevului

Serbarea de sfarsit de an

1

Asculta prima parte a unui dialog dintre doua fetite despre serbarea de sfdrsit de an! Notateaza cu

A enunturile adevarate §i cu F enunturile false! Scrie raspunsurile in casute!

Sarcina

1. llinca a discutat cu Corina la scoala. [:]
2. Fetele au vorbit despre serbarea de sfarsit de an. C]
3. Serbarea va avea loc in data de 5 iunie. C]

4. Ilinca nu a acceptat invitatia Corinei. C]

2

Asculta tot dialogul! Scrie numele copiilor sub imaginile care reprezinta rolurile alese de ei pentru

serbarea de sfarsit de an! Lucreaza pe baza modelului!
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Sarcina 3 — postascultarea

Asculta din nou dialogul! Continud enunturile incepute, astfel incdt sa explici de ce se potrivesc
rolurile copiilor!

1. Corina va fi Alba-ca-Zapada, pentru ca

2. Marius va fi un pitic, pentru ca

3. Andrei va fi vanatorul, pentru ca

4. Madalina va fi Scufita Rosie, pentru ca

Scenarii de evaluare asemanatoare pot fi utilizate in cadrul oricarei forme de evaluare, in
functie de scopul urmarit. Totodata, se pot adapta la diferite sfere lexicale si arii tematice, astfel, pot

fi folosite pe intregul parcurs al unui an scolar sau ciclu de invatdmant, prin raportare la

continuturile planificate, conform programei scolare.
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5. INTEGRAREA COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJELOR ORALE
CU ALTE COMPETENTE DE COMUNICARE iN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE A LIMBII ROMANE

Cuvinte-cheie: integrarea competentelor, proiectare didactica, design instructional, dimensiuni
macrostructurale, dimensiuni microstructurale, proiectare centratd pe competente,
proiectare bazata pe modelul comunicativ-functional, algoritmul proiectarii,
planificare calendaristica, proiect de unitate de invatare, proiect de lectie, metoda

proiectului, autoevaluare in activitatea de proiectare

5.1. Modalitati de dezvoltare integrata a competentelor

Programele scolare pentru studiul limbii romane in scolile si clasele cu predare in limbile
minoritatilor nationale, in ciclul primar, recomanda centrarea pe competente si adoptarea modelului
comunicativ-functional, asigurand astfel transferul si mobilizarea cunostintelor, deprinderilor si
atitudinilor in situatii si contexte noi, accentuand latura pragmatica si dimensiunea actionala a
invatarii. In acest context, demersul didactic trebuie orientat spre formarea si dezvoltarea
competentei de comunicare, acoperind atat latura orala (ascultarea si vorbirea), Cat si cea scrisa
(citirea si scrierea). Totodatd, documentele curriculare recomanda ,,dezvoltarea integratd a
capacitatilor de receptare si de exprimare orald si a celor de receptare a mesajului scris si de
exprimare in scris.” (Programa scolara pentru disciplina Comunicare in limba romand pentru scolile
si sectiile cu predare in limba maghiara, clasa pregatitoare, clasa I, clasa a Il-a, aprobata prin ordin
al ministrului nr. 3418/19.03.2013, p. 18).

in general, competenta de comunicare are la baza abilitatea de intelegere si cea de producere a
mesajelor orale, iar intr-o etapa urmatoare, se formeaza si se dezvolta deprinderile de receptare si de
formulare a textelor scrise. Astfel, competenta de comunicare este rezultatul dezvoltarii integrate a
capacitatilor de receptare si de producere a mesajelor orale si scrise.

Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare intr-o limba nematernd este un proces
complex, care presupune parcurgerea unor etape de insusire si de utilizare a elementelor si a
modelelor de limba pana cand acestea devin functionale in conduita comunicationala a elevilor.

Aceste etape reprezintd trecerea de la nivelul cunostintelor (cuvinte, structuri lexicale, formule
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uzuale etc.) la nivelul aplicarii lor in diferite contexte de comunicare (nivelul competentelor).
,Drumul achizitional, in cazul formarii competentei de comunicare, implicd largirea sferei de
referentialitate, caci formarea competentei presupune contextualizarea si pragmatizarea confinutului
achizitional.” (Todor, 2020, p. 81)

In practica didactica, in procesul invatirii limbii roméane ca limbi nematernd, integrarea
competentelor de receptare si de producere orald si scrisd se realizeaza gradat, pornind de la
dezvoltarea abilitatilor de percepere si decodare a mesajelor orale prin activitati de ascultare.
Aceasta etapa initiala este specifica claselor pregatitoare si I, avand ca scop dezvoltarea si
activizarea vocabularului, cunoasterea si diferentierea sunetelor specifice limbii romane,
congtientizarea pronuntiei, a accentului si a intonatiei la nivelul cuvintelor, a structurilor lexicale si
a mesajelor orale simple. Totodata, prin activitatile de ascultare se ofera elevilor modele de
comunicare orald, care vor fi ulterior exersate, intr-o maniera progresiva. La inceput, elementele
lingvistice se vor exersa 1n situatii comunicationale similare celor ascultate, apoi va urma aplicarea
cunostintelor dobandite in contexte variate. Accentul trebuie pus pe exersarea contextuala, dialogata
a elementelor de limba, pe conversatii pe teme familiare, pe lectura de imagini cu scopul formarii
comportamentului de ascultitor activ. In concluzie, pe parcursul claselor pregititoare si I, se
realizeaza integrarea competentelor de receptare si de producere a mesajelor orale (ascultarea §i
vorbirea).

O noua etapa in insusirea limbii romane, etapa abecedara, incepe in clasa a I1-a, cand accentul
cade pe insugirea sunetelor si literelor specifice limbii romane, precum si a combinatiilor de sunete
si litere ce presupun o pronuntie si o grafie diferitd in limba roméana in raport cu limba materna.
Dezvoltarea competentei de ascultare continua si in aceasta etapa, rolul ei fiind la fel de important
in dezvoltarea si activizarea vocabularului, precum si in oferirea de modele comunicationale, ca in
clasele anterioare. La acestea se adauga o noua valentd a ascultdrii, concretizatd in facilitarea
intelegerii textului scris prin familiarizarea elevilor cu contextul de comunicare §i cu elementele de
continut. Astfel, se realizeaza integrarea competentelor de receptare si de producere a mesajelor
orale cu cea de receptare a mesajelor scrise (ascultarea, vorbirea §i citirea).

Tn clasele a Ill-a si a IV-a, continud dezvoltarea integrati a celor trei competente vizate in
etapele anterioare, la care se adaugd treptat formarea si dezvoltarea competentei de producere a
mesajelor scrise. Acesta este un proces complex care porneste de la scrierea cuvintelor si a
enunturilor simple si are ca scop formarea deprinderilor productiv-creative mentionate in
documentele curriculare. Tn privinta producerii mesajelor scrise, se recomandi oferirea unor modele
si a unor puncte de sprijin, astfel incat textele formulate sa fie adaptate contextelor de comunicare.

In acest demers, ascultarea poate avea un rol facilitator prin exercitii care ajutd la stabilirea
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contextului de comunicare, la prezentarea modelelor oferite ca puncte de sprijin, la intelegerea si
congtietizarea reperelor de confinut si de redactare. Astfel, pand la finalul ciclului primar, se
realizeaza integrarea celor patru competente de baza (ascultarea, vorbirea, citirea §i scrierea).

Pe tot parcursul ciclului primar, competenta de ascultare sprijina insusirea elementelor de
constructie a comunicdrii, care potrivit recomandarilor programelor scolare, se invatd intuitiv,
astfel, identificarea regularitatilor limbii se face in context, din perspectiva functionala, aplicativa.
In acest sens, prin activitatile de ascultare pot fi create contexte de comunicare model prin care se
observa, se exerseaza si se aplica regularititile identificate, acest demers avand ca finalitate
utilizarea constientd a acestora in comunicarea proprie a elevilor.

Tn clasele ciclului primar cu predare in limbile minorititilor, studiul limbii roméne vizeaza
atat o componentd cognitiva, cat si una aplicativa a invatarii, cu accent pe valorificarea experientei
elevilor. Imbinarea armonioasa a metodelor didactice clasice si moderne, a activitatilor individuale
si de grup, precum si strategiile de dezvoltare integrata a competentelor de comunicare stimuleaza
implicarea activa si constienta a elevilor in procesul de invatare.

Avand in vedere ca la copii, abilitatile de receptare a mesajelor orale se dezvolta mai repede
decat cele de producere, iar citirea si scrierea capata o pondere mai importanta doar din clasa a 1l-a,
se remarca faptul ca limba vorbita pe care o asculta si intelegerea acesteia au un rol primordial in
procesul de invatare. Astfel, competenta de ascultare asigura punctul de pornire in invatarea limbii
romane ca limba nematernd, ceea ce determind necesitatea dezvoltarii continue, consecvente a
acesteia pe tot parcursul ciclului primar, utilizand strategii de integrare cu celelalte componente ale

competentei de comunicare.

5.2. Exemple concrete de integrare a competentei de ascultare cu celelalte
competente de comunicare

Nivelul: clasa pregatitoare
Scopul: invatarea cuvintelor care denumesc culori si utilizarea acestora in enunturi.

Competentele integrate: ascultarea si vorbirea
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a) Asculta cantecul si urmareste imaginile!

b) Canta i tu! Te ajuta imaginile.
¢) Denumeste culorile pe care le vezi in imagini!
d) Raspunde la intrebari! Te ajuta modelul.
Model: Ce este albastru? - Cerul.
Ce este galben/verde? Ce sunt albi si negri/rosii?
e) Raspunde la intrebari! Te ajuta modelul.
Model: Cum este cerul? - Cerul este albastru.
Cum este soarele/iarba? Cum sunt norii/creioanele/florile?

Transcrierea textului cantecului

Am creioane colorate, desenez si colorez.
Cerul e albastru, soarele e galben,
Norii albi i negri, florile sunt rosii,
larba este verde.

Rosu, galben, alb si negru, albastru si verde
Sunt culorile mele.

Nivelul: clasa |
Scopul: - reactualizarea cuvintelor care denumesc obiecte de mobilier si a prepozitiilor;
- invatarea unor cuvinte care denumesc articole de imbracaminte si incaltaminte, precum
si utilizarea acestora Tn enunturi.

Competentele integrate: ascultarea si vorbirea
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a) Priveste imaginea §i spune ce vezi!

b) Asculta enunturile si arata hainele si incaltarile fetitei!

Pe scaun este o bluzi. Pe masi este o fusti. Pe pat este o rochie. Tn cuier este un palton. Sub masi
sunt ciorapi. Sub scaun sunt pantofi. Langa raft sunt sandale.

¢) Raspunde la intrebari formuland enunturi!

Unde este bluza/fusta/rochia/paltonul? Unde sunt ciorapii/pantofii/sandalele?

Ce este pe scaun/pe masa/pe pat/in cuier? Ce vezi langa raft/sub scaun/sub masa?

Nivelul: clasa
Scopul: - reactualizarea unor formule uzuale specifice contextelor de comunicare legate de
cumparaturi;
- invatarea unor cuvinte care denumesc alimente si bauturi si utilizarea acestora in
enunturi.
Competentele integrate: ascultarea si vorbirea

a) Priveste imaginea si spune ce vezi!
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b) Asculta dialogul despre ce doresc sa mandnce bunicii si copiii!
¢) Repeta si arata!
(Profesorul rosteste denumirile felurilor de mancare si ale bauturilor preferate de personaje, aratandu-le.

Copiii repeta cuvintele si structurile lexicale si arata desenele corespunzatoare.)

d) Asculta din nou dialogul! Uneste, cu diferite culori, felurile de mdncare si bauturile cu

personajele corespunzatoare!
e) Spune ce mananca si ce bea fiecare dintre personajele din desen!
f) Spune care este mancarea §i bautura ta preferata!

Transcrierea textului dialogului

Vanzatoarea: Ce doriti?
Ana: Doresc cartofi prajiti si o salata de fructe. Imi place salata de fructe!
Radu: Eu doresc o felie de pizza si o inghetata.
Bunica: Dati-mi, va rog, un sendvis cu sunca si cascaval.
Bunicul: Doresc macaroane cu branza si un suc de mere.
Nivelul: clasa a Il-a
Scopul: - intelegerea globala a unui text audiat;
- familiarizarea elevilor cu contextul de comunicare si cu elementele de continut ale
unor texte citite;

- oferirea unor modele pentru formularea de enunturi despre animalul preferat.

Competentele integrate: ascultarea, citirea si vorbirea

a) Asculta dialogul dintre copii despre animalele de companie!
b) Potriveste numele copiilor cu animalele pe care le au! Atentie, un animal este in plus!

Model: 1 A

1. Sorina 2. Monica 3. Claudiu 4. Calin

=
w

¢) Citeste enunturile! Spune despre care animal este vorba!

* Este un animal mic, care trdieste in acvariu. Are nevoie de apa curata si hrana uscata.
* Are pene colorate. Poate invata sa vorbeasca. Mananca diferite seminte.
 Are blana de diferite culori. Este foarte prietenoasa si jucausa. Prefera laptele.

d) Care este animalul tau preferat? Deseneaza-I si prezinta-!
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Transcrierea textului dialogului

— Copii, astazi vom vorbi despre animalele de companie. Claudiu, tu ce animal ingrijesti acasa?
— Eu am un papagal care vorbeste.

— Dar tu, Sorina, ce animal ai acasa?

— Eu am un acvariu cu pestisori colorati.

— Calin, tu ai un animal preferat?

— Da, eu am o broasca-testoasa de apa.

— Monica, tu ce animal ai?

— Eu am o pisica.

Nivelul: clasa a Il-a
Scopul: - intelegerea globala a mesajelor unor texte dialogate;
- oferirea unor modele pentru formularea parerii personale in legatura cu diferite situatii,
- familiarizarea elevilor cu contextul de comunicare si cu elementele de continut ale
textului citit.

Competentele integrate: ascultarea, citirea si vorbirea

a) Asculta dialogurile dintre copii! Observa cum isi exprima parerile!

Transcrierea textului dialogurilor

Primul dialog:

— Cel mai frumos anotimp este iarna.

— Nu ai dreptate! Cel mai frumos anotimp este vara, pentru ca e vacanta.
— Parerea mea este ca fiecare anotimp e frumos.

Al doilea dialog:

— Movul este cea mai frumoasa culoare.

— Ai dreptate, dar mie imi place si culoarea roz.

— Cred ca fiecare om are o culoare preferata. Mie imi place albastrul.

Al treilea dialog:

— mi place sa joc fotbal, pentru ci e cel mai interesant sport.

— Am alta parere! Gimnastica este mult mai interesanta, pentru ca are mai multe probe.
— Nu sunt de acord! Parerea mea e ca toate sporturile sunt interesante.

b) Exerseaza exprimarea parerilor! Continua dialogurile!

- Maine este ziua lui Alex. € — Soarele este mai mare decit Luna.
Séa-1 cumparidm un joc Lego! ) — Aidreptate...
+*~— Parerea mea este ca... @ — Sunt de acord...
—Cred ca...

— Sa mergem duminica la Gradina Zoologica.
€7 _Nucredca putem merge pentru ca...
— Eu am alta parere, ...

OMPETENTA
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¢) Priveste desenul! Oare despre ce vorbesc cele trei animale? Spune ce crezi!

d) Asculta, apoi citeste textul pentru a afla parerea celor trei animale despre stele, despre Luna si

despre Soare!

Transcrierea textului
Cearta (dupa Bucur Milescu)

Odata melcul, broasca si soarecele vorbeau despre stele, Luna si Soare. Fiecare 1si spunea parerea.

— Eu, a zis soarecele, cred cd Soarele este o budinca uriasa, iar Luna o roatd de cascaval. Stelele sunt soricei
care mananca cele doua bunatati.

— Nu e adevirat, a spus broscuta. Soarele e un lac cu apa calda, iar Luna un lac cu apa rece. Stelele sunt
broscute care se scalda.

— Eu vad lucrurile altfel, a addugat melcul. Soarele e casa melcului de luming, iar Luna casa melcului de
Tntuneric. Stelele sunt melcisori care mananca din frunzele cerului.

Nimeni nu a vrut sa renunte la parerea sa si a inceput o cearta mare.

Nivelul: clasa a lll-a
Scopul: - intelegerea globala a unui text audiat;
- extragerea unor informatii specifice din textul audiat;
- formularea unui scurt text pe baza intrebarilor de sprijin;
- exprimarea 1n scris a unei opinii in legaturd cu intamplarea ascultata.

Competentele integrate: ascultarea si scrierea

a) Priveste imaginea si asculta ce povesteste lonel despre
comportamentul unui baiat!
b) Scrie enunturile care raspund la intrebari!
Cine este 1n fata blocului?
Pe cine striga el?
Cine sunt cei care au iesit la ferestre?
Ce ii spune baiatul mamei cand apare la fereastra?

Ce ar fi trebuit sa faca Bogdan ca sa nu deranjeze vecinii?

¢) Formuleaza un titlu potrivit textului pe care [-ai SCris!
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Transcrierea textului ascultat

Ieri dupa-masd, in timp ce scriam temele, am auzit un copil strigand. M-am uitat pe fereastra si l-am vazut pe
Bogdan, vecinul de la etajul trei care o striga pe mama lui. Mult timp mama n-a auzit strigatele baiatului, insa toti
vecinii au iesit la ferestre. Nimeni nu stia ce problema are Bogdan. Pana la urma, mama lui a aparut la fereastra. Bogdan
i-a spus ca vrea sd plece cu prietenii la terenul de fotbal. Dupa ce a plecat Bogdan, m-am intors la lectiile mele.

Parerea mea este cd Bogdan putea sa vorbeasca cu mama lui fara sa deranjeze pe altii.

d) Activitate de grup:

Formati grupuri de cate 4 colegi! Priviti imaginea si formulati un scurt text! Va ajuta intrebarile.

Cine a ascultat muzica?
De ce au iesit vecinii la ferestre?
Ce au facut toti?

Voi ce ati fi ficut in locul fetitei?

Formulati un sfat!

e) Prezentati textele formulate, apoi alegeti-l pe cel mai reusit! Argumentati alegerea!

Nivelul: clasa a IV-a

Scopul: - intelegerea globala a unui text audiat;
- intelegerea mesajelor textelor citite;
- formularea unui dialog pe baza modelului ascultat si a textelor citite;
- formularea unui text functional (anunt) pe baza modelelor prezentate.

Competentele integrate: ascultarea, citirea, vorbirea si scrierea

a) Asculta dialogul dintre doud eleve despre pierderea unui obiect personal!
b) Citeste anunturile de pe panoul scolii! Spune care se potriveste dialogului ascultat!
Am pierdut un ceas de mana. Are mecanism quartz.

retund si are curea verde. Daca-| gasiti, va req sa mi-|
aducetil

Nu-mi gasesc telefenul mebil,
marca Samsung. Are & husa
resie. Prebabil are bateria

descarcata. Sper sa 1l gaseasca

cineva. Astept vestil

Alin din clasa a IV-a B

Sunt lidia din clasa a IV-a C. Mi-am pierdut un cercel din

argint. Are o piatra rez. Peate fiin curte, pe corider sau Mihaela din clasa a lll-a A
1n sala de spert. Ma gasiti in sala de clasa pana la era 13:00.
Multumesc!

c) Activitate Tn perechi:
Alegeti unul dintre primele doua anunturi! Formulati un dialog pe baza lui!

d) Formuleaza in scris un anunt referitor la pierderea unui obiect personal!
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Transcrierea textului dialogului

— De ce plangi, Lidia?

— Mi-am pierdut un cercel.

— Cum s-a intamplat?

— Nu stiu. Azi dimineatd am avut ambii cercei, dar acum am doar unul, cel din urechea stanga.

— Atunci Inseamna ca 1-ai pierdut aici, in scoald. Unde poate fi?

— Nu stiu. Am fost 1n clasa, pe coridor, in sala de sport si in curte.

— Hai sa mergem sa-1 cautam!

— Am fost deja peste tot, dar nu l-am gasit.

— Cel mai bine ar fi sa scriem un anunt si sa-l punem pe panoul de la intrare. Poate I-a gasit cineva si asa va sti
unde sa-1 aduca.

— Bine, hai sa formulam anuntul!

Nivelul: clasa a Ill-a
Scopul: - intelegerea globala a unui text audiat;
- intelegerea mesajului textului functional (afis);
- extragerea unor informatii specifice din textul audiat si din textul citit;
- formularea unor dialoguri pe baza modelului ascultat si pe baza intrebarilor date;
- formularea orala a unui text pe baza informatiilor ascultate si citite;
- realizarea unui text functional (afis) pe baza modelului dat, a dialogului ascultat si a
textului citit.
Competentele integrate: ascultarea, Citirea, vorbirea si scrierea.
a) Asculta dialogul dintre copii despre informatiile de pe afis!
b) Citeste afisul!

Vino la ZIUA STEJARULUI

la Mercheasa,in judetul Brasov,in 20 octombrie!

Daca ai ntre 6-16 ani,
te asteapta o multime
organizate langd stejarul
de 900 de ani:

W atelier de fotografie;
N atelier de desen;
R jocuri de orientare;
T drumetii;

W concursuri sportive;
R picnic.

Activitatile
se vor
desfdasura
de la ora

10:00 pana Stejarul din Mercheasa,
la ora 17:00. cel mai batran stejar din Romania
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¢) Completeaza enunturile cu informatiile citite!
Afisul invitd copiii la . Pot participa
copiii care au ani. Ziua Stejarului se organizeaza la , in data de

. Stejarul de la Mercheasa are de ani. Activitatile Incep la ora

si se termina la ora

d) Povesteste despre Ziua Stejarului pe baza informatiilor ascultate si citite!
e) Activitate Tn perechi:
Realizati un interviu pe baza urmatoarelor intrebari! Schimbati rolurile!
Vrei sa te duci la Ziua Stejarului? De ce?
Cu cine vrei sa mergi? De ce?
La ce activitati vrei sa participi? De ce?
f) Spuneti ce ati aflat de la colegul vostru!
g) Activitate de grup:
Formati grupuri de cate patru colegi! Alegeti-va o activitate dintre cele organizate de Ziua
Stejarului! Realizati un afis pentru a convinge cdt mai multi colegi sa participe la aceastd
activitate!

Transcrierea textului dialogului

— Alina, uite un afis! Hai sa citim despre ce este vorba!

— Vino la ZIUA STEJARULUI la Mercheasa, in judetul Brasov, in data de 20 octombrie.

— Daca ai 6-16 ani, te asteapta o multime de activitati interesante, organizate langa stejarul de 900 de ani:
atelier de fotografie, atelier de desen, jocuri de orientare, drumetii, concursuri sportive, picnic.

— Activitatile se vor desfasura de la ora 10:00 pana la ora 17:00.

— Mie mi-ar placea sa particip la concursurile sportive.

— Eu m-as inscrie la atelierul de desen. Oare putem sa-i convingem pe parinti sa ne duci la Ziua Stejarului?

— Sper cé da.

Nivelul: clasa a Il1-a
Scopul: - intelegerea globala a unui text audiat;

- povestirea unor experiente placute legate de vacanta/caldtorii;

- completarea unui text lacunar pe baza dialogului audiat;

- intelegerea mesajului textului functional (e-mail);

- extragerea unor informatii specifice din textele citite;

- formularea unui text functional (e-mail) pe baza criteriilor date.
Competentele integrate: ascultarea, vorbirea, citirea si scrierea.

a) Asculta dialogul dintre copii despre planurile de vacanta!
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b) Incercuieste acele fotografii care prezintd locurile despre care ai auzit in dialog!

-

Castelul Peles din Sinaia  Biserica Neagra din Brasov Casa fluturilor din Praid

=
prrlhes
ca din Bucuresti

7 v o i

acul Ursu din SO\)af : Salina‘din Prad  Gradina Zoologi
c) Tn care din locurile prezentate mai sus ai fost deja? Povesteste ce ti-a plicut mai mult!

d) Unde te-ai duce in vacanta? De ce?

e) Asculta din nou dialogul despre planurile de vacanta, apoi completeaza enunturile cu unul sau

mai multe cuvinte!

Stefan va merge in tabara la . Abia asteapta sa se scalde in

La Praid va vizita si . In tabara,

Stefan va participa la programe interesante: ateliere de creatie, si
El va fi in tabara timp de . Tabara incepe in

saptdmana de vacanta.

1) Citeste e-mailul trimis de Stefan prietenului sau!

. 6 Home Mail Search News Westher Sport Mobile Movies Beauty Style Moare y

. . - 6 Home
%m [ soch

/ Compose To stefan@steffymail.ro
Inbox »
Salut, Andrei,
Drafts
Am ajuns cu bine in tabara de la Sovata. Locuiesc intr-o pensiune moderna. Camera in care
st stau cu incé trei baieti este foarte frumoasa. Ma distrez foarte bine. Pana acum cel mai mult
Spam mi-au placut trei lucuri: m-am scaldat in Lacul Ursu, am participat Ia un concurs de sarituri in

saci, unde am luat locul 2 si am vizitat Casa fluturilor din Praid. Acolo am véazut sute de fluturi
care zboara liber ca intr-o jungla. Asa ceva numai in filme poti vedea. Maine mergem la
salina. Voi face multe poze pe care ti le voi arata cand ajung acasa. Ne intalnim peste trei zile,

Stefan

Ps. Nu uita sa notezi rezultatele meciurilor de fotbal pentru ca aici nu pot urmari campionatul.

Trash

g) Raspunde la intrebari!
Despre ce i scrie Stefan prietenului sau?
Ce i-a placut cel mai mult lui Stefan in tabara?
Unde va merge in ziua urmatoare?

Ce 1l roaga pe prietenul sau in post-scriptum?
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h) Imagineaza-ti ca pleci in vacanta intr-un loc care iti place foarte mult!
Scrie un e-mail prietenului/prietenei! In scrierea mesajului s ai in vedere urmdtoarele:
* Unde si cu cine ai plecat in vacanta?
* Cu ce 1ti petreci timpul?
* Cum te distrezi?
* Formuleaza si un post-scriptum!

Transcrierea textului dialogului

— Se apropie vacanta. Abia astept sd merg 1n tabara.

— Unde vei merge, Stefan?

— Voi merge la Sovata.

— De ce ai ales aceasta tabara?

— Activitatile organizate acolo mi s-au parut interesante.

— Ce activitati vor fi?

— Ne vom scilda in Lacul Ursu, care are apa foarte sarat si vom vizita Salina si Casa fluturilor din Praid. in
fiecare zi vor fi ateliere de creatie, jocuri sportive si drumetii.

— Pare interesant. Cat timp vei fi in tabara?

— O saptamana.

— Cand vei pleca?

— In a doua saptiméana de vacanta.

— Poate anul viitor ma voi inscrie si eu 1n aceasta tabara.

5.3. Aspecte specifice in proiectarea didactica

5.3.1. Conceptul de proiectare didactica

,,Una dintre premisele cele mai importante, s-ar putea spune chiar indispensabile a succesului
in procesul educational este pregatirea constienta a profesorului pentru organizarea procesului de
predare-invatare-evaluare. Principala dimensiune a pregatirii pentru actul didactic este planificarea
preliminard a procesului, fiindca in lipsa unei asemenea pregatiri complexe si versatile, educatia nu
va depasi calitatea oferitda de oportunism si contingenta. Necesitatea planificarii nu se bazeaza
numai pe complexitatea procesului educational, ci si pe sistemul intervalelor de timp impuse cu
precizie, scene definite sau factori subiectivi implicati. Cu toate acestea, planificarea este necesara
deoarece este singura modalitate de a asigura in mod adecvat eficacitatea procesului.” (Fodor, 2009,
p. 21)

In didacticile moderne, actuale proiectarea didactica a primit semnificatii si definitii diferite,
dar toate referindu-se la actiunile si operatiile de anticipare, analizd, prevedere, constructie,
organizare, evaluare a obiectivelor, continuturilor, strategiilor de predare-invatare-evaluare. Scopul

acestor actiuni si operatii este obtinerea celor mai bune rezultate, in functie de resursele umane,
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materiale si logistice. Printr-o sintagma sugestiva, numita ,,design instructional” (Gagne, Briggs,
1975), proiectarea didactica sau designul educational reprezinta totalitatea proceselor si a operatiilor
deliberative si algoritmice prin care cadrul didactic isi organizeaza demersul educational, in functie
de contextul desfasurarii acestuia si cu scopul realizarii sale optime in practica.

Filosofii si politici educationale moderne, asumate de factori decidenti in pedagogia
contemporana considera cd proiectarea didactica are dimensiuni macrostructurale, care vizeaza
intregul proces de invatamant. Acestea inseamna inainte de toate o viziune, adica o intelegere a
finalitatilor educatiei si a provocdrilor actuale la nivel mondial, european, national, al scolii, al unor
minoritdti etnice, si In acest context, o imagine coerentd referitoare la specificul disciplinei predate
cum ar fi limba romana, ca limba nematerna in comunitatile etnice din Romania. Proiectarea
didactica vizeaza si o dimensiune microstructurald, care priveste comunitatile educationale/scolile/
profesorii. La acest nivel specific, punctual si operational, proiectarea este o activitate de conceptie
in care competentele cognitive si creative ale profesorului sunt solicitate la maximum. Acesta are
libertatea sa-si personalizeze demersurile prin interpretarea programei scolare, sa-si aleaga propriile
optiuni metodologice, sa ia decizii in functie de caracteristicile si compozitia clasei de elevi cu care
lucreaza. Astfel, proiectarea Inseamna personalizare, pentru ca atunci cand proiecteaza, profesorul
trebuie sa aiba in vedere misiunea scolii, nevoile socio-familiale, capacitétile cognitive si interesele
elevilor din clasa, dar are si sansa unor alegeri personale, influentate de preferintele metodice sau de

valorile educationale proprii.
5.3.2. Proiectarea centratia pe competente

Proiectarea pedagogica a predarii limbii romane ca limba nematerna are ca element
structurant competenta de a comunica in limba oficiala a statului. Pentru formarea acestei
competente se aleg continuturi, metode, forme de organizare, instrumente de lucru adecvate
nivelului de cunoastere a limbii de catre elevi, iar evaluarea trebuie sa fie in concordanta cu acest tip
de abordare. Competenta de comunicare in limba romana ca limba nematerna este in stransa
legatura cu dezvoltarea capacitatii elevilor de a interpreta lumea si de a relationa cu cei din jurul lor.
Aceastd competenta reprezinta ansambluri de cunostinte, deprinderi si atitudini de a exprima, de a
intelege si de a interpreta ganduri, sentimente, fapte si opinii in forma orald (ascultare, vorbire) si In
forma scrisa (citire, scriere) si de a intra in contact lingvistic, intr-o maniera adecvata si creativa, in
diferite situatii culturale si sociale ale comunitatii nationale.

Sociolingvistii contemporani definesc competenta de comunicare drept construct dinamic, un

mod de comportament. Insusirea limbii materne se realizeaza prin modelele verbale percepute de
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vorbitor, in mod spontan, dinamic in mediul siu apropiat, prin situatii reale de vorbire. In cazul
insusirii unei limbi diferite de cea materna, treptele calitative ale interiorizarii vizeazd o trecere
orientatd (mai mult sau mai putin constientd) de la nivelul cunostintelor de si despre limba la cel al
folosirii, aplicarii lor in practica comunicarii, la contextualizarea si pragmatizarea continutului
achizitionat.
Proiectarea bazata pe competente urmareste cele trei componente importante al acestui
construct, cu elemente concrete si specifice studierii limbii romane ca limba nematerna:
a) Cunostinte:
- vocabular;
- gramatica functional;
- functii ale limbii (acte de vorbire);
- constientizarea principalelor tipuri de interactiune verbala;
- 1Insusirea unei serii de texte literare si nonliterare;
- principalele trasaturi ale unor stiluri diferite, ale unor registre ale limbii;
- gestionarea variabilitatii limbii si a comunicarii in contexte diferite.
b) Deprinderi:
- comunicarea orala si 1n scris in situatii uzuale;
- recunoasterea, evaluarea si adaptarea propriei comunicari la cerintele situatiei;
- distingerea si folosirea etichetelor lingvistice in diferite situatii;
- colectarea si procesarea diferitelor informatii;
- utilizarea instrumentelor ajutatoare;
- formularea i exprimarea propriilor ganduri si opinii oral si in scris.
c) Atitudini:
- dispozitia pentru dialoguri constructive;
- disponibilitatea de a interactiona cu altii;
- constientizarea impactului vorbirii asupra altora;
- constientizarea nevoii de a intelege si de a utiliza limba intr-un mod responsabil, pozitiv

si social.
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5.3.3. Proiectarea bazata pe modelul comunicativ-functional

Programa scolara propune o oferta flexibila, care permite cadrului didactic sa planifice Tn mod
creativ, sd realizeze un demers didactic personalizat, care sd asigure formarea competentelor
prevazute de programa in contextul specific al fiecarei clase si al fiecarui elev.

Proiectarea activitatilor didactice la disciplinele Comunicare in limba romdna si Limba si
literatura romdna pentru minoritdtile nationale trebuie sa urmareasca:
- formarea si dezvoltarea competentelor specifice;

- asigurarea unei proportii rezonabile intre etapele de familiarizare cu noile continuturi, de
structurare si sistematizare necesare consolidarii competentelor operatorii, de consolidare si de
aplicare a cunostintelor dobandite;

- relationarea intra- §i interdisciplinara, intra- si crosscurriculara;

- personalizarea procesului de predare-invatare in raport cu competentele profesionale ale
cadrului didactic si in raport cu elevul (cu clasa);

- stimularea proceselor cognitive, avand ca finalitate formarea de competente;

- asigurarea unei viziuni de ansamblu asupra invatarii;

- posibilitatea unei bune utilizari a resurselor (timp, mijloace materiale si auxiliare didactice).

5.3.4. Algoritmul proiectarii didactice

3. Proiectarea

2. Planificarea unitatilor de
: invatare

calendaristica :

4. Proiectarea

LD scenariilor didactice

R 5. Reﬂectia M

Figura nr. 2. Etapele proiectarii (Sursa: Samihaian, 2014, p. 71)
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5.3.4.1. Documentarea

In realizarea proiectarii, profesorii trebuie si studieze urmitoarele documente curriculare:

- planurile-cadru care reglementeaza alocarile orare pentru fiecare disciplind si orele
disponibile pentru optionale;

- ordinul ministrului educatiei privind calendarul anului scolar actual, pentru a studia cate
sdptamani de scoald sunt prevdzute pentru fiecare modul, dar si alte informatii referitoare la
programele Scoala altfel, Saptamdna verde etc.;

- programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna si Limba si literatura
romdnd pentru minoritatile nationale;

- manualele alternative, dintre care profesorul il va alege pe acela care i se pare adecvat claseli

de elevi cu care lucreaza

5.3.4.2. Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristica este tipul de proiectare la nivel macro si reprezinta dimensionarea
pragmatica a activitatii de predare-invatare-evaluare, prin armonizarea competentelor cu
continuturile invatarii, cu strategiile didactice si cu resursele de care dispune profesorul. Acest prim
pas de proiectare presupune lecturarea prealabila a programei scolare cu scopul realizarii unor
corelatii eficiente intre competente, manuale si contextul practic al clasei de elevi. Nu n ultimul
rand, planificarea trebuie sa reflecte viziunea proprie a profesorului asupra felului in care programa
scolara poate fi pusa in act.

La realizarea planificarii calendaristice, profesorul trebuie sd porneascd de la o confruntare a
programelor scolare pentru predarea limbii romane ca limba nematernd cu manualul scolar ales
pentru un anumit an de studiu, cu resursele umane, cu resursele materiale si cu timpul de care
dispune. In limita posibilitatilor, este mai eficienti alegerea unui set de manuale elaborate de aceiasi
autori la anumite cicluri de studiu (de la clasa I pana la clasa a IV-a), ceea ce ofera o continuitate pe
0 conceptie unitara si coerentd, cu caracter constructiv din punctul de vedere al vocabularului, al
continuturilor, al textelor, al demersurilor propuse de acestia.

Planificarea are o valoare orientativa, care stabileste reperele importante si care poate fi
adaptata oricand in functie de necesititile ivite in urma aplicrii. In rubrica Observatii trebuie
consemnate diferentele care apar 1n aplicarea planificarii fata de ceea ce a fost stabilit initial.

Un aspect important, care nu trebuie neglijat, este Incadrarea in resursa de timp avuta la

dispozitie pe baza Planului-cadru in vigoare si pe baza calendarului (structurii) anului scolar,
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aprobat prin ordinul ministrului. Cadrul didactic trebuie sa aiba ore alocate pentru toate
continuturile obligatorii din curriculum, ore pentru evaluarea initiala a elevilor, ore alocate pentru

evaluarile de la finalul fiecarei unitdti de Tnvatare, ore la dispozitia profesorului

Model de planificare calendaristica (secventi)

SCO0ALA: ..o

Disciplina: Limba si literatura romana pentru sectiile cu predare in limba maghiara

PrOTESOI: ..o

Clasa: a Ill-a

Nr.ore/saptamana: 4

ANUL SCOIAT: ...oviiiiiiiiic e

Manual folosit: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara
pentru clasa a Ill-a, manual elaborat de Karp Agnes si Makai Emese, editat la Editura Didactica si

Pedagogica Bucuresti, 2018

Nr. Unitatea de Competente Continuturi Nr. | Sidptimina Observatii
crt. invitare specifice ore
3. | Unitatea nr. 3 1.1. Functii ale limbii: 4| VM-V Modificari care
Titlul unitatii 1.2. - Utilizarea formulelor de | de apar fatd de
de invitare: 1.3. salut, de prezentare, de ore planificarea initiala
Toamna 1.4. solicitare, de multumire, 16
2.1. de urari (pentru diferite De ex.: Am avut
2.2. evenimente); nevoie de patru
24. - Initierea, mentinerea si saptamdni in loc
3.1. Tncheierea unui scurt de trei si cu doud
3.3. dialog; ore mai multe
3.4. - Cererea de informatii decét orele pe care
3.5. (referitoare la universul le-am alocat
3.6. apropiat); pentru aceastd
4.1. - Povestirea unor fapte i unitate din cauza
4.2, intdmplari in ordine unei epidemii,
4.3. cronologicd, dupd un text cand au lipsit
si/sau un suport vizual; foarte multi elevi
- Oferirea de informatii din clasa.
(referitoare la universul
apropiat);
- Exprimarea acordului
sau dezacordului in
legatura cu atitudinea
unei persoane.
Textul:
- Scurt text literar narativ
(0 poveste adaptata
nivelului de varsta),
- Text de informare si
functional: afis;
- Text de informare §i
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functional: bilet;

- Text liric: poezie
adecvata nivelului de
varsta.

Variabilitatea si
regularitatile limbii:

- Scrierea corectd a
ortogramelor invatate:
sa/s-a, sau/s-au, la/l-a;
- Grupurile de sunete: ea,
oa, ie, ud, ua;

- Grupurile de litere: ce,
ci, ge, gi, che, chi, ghe,
ghi.

5.3.4.3. Proiectarea unitatilor de invitare

Unitatea de invatare reprezintd o secventa didactica unitard si coerentd sub aspect tematic, la
nivelul competentelor implicate, acoperind mai multe ore de curs. Proiectarea acesteia presupune
alegerea strategiilor si resurselor utilizate in favoarea detalierii efective a continuturilor din
planificarea calendaristica si alocarea unui numar de ore adecvat.

In cadrul proiectirii unei unititi de invatare, profesorul trebuie si rispundi cu precidere la
urmatoarele intrebari:

- Cum? — Ce fel de activitdti de Invatare mi se par potrivite pentru dezvoltarea
competentelor specifice alese, pentru transferul continuturilor selectate, pentru a fi
adecvate specificului clasei de elevi cu care lucrez?

- Cu ce? — Care sunt resursele (textele, metodele, strategiile etc.) si formele de organizare
a activitatilor pe care le voi folosi?

- Cat? — Cat timp aloc pentru fiecare activitate, incluzand si activitatea de masurare a

performantelor elevilor?

Model de proiectare a unei unitati de invatare
SC0AlLA: oo
Disciplina: Limba si literatura roména pentru sectiile cu predare in limba maghiara
Profesor: ...
Clasa: a lll-a
Nr. ore alocate: 14

Denumirea unitatii de invatare: Toamna
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Manual folosit: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara

pentru clasa a Il1-a, manual elaborat de Karp Agnes si Makai Emese, editat la Editura Didactica si

Pedagogica Bucuresti, 2018

L) S EFICIENTA

Nr | C.S. Detalieri si Ore Activititi de invitare Resurse Evaluare
crt. domenii de alo-
continut cate
1. | 1.1. | Functii ale 3 | - selectarea variantei corecte Resurse Evaluarea dupa
1.2. | limbii: dintr-un set prezentat (imagine | materiale: text rezolvarea sarcinilor
1.3. | - Utilizarea semnificativa si imagini suport ,,Povestea | de invatare:
1.4. | formulelor de plauzibile/distractori) pe baza | stejarului batran” | - se asteapta
2.1. | salut, de mesajului audiat (1.1.); dupa Oltea raspunsuri la
2.4. | prezentare, de - formularea de raspunsuri la Paraschiv, anumite Tntrebari
3.1. | solicitare, de intrebari (1.1.); dictionar, sau solicitari ale
3.3. | multumire, de - formularea de intrebari pe manual, imagini, | cadrului didactic;
3.4. | uréri (pentru baza mesajului audiat (1.1.); sala de clasd cu - se lasa elevilor
4.1. | diferite - jocuri de simulare a spatiu de joc, timp de gandire,
4.2. | evenimente); mesajului audiat (1.1.); videoproiector, apoi acestia pot
4.3. | - Initierea, - exercitii de executare a unor | manualul digital, | discuta in perechi
mentinerea si comenzi emise de diferiti suport tehnic sau Tn grupuri mici
incheierea unui interlocutori etc. (1.1.); audio-vizual, rezolvarile; atentia
scurt dialog; - exercitii de semnalare a imagini, hartie invatatorului se
- Cererea de corectitudinii/incorectitudinii coloratd, carioci. | poate muta catre
informatii gramaticale aparute in Resurse anumiti elevi,
(referitoare la exprimarea proprie sau a procedurale: oferindu-le si celor
universul colegilor (1.2.); situatii de joc si | timizi, tacuti sau
apropiat); - exercitii de explicare a de conversatie, neincrezatori in
- Povestirea sensului cuvantului prin situatii de imitare | fortele proprii
unor fapte si mijloace verbale, nonverbale a schemelor posibilitatea de a se
intdmplari in si paraverbale, pornind de la lingvistice exprima.
ordine contextul situatiilor de joc inductive si
cronologica, (1.3); dobandite,
dupa un text - jocuri de rol de tipul procedee de
si/sau un suport vorbitor-ascultator, vizand citire activa,
vizual. formarea comportamentului de | conversatia,
Textul: ascultator si vorbitor (1.4., explicatia,
- Scurt text 2.4.); exercitiul,
literar narativ - jocuri de grup cu teme date metode activ-
(0 poveste (1.4.,2.4)); participative,
adaptata - solicitarea repetarii unui metode
nivelului de mesaj (de exemplu, ,,Ce ai cooperative.
varsta) spus?/ Mai spune o datal”)
Variabilitatea (1.4.,2.4);
si - exercitii de exprimare orala
regularitatile dupa modele date (2.1.);
limbii: - exercitii de dezvoltare a
- Scrierea initiativei comunicative gi a
corecta a curajului de a interveni Tn actul
ortogramelor comunicarii (2.4.);
invatate: sa/s-a, - interactiuni in activitati in
sau/s-au, la/l-a. grup, In perechi (2.4.);
- exercitii de recunoastere a
semnificatiei textului citit, pe
baza unor imagini, cuvinte sau
structuri lexicale (3.1);
- exercitii de tipul
adevarat/fals (3.1);
- exercitii de tipul alegere
multipla (3.1);
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- formularea de raspunsuri la
intrebari (3.1);

- formularea de intrebari pe
baza mesajului citit (3.1);

- exercitii de completare a
unor enunturi pe baza textului
(3.3);

- exercitii de selectare de
informatii (3.3.);

- folosirea unor organizatori
grafici simpli (3.3.);

- exercitii de citire cu voce
tare, In gand, in lant, de tip
ecou, selectivé, explicativa
(3.4.);

- exercitii de citire a textelor,
respectand intonatia impusa de
semnele de punctuatie (3.4.);
- exercitii de formulare a
raspunsurilor la Intrebari, pe
baza unui text studiat (4.1.);

- formularea de raspunsuri la
3-5 intrebari despre un animal
cunoscut (de exemplu, ,,Cum
arata? Cu ce se hraneste? De
ce nu poate fi tinuta in casa?
De ce se numeste ,,acrobatul
lumii animalelor”?) (4.2.);

- copieri, transcrieri, dictari de
enunturi/mesaje, in care se
regésesc ortogramele
discutate/studiate (4.3.).

2. | 1.1. | Functii ale - selectarea variantei corecte Resurse Observarea
2.2. | limbii: dintr-un set prezentat (imagine | materiale: sistematica a
2.4. | - Initierea, semnificativa si imagini suport de text atitudinii elevilor
3.1. | mentinerea si plauzibile/distractori) pe baza | functional (afis): | fatd de sarcina;
3.3. | incheierea unui mesajului audiat (1.1.); »Ziua stejarului”, | Verificare (da, nu):

manual,
videoproiector,

4.1. | scurt dialog;
4.3. | - Oferirea de

- formularea de raspunsuri la
intrebari (1.1.);

- concentrare asupra
sarcinii de rezolvat;

114

informatii - formularea de intrebari pe suport audio- - implicarea activa a
(referitoare la baza mesajului audiat (1.1.); vizual, flip-chart, | elevilorin
universul - exercitii de carioci colorate. | rezolvarea sarcinii.
apropiat); transformare/completare a Resurse

- Cererea de unor enunturi dupa modele procedurale:

informatii date (2.2.);

(referitoare la - scurte relatdri pe baza - exercitiul,

universul intrebarilor de sprijin (2.2.); conversatia

apropiat). - interactiuni in activitati in euristica,

Textul: grup, Tn perechi (2.2, 2.4.); explicatia,

- Text - exercitii de completare a metode

functional: afis.

Variabilitatea

unor enunturi pe baza textului
(3.1);

cooperative;

si - exercitii de tipul alegere - folosirea
regularitatile multipla (3.1.); materialelor
limbii: - exercitii de selectare de audio-vizuale
- Scrierea informatii (3.3.); pentru
corectd a - realizarea unui afis pentru ascultare;
ortogramelor promovarea unei serbari (4.1.); | - jocuri de

invatate: sa/s-a,
sau/s-au, la/l-a;
- Grupurile de

- completarea cu grupurile de
sunete (litere) a unor enunturi
si discutarea rezultatelor (4.3.).

situatii, jocuri
de rol.

Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania
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sunete: ea, 0a,
ie, ud, ua.
3. | 1.1. | Functii ale - alegerea variantei corecte in | Resurse Observarea
1.2. | limbii: exercitii de tip adevarat/fals materiale: sistematica a
2.1. | - Exprimarea (1.1.); textul ,,Cioc! comportamentului
2.2. | acordului sau - jocuri de simulare a Cioc! Cioc!”, de ascultitor.
2.4. | dezacordului in mesajului audiat (1.1.); dupad Emil Verificare:
2.4. | legaturd cu - exercitii de ascultare (texte Garleanu, - semnalarea, prin
3.1. | atitudinea unei audio: dialoguri) pe diferite ilustratii, mimica, gesturi sau
3.3. | persoane; teme cotidiene (1.2.); manual, verbal a
3.6. | - Initierea, - exercitii de sesizare a videoproiector, neintelegerii
4.1. | mentinerea si cuvintelor/structurilor lexicale | manualul digital, | mesajului oral
4.3. | Incheierea unui care impiedicd intelegerea imagini, ascultat;
scurt dialog; mesajului audiat (1.2.); cartonase cu - sesizarea, dupa
- Cererea de - exercitii de cuvinte, suport auz, a cuvintelor
informatii transformare/completare a tehnic audio- necunoscute din
(referitoare la unor enunturi dupa modele vizual. mesajele orale
universul date (2.1.); Resurse ascultate.
apropiat); - scurte relatdri pe baza procedurale: Tema de lucruin
- Povestirea intrebarilor de sprijin (2.1.); exercitii de clasa:
unor fapte si - realizarea unei descrieri citire, - exercitii de
intdmplari in elementare folosind una-doud | conversatia, completare a unor
ordine trasaturi (2.2.); explicatia, enunturi pe baza
cronologica, - jocuri de rol de tipul observarea textului (3.1.).
dupa un text vorbitor-ascultator, vizand dirijata,
si/sau un suport formarea comportamentului de | exercitiul,
vizual; vorbitor (2.4.); metode de
Textul: - jocuri de construire a unor gandire critica,
- Scurt text secvente dialogate pe teme metode
literar narativ cunoscute (2.4.); cooperative.
(o poveste - exerecitii de tipul
adaptata adevarat/fals (3.1.);
nivelului de - exercitii de tipul alegere
varsta) multipla (3.1.);
- Text - formularea de raspunsuri la
functional: bilet intrebari (3.1.);
Variabilitatea - folosirea unor organizatori
si grafici simpli (3.3.);
regularitatile - exerecitii de citire pe roluri
limbii: (3.6.);
- Grupurile de - exercitii de formulare a
litere: ce, ci, raspunsurilor la intrebari, pe
ge, gi, che, chi, baza unui text studiat (4.1.);
ghe, ghi. - observarea/scrierea unui bilet
(3.1,4.1).
4 1.1. | Recapitulare - jocuri simple prin care copiii | Resurse Observarea
2.2. | Functii ale formuleaza intrebari legate de | materiale: text sistematica a
2.4. | limbii: mesajele audiate (1.1.); suport literar: comportamentului
3.2. | - Utilizarea - jocuri de rol de tipul ,Zile de interactional.
3.3. | formulelor de vorbitor-ascultator, vizand toamna”, de Verificare:
3.4. | salut, de formarea comportamentului de | George Cosbuc, | - cooperarea cu
3.5. | prezentare, de ascultator (1.1.); manual, membrii grupului;
4.4. | solicitare, de - descrierea unui obiect/unei videoproiector, - contributia cu idei
multumire, de fiinte prin desen/colaj, urmata | manualul digital, | la realizarea
urdri (pentru de verbalizarea cétorva suport tehnic sarcinilor;
diferite elemente (2.2); audio-vizual. - participarea activa
evenimente); - exercitii de dezvoltare a Resurse aelevilor la
- Initierea, initiativei comunicative si a procedurale: realizarea sarcinilor.
mentinerea si curajului de a interveni in actul | exercitii de

X)) COMPETENTA
SI EFICIENTA
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incheierea unui comunicarii (2.4.); citire,
scurt dialog; - exercitii de identificare a conversatia,
- Cererea de elementelor descriptive, lirice | explicatia,
informatii dintr-un text (3.2.); observarea
(referitoare la - exersarea extragerii de dirijata,
universul informatii explicit formulate exercitiul,
apropiat). din textul citit (3.3.); metode pentru
Textul: - exercitii de exprimare a dezvoltarea
- Text liric: primelor reactii fatd de cele creativitatii prin
poezie adecvata citite folosind coduri diverse: desenare, jocuri
nivelului de desen, mima, schema, ritm/ de rol, jocuri de
Varsta. melodie etc. (3.4.); rima si ritm.
Variabilitatea - exercitii de exprimare
si personald pe baza elementelor
regularitatile din text (3.5.);
limbii: - alcatuire de enunturi scurte in
- Scrierea diferite situatii de comunicare
corecta a (4.4);
ortogramelor - exercitii de
invatate: sa/s-a, evaluare/autoevaluare a
sau/s-au, la/l-a; redactarii enunturilor si
- Grupurile de mesajelor scrise (4.4.);
sunete: ea, 03, - participarea, alaturi de colegi
ie, ud, ua; si profesor, la activitati de
- Grupurile de grup/proiecte (4.4.).
litere: ce, ci,
ge, gi, che, chi,
ghe, ghi.

5. | 1.1. | Evaluarea - alegerea variantei corecte Tn Resurse Proba scrisa.

1.2. | cunostintelor exercitii de tip adevarat/fals materiale:

2.1. | Functii ale (1.1)); text suport: ,,Zile

2.2. | limbii: - jocuri de simulare a de toamna” dupa

2.4. | - Initierea, mesajului audiat (1.1.); George Cosbuc

3.1. | mentinerea si - exercitii de ascultare (texte (fragment din

3.3. | Incheierea unui audio: dialoguri) pe diferite ,,Calendarul

3.6. | scurt dialog; teme cotidiene (1.2.); scolarului”),

4.1. | - Cerereade - exercitii de sesizare a manual,

4.3. | informatii cuvintelor/structurilor lexicale | fise de evaluare.
(referitoare la care impiedicd intelegerea Resurse
universul mesajului audiat (1.2.); procedurale:
apropiat); - exercitii de explicatia,

- Povestirea transformare/completare a observarea
unor fapte si unor enunturi dupa modele dirijata,
intdmplari in date (2.1.); exercitiul.
ordine - scurte relatdri pe baza

cronologica, pe intrebarilor de sprijin (2.1.);

baza unui text - realizarea unei descrieri

si/sau pe baza elementare folosind una-doua

unui suport trasaturi (2.2.);

vizual. - jocuri de rol de tipul

Textul: vorbitor-ascultator, vizand

- Scurt text formarea comportamentului de

literar narativ vorbitor (2.4.);

(o poveste - jocuri de construire a unor

adaptata secvente dialogite pe teme

nivelului de cunoscute (2.4.);

varsta). - exerecitii de tipul

Variabilitatea adevarat/fals (3.1.);

si - exercitii de tipul alegere

regularitatile multipla (3.1.);

limbii: - formularea de raspunsuri la
Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania COMPETENTA
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- Ordonarea intrebari (3.1.);
cuvintelor in - exercitii de completare a
enunturi unor enunturi pe baza textului
corecte; (3.1);
Grupurile de - folosirea unor organizatori
sunete: ea, 0a, grafici simpli (3.3.);
ie, ud, ua; - exercitii de citire pe roluri
- Grupurile de (3.6.);
litere: ce, ci, - exercitii de formulare a
ge, gi, che, chi, raspunsurilor la intrebari, pe
ghe, ghi. baza unui text studiat (4.1.);
- observarea/scrierea unui bilet
(3.1,4.1)).

6. | 1.1. | Ameliorare — 1 | - scurte relatéri pe baza Resurse Evaluarea dupa

1.2. | dezvoltare intrebarilor de sprijin (2.1.); materiale: rezolvarea sarcinilor
2.1. | Functii ale - realizarea unei descrieri text suport: ,,Zile | de ameliorare si
2.2. | limbii: elementare folosind una-doua | de toamna” dupa | dezvoltare;
2.4. | - Initierea, trasaturi (2.2.); George Cosbuc Autoevaluarea.
3.1. | mentinerea si - jocuri de rol de tipul (fragment din
3.3. | incheierea unui vorbitor-ascultator, vizand ,,Calendarul
3.6. | scurt dialog; formarea comportamentului de | scolarului”),
4.1. | - Cerereade vorbitor (2.4.); manual,

4.3. | informatii - jocuri de construire a unor videoproiector,
(referitoare la secvente dialogate pe teme fise de evaluare
universul cunoscute (2.4.); corectate.
apropiat); - exercitii de tipul Resurse
- Povestirea adevarat/fals (3.1.); procedurale:
unor fapte si - exercitii de tipul alegere exercitii de
intdmplari in multipla (3.1.); citire,
ordine - formularea de raspunsuri la conversatia,
cronologica, pe intrebari (3.1.); explicatia,
baza unui text - exercitii de completare a observarea
si/sau a unui unor enunturi pe baza textului | dirijata,
suport vizual. (3.1); exercitiul,
Textul: - folosirea unor organizatori metode de
- Scurt text grafici simpli (3.3.); gandire critica,
literar narativ - exercitii de citire pe roluri metode
(o poveste (3.6.); cooperative.
adaptata - exercitii de formulare a
nivelului de raspunsurilor la intrebari, pe
varsta). baza unui text studiat (4.1.);

Variabilitatea - observarea/scrierea unui bilet
si (3.1,4.1).
regularitatile
limbii:
- Ordonarea
cuvintelor n
enunturi
corecte;
- Grupurile de
sunete: ea, 0a,
ie, ud, ua;
- Grupurile de
litere: ce, ci,
ge, gi, che, chi,
ghe, ghi.

Criteriile evaludrii proiectului unitatii de invatare:

- sa existe succesiuni logice si gradate a demersului de la simplu spre complex;
COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 117
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sd urmareascd abordarea didactica adecvata pentru fiecare domeniu de continut;

- sa se stabileascd corelatii clare intre competentele specifice, domenii de continut,
activitati de Tnvatare si resurse;

- sa ofere posibilitati pentru diferentiere prin diversitatea si atractivitatea activitatilor de
invatare;

- sd asigure concordanta intre evaluare (formativa si sumativa) si competentele specifice
vizate;

- sd acorde atentie alocarii timpului adecvat pentru desfasurarea activitatilor propuse;

- sd existe compatibilitate intre planificarea anuald si proiectul unitatii de invatare.

5.3.4.4. Proiectarea lectiei sau a scenariului didactic

Dupa Samihaian Florentina, proiectul de lectie sau scenariul didactic este un instrument de
nivel micro pentru a exersa si a rafina gandirea in detaliu a unui demers didactic. Noul tip de
proiectare simplifica mult conceperea proiectului de lectie, acesta derivand in mod logic din
activitatea de proiectare anterioara: planificarea calendaristica si proiectul unitatii de invatare. Daca
proiectul unitatii de Invatare este bine construit, acesta ofera un suport suficient de clar si consistent
pentru ceea ce are de facut cadrul didactic n cadrul fiecarei lectii. Proiectul de lectie adaugd doar
niste accente importante, de naturd tactica, care pentru profesorii debutanti si pentru cei meticulosi
poate fi foarte util.

,Proiectul de lectie sau scenariul didactic este o anexd a proiectului unitatii de invatare, pe
care 1l detaliaza profesorul pentru fiecare ord de curs in parte sau pentru o serie de doua-trei lectii.
Prin acest nou model de proiectare se realizeaza o coerenta mai buna a demersurilor educative si o
simplificare a activitatii de proiectare.” (Samihdian, 2014, p. 91)

Pentru a proiecta un demers didactic eficient, este necesard formularea obiectivelor
operationalizate ale fiecarei lectii care sd derive din competentele specifice alese pentru a fi
dezvoltate in cadrul activitatilor didactice.

Autorul mentionat, propune urmatoarele intrebari de tip tactic pentru elaborarea proiectului de
lectie:

- Cum corelez achizitiile anterioare ale elevilor cu ceea ce doresc sa invete astazi?

- Cum sa incep lectia?

- Care sunt activitatile pe care le voi organiza? Raman la propunerile din proiectul unitatii
de Invatare sau elimin unele, respectiv, adaug si altele?

- Ce resurse pot folosi?

71 COMPETENTA
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- Cum voi incheia lectia?
- Care sunt momentele importante ale lectiei?
- Am planificat activitati pentru evaluarea formativa?

- Cat timp aloc fiecarei activitati?

Model de proiectare a unei lectii

Clasa: a Ill-a
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Limba si literatura romana
Unitatea de invatare: Toamna in padure
Tema lectiei: Povestea stejarului batran, dupa Oltea Paraschiv
Tipul lectiei: formare de priceperi, deprinderi
Focus: intelegerea mesajului global al unui scurt text narativ audiat
Competente specifice:
1.1. Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral clar articulat, emis cu viteza normala,
n contexte familiare;
1.2. Receptarea corectd a mesajelor audiate prin sesizarea unor regularitati ale limbii;
1.3. Deducerea sensului unui cuvant nou prin raportare la un mesaj emis clar si rar;
2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiillor noi In enunturi proprii cu scopul
solicitdrii/oferirii de informatii, pe teme familiare;
2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje in diferite situatii de comunicare.
Obiective operationale:
Pe parcursul orei, elevii:
O1 - sa inteleaga si sa execute comenzile primite;
02 - sa participe activ la jocurile, activitatile propuse;
Os - sa deduca sensul unor cuvinte necunoscute din context;
Os - sa coreleze cuvintele noi cu imaginile date;
Os - sa participe cu interes la dialogurile initiate, utilizand modelele potrivite;
Ogs - sa inteleaga semnificatia globala a povestii audiate.
Elemente de strategie didactica:
Resurse procedurale: jocul didactic, repetarea dupa model, conversatia, explicatia, exercitiul,

tehnici dramatice, invatarea prin cooperare (masa rotunda);

;_;\ COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 119
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Resurse materiale: jetoane pentru roluri, frunze din hartie colorata, esarfe, palaria toamnei,
fise de lucru, mijloace TIC, manual (Karp, Makai, Limba si literatura romana pentru scolile si

sectiile cu predare in limba maghiara, clasa a Ill-a, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti,

2018);

Forme de organizare: frontal, individual, pe grupuri

Durata: 45 de minute

Scenariul didactic

Secventele
instruirii

Ob.
op.

Continutul informational si demersul
didactic

Elemente de strategie didactica

Metode
si
procedee

Material
didactic

Forme de
organi-
zare

Eva-
luare

1. Moment
organizato-
ric

Elevii isi pregatesc materialele necesare
desfasurarii lectiei.

Tndru-
mare

manual,
caiet

2. Evocare
(Reactuali-
zarea
cunostinte-
lor
anterioare)

O:

02

Os4

Telefonul fara fir
Elevii se asazd intr-un cerc. Profesorul
sopteste un mesaj in urechea primului
elev. Mesajul se transmite de la un copil
la celdlalt, iar ultimul spune cu voce tare
mesajul auzit.

Mesajul soptit:

A sosit toamna.

Sir de cuvinte

Elevii raman asezati in cerc. Profesorul
aratd o frunza de toamna si incepe jocul:
spune un cuvant in legatura cu toamna
(de exemplu: struguri). Elevii dau frunza
din mana in ména si spun cate un cuvant
despre toamna.

Ecou de toamna
Profesorul rosteste expresii i propozitii,
utilizdnd suport vizual, daca este nevoie.
Elevii asculta si repetd numai expresiile
care se referd la anotimpul toamna.

ghiocei albi

iarba verde

crengi inverzite

ramurd goald

vant cald

vant rece

flori parfumate

zapada moale

frunze galben-ruginii

frunze roscat-portocalii

brad Tnalt

Bradul are con de brad.

ghinde coapte

Stejarul are ghinde.

Joc
didactic

Joc de
asociere

Asculta-
rea
Réspun-
sul Tn cor

o frunza
colorata

jetoane
cu
imagini
sau
suport
digital

—Aici

activitate
frontala

activitate
frontala

activitate
frontala

observare
siste-
matica,
aprecieri
verbale

observa-
re

aprecieri
globale

3.
Anuntarea
temei

Se anunta tema:
Vom vorbi despre anotimpul toamna. Va
voi spune i 0 poveste.

Constien-
tizarea

4,

O3

Crearea spatiului dramatic

Joc

esarfe,

activitate

observa-

120 ¥) COMPETENTA
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Realizarea
sensului
(Desfasu-
rarea
activitatilor

Exercitii de

de invatare)

preascultare

O3
(O]

Os

O4

Profesorul creeaza in sala de clasa scena
intamplarilor denumind elementele din
spatiu si folosind semne simbolice sau
etichete.

Aici este o padure/mijlocul
padurii/marginea padurii. (Ce este aici?)
Ldngd pdadure e un camp. (Ce este aici?)

Popularea spatiului — intrarea In joc
Fiecare elev primeste cite un jeton cu
imagini pentru a defini rolul pe care 7l va
juca.  Profesorul  povesteste, iar
personajele care se recunosc, trebuie sa
se aseze In spatiul creat si sia execute
actiunea, sa imite cu miscari cele auzite.

In mijlocul padurii trdieste un stejar
batran. La marginea padurii trdieste un
brad Tnalt. Stejarul are ghinde. Pe brad
sunt conuri de brad. Veverita trdieste in
stejar. Ea este sprintend, se miscd
repede. Veverita adund ghinde pentru
iarna. Ursul este sub stejar. El mandnca

ghinde.

Cine esti tu?
Profesorul, punand palaria toamnei, intra
in rolul Doamnei Toamna si initiazd un
dialog.
Buna ziua. Eu sunt Doamna Toamna.
Am sosit in pddure. Pe tine te mdngdi cu
vant rece. Pe tine te spal cu ploaie.
Prezentati-va si voi!

Ce esti tu?

Unde traiesti?

Cum esti?

Ce faci?

Fiecare elev se prezinta.

Ex.1. Sunt un stejar. Traiesc in mijlocul
padurii. Sunt inalt si batran. Astept o
pasare.

Ex.2. Eu sunt veverita. Traiesc in stejar.
Sunt roscatd. Mananc ghinde.

Culorile toamnei

Profesorul, in rolul Doamnei Toamna,
vopseste frunzele, adica da fiecarui elev
cite o frunza decupatd din hartie
colorata, denumind culorile:

Iti dau o frunza verde, galbend, galben-

dramatic
Repetarea
dupa
model

Joc
dramatic
Asculta-
rea
Executa-
rea
comenzi-
lor
Repetarea
dupa
model

Joc
dramatic
Conver-
satia

Joc
dramatic
Demon-

jetoane
cu
cuvintele:
mijlocul
padurii,
marginea
padurii,
campul;

Jetoane
cu
imagini:
stejar,
brad,
veverita,
urs,
ghinda
(pentru
mai multi
elevi),
con de
brad
(pentru
mai multi
elevi);

palarie
pentru
Doamna
Toamna

material
digital

—Aici

frontala

activitate
individu-
ala
dirijata

activitate
frontala

activitate
frontala

re siste-
matica

observa-
re siste-
matica

aprecieri
individu-
ale

observa-
re siste-
matica
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5.

Reflectie:
Ascultarea
propriu-zisa

02

Os

(O]}

Oe

01

ruginie, roscatd, roscat-portocalie. Cine
a primit o frunzd, sa se aseze! Retineti
denumirea culorii voastre!

Culorile isi schimbi locul
Elevii care au frunze de culoarea numita
de Doamna Toamna, isi schimbad locul.

Iesire din jocul dramatic

Doamna Toamna isi ia rdmas bun de la
locuitorii padurii.

Acum puteti dormi si va puteti odihni
pand cdnd va veni sora mea, Primavara.
Copiii (padurea) isi iau rdmas bun de la
Doamna Toamna.

Explozie stelara

V-am promis o poveste. Titlul este
»Povestea stejarului batran”. Discutati
in grup si scrieti pe fisa grupei voastre
la ce va ganditi, pe baza titlului!

Unde?

Cand?
Cine?

face?

Cum?

Prezentarea predictiilor pe grupe.

Audierea povestii

Elevii observa exercitiul de verificare:
manual, pag.15/ ex.3.

Povestea se audiaza de doua ori:

- citere-model de catre profesor;

- utilizarea materialului auditiv.

Exercitiu de verificare
Alege varianta corectd si noteaza litera
corespunzatoare.

1.1n text este vorba despre anotimpul ...
A. primavara.
B. toamna.
c. iarna.

2. Stejarul locuia ...
A. Tn mijlocul padurii.
B. la marginea padurii.
C. pe camp.

stratia
Asculta-
rea

Asculta-
rea
Joc
didactic

Conver-
satia

Masa
rotunda

Audierea

Explica-
tia
Exercitiul

frunze
decupate
din hartie
colorata

Fisa de
lucru pe
grupuri

materia-
lul inre-
gistrat,
exercitiul
de
ascultare
—Aici

manual,
caiet

Invitare
pe
grupuri
coopera-
tive (cate
4-5 elevi)

activitate
frontala

activitate
individu-
ala

evaluare
reciproca

auto-
evaluare,
evaluare
reciproca
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3.Toamna mangaia stejarul cu ...
A. ploi reci.
B. raze de soare.
c. vant rece.

4.Din ghinde isi fac provizii pentru iarna ...
A. ursii.
B. veveritele.
c. aricii.

5.Stejarul se va odihni pana la ...
A. iarna.
B. primavara.

C. a. .
toamna Auto- pix verde

Barem de corectare: corec- activitate
1. B tarea individu-

ala

dirijata

»wN
w o >

5.
6. Tema pentru acasa Explica- | caiet activitate
Incheierea Manual pag.15/ ex.3 tia frontala

activitatii Scrieti enunturile corecte in caiete!

Evaluare finala
O1 |- Elevii asaza frunzele colorate pe | Conver- 3imagini | activitate | auto-
emoticonul care reprezintd starea lor de | satia cu emoji, | frontala evaluare,
satisfactie la sfarsitul orei. cate o aprecieri

- Profesorul face aprecieri referitoare la frunza frontale si
modul in care elevii s-au implicat in indivi-
activitate, oferd recompense. duale,
stampile
O, | Dansul frunzelor si ghindelor Joc cantec activitate | colorate
Elevii ascultd si cantd melodia Frunze | dramatic: | —Aici frontala
ruginii dansand ca frunzele care cad de | imitatia
pe copaci.

5.3.4.5. Metoda proiectului

Conceptul invatarii bazate pe proiect a fost lansat la inceputul secolului al XX-lea si apartine
pedagogului american, William Heard Kilpatrick, reprezentant al miscarii educationale progresive.
De-a lungul timpului, s-a dovedit a fi una dintre cele mai benefice forme de invatare, deoarece ajuta
procesul de formare a competentelor si asigura un demers didactic creativ si eficient.

Metoda proiectului este considerata ca fiind o modalitate de invatare valoroasa, in care sunt
necesare atat cunostinte teoretice, cat si abilitdfi practice cu aplicabilitate pe parcursul activitatilor.
Este 0 metoda centrata pe elev, care favorizeaza curiozitatea intelectuald, impulsioneaza dorinta de
a invata si de a crea, dezvoltd capacitatea de a gandi, vointa de a actiona, increderea in propria
persoana si in altii, abilitdtile de rezolvare a problemelor, de cooperare, de compromis si cultiva

simtul responsabilitatii.
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Aplicarea metodei proiectului este binevenitd indeosebi 1n cazul abordérii temelor
interdisciplinare, respectiv, in cazul abordarii integrate, deoarece propune sarcini, care implica
transferul de cunostinte si competente dobandite la alte discipline. Totodata, mobilizeaza
competentele de comunicare orald si scrisd, contribuie in mare masura la dezvoltarea acestora.
Scopul este de a construi o serie de competente la nivel cat mai inalt si de a asigura o invatare
motivatd, mai putin stresantd. Aceastd atitudine fatd de invatare joacd un rol remarcabil in
dezvoltarea abilitatilor de Invatare autoreglatorii, caracteristicd fundamentala a invatarii eficiente si
a Invatarii pe tot parcursul vietii.

Abordarea integratd, interdisciplinara reprezinta pentru elevi oportunitatea de a invata sa
exploreze, sa participe activ, sd coopereze cu colegii. Din acest considerent, strategia de invatare
integrata are la baza implicarea activa a elevilor. Complexitatea activitatilor integrate oferd resurse

variate pentru dezvoltarea competentelor.

Model de proiect tematic integrat

Titlul proiectului: Copaci in padure
Tipul: - legat de curriculum/pornind de la ora de Limba si literatura romana;
- multidisciplinar/integrat, realizat in scoala/sala de clasa, pastrand pauzele intre discipline.
Limba de predare: activitatile de invatare la disciplinele Stiinte ale naturii, Matematica, Arte
vizuale §i abilitati practice se vor desfasura in limba de predare a fiecarei minoritati.
Clasa: a Ill-a
Perioada: saptamanile V-VII
Interval orar: o zi de curs
Tema: Toamna/Toamna in padure
Argumentare:

Acest proiect tematic este o extindere, o investigare a unei teme incluse in planificarea
calendaristica, care se desfdsoara pe parcursul unei zile de curs. Tema este padurea si copacii.
Proiectul propune un ansamblu de activitati diferite de cele aplicate in mod obisnuit la ore, de
exemplu, invdtare si experimentari in grup, dirijjate de catre invatitor si de cdtre invitati. Are
caracter interdisciplinar, deoarece propune abordarea integrata a continuturilor si a competentelor
mai multor discipline. Proiectul se desfasoard in scoald, conform orarului, cu péstrarea pauzelor
intre orele de curs. Ziua in care se desfasoard este incadratd in planificarea calendaristica la
disciplina Limba si literatura romdna, la unitatea de invatare Toamna, subunitatea Toamna in

padure. Este ultima verigd a acestei unitati de invatare.
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Scopul proiectului:

Vizeaza atat dezvoltarea competentelor de comunicare orala, cat si capacitatea de cunoastere
si de intelegere a fenomenelor din mediul inconjurator, precum si stimularea curiozitdtii pentru
investigarea acestora. Totodata, are ca scop sensibilizarea elevilor fatd de ingrijirea si ocrotirea
mediului inconjurator.

Discipline integrate: Limba si literatura romana, Stiinte ale naturii, Matematica, Arte vizuale si
abilitati practice.

Competente specifice:

Limba si literatura romana:

1.1. Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral clar articulat, emis cu viteza normala, in
contexte familiare;

1.2. Receptarea corectd a mesajelor audiate prin sesizarea unor regularitati ale limbii,

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de mesajele interlocutorului, emise in contexte de comunicare
cunoscute;

2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in enunturi proprii cu scopul solicitarii/
oferirii de informatii, pe teme familiare;

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul apropiat pe baza unor intrebari simple/unui
suport iconic.

Stiinte ale naturii:

1.1. Identificarea unor caracteristici ale corpurilor vii si nevii;

1.2. Utilizarea unor criterii pentru compararea unor corpuri, fenomene si procese;

3.2. Recunoasterea consecintelor propriului comportament asupra mediului inconjurator.
Matematica:

2.4. Efectuarea de adunari si scaderi de numere naturale in concentrul 0 — 10 000 sau cu fractii cu
acelasi numitor;

5.1. Utilizarea terminologiei specifice si a unor simboluri matematice in rezolvarea si/sau
compunerea de probleme cu rationamente simple;

5.2. Inregistrarea in tabele a unor date observate din cotidian;

5.3. Rezolvarea de probleme cu operatiile aritmetice studiate, in concentrul 0 — 10 000.

Arte vizuale si abilitati practice:

2.1. Utilizarea in contexte variate a materialelor in functie de proprietati ale acestora si de tehnici de
lucru adecvate;

2.2. Realizarea de creatii functionale in diverse tehnici pe diferite suporturi (hartie, confectii textile,

ceramica, sticla etc.);
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2.3. Valorificarea elementelor de limbaj plastic in compozitii tematice;

2.5. Participarea la activitati integrate adaptate nivelului de varsta, in care se asociazd elemente de
exprimare vizuald, muzicala, verbala, kinestezica.

Obiective operationale:

O/R; - sa foloseasca corect formulele de salut invatate;

O/R: - sa formuleze enunturi corecte despre obiectele de decor din sala de clasa;

O/R3 - sa formuleze aprecieri corecte, politicoase la adresa colegilor;

O/R4 - sa gaseasca cuvintele cu sens asemanator;

O/Rs - sa decida valoarea de adevar a enunturilor;

O/Rs - sa ordoneze cronologic informatiile din textul povestii;

O/R7 - sa inteleaga si sa desprinda informatii din textele stiintifice;

O/S1 - sa retind informatii stiintifice din textele audiate;

O/8S: - sa retind informatii stiintifice prin observare directa si cercetare;

O/Ss - sa utilizeze informatiile pe parcursul jocurilor;

O/S4- sa recunoasca importanta ocrotirii padurilor si sa formuleze reguli;

O/M - sa dezlege ghicitorile matematice prin efectuarea corecta a calculelor;

O/M; - sa completeze corect tabelul matematic pe baza textului audiat;

O/Ms - sd rezolve corect tipurile de probleme propuse;

O/Mg - sa utilizeze corect informatiile asimilate pentru completarea problemei cu text lacunar si sa
construiasca corect planul de rezolvare;

O/AV1 - sa participe la discutii in urma vizionarii filmuletului, a afiselor si sa-si exprime parerea
privind importanta padurilor si ocrotirea acestora;

O/AV: - sa aplice corect tehnica propusa;

O/AV3 -sa realizeze in mod original, creativ compozitia plastica propusa;

Resurse umane: elevii clasei, invatatoarea, invitati (bibliotecara scolii, un padurar, responsabilul cu
proiecte educationale din scoald, parinti).

Forme de organizare: activitati frontale, individuale, in perechi, in grupuri.

Resurse materiale: planse, jetoane, imagini, volume de poezii, portretele poetilor, fructe, crengute si
frunze reale, tempera, foarfece, lipici, snur, ustensile pentru activitatea gospodareasca, creioane

colorate, carioci, acuarele, imagini din reviste.

I. Ora de limba si literatura romina
Moment organizatoric: se pregateste sala de clasa pentru buna desfasurare a orei.

Captarea atentiei:
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Profesorul saluta copiii: ,,Buna dimineata, veverite!”, apoi 1i va incuraja sa se salute intre ei,
,sarind” de la un coleg la altul, formuland enunturi de tipul: ,,Ma bucur ca te vad!”, ,,Ce bine ca esti
aici!” etc.

Captarea atentiei se realizeaza prin ,,Noutatea Zilei”, reprezentatd de decorul din clasa. Copiii
sunt Tndemnati sa observe sala de clasa si sa denumeasca anotimpul sugerat de elementele de decor.

Se aude un suierat de vant si cad frunze colorate pe podea (atatea frunze, cati copii sunt). Se
formeaza grupurile de lucru si se asaza la mesele pregétite pentru activitate. Grupurile se rotesc,
astfel Incét in 20 de minute fiecare grup sa rezolve fiecare sarcina. Grupurile isi marcheaza foaia de
lucru cu cate o frunza de culoarea aleasa (semnul grupului).

Desfasurarea activitatii:

Pe fiecare masa se afla alta sarcina de lucru.

Grupul 1 are pe masa cuvinte cu sens asemanator. Le potrivesc, apoi completeaza tabelul.
Potriviti cuvintele cu sens asemandator! Completati tabelul conform modelului! Atentie, in a doua

coloand un cuvant este in plus!

A. asosit 1. rapid A | 8

B. provizii 2. crengi

C. batran 3. colora

D. vopsea 4. tanar

E. ramuri 5. azis

F. gustoase 6. hrana

G. cuplacere 7. 1n varsta

H. aspus 8. avenit

I.sprinten 9. sevaduce

J. vapleca 10. cu drag
11. bune

Grupul 2 are pe masa cartonase cu propozitii. Trebuie sa decida, daca sunt adevarate sau false.
Stabiliti care dintre anunturi sunt adevarate (A) si care sunt false (F)!

A fost odatd ca niciodatd un stejar batran.

Stejarul trdia la marginea unei paduri.

Stejarul o iubea mult pe Doamna Toamna.

Doamna Toamna il mangaia cu vant caldut.

Animalele au cules ghindele gustoase.

Stejarului nu i-au cazut toate frunzele.

Doamna Toamna a plecat.
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Pe stejar 1l va trezi Primavara.

Grupul 3 are pe masa cartonase cu propozitii. Trebuie sa le aseze in ordine cronologica.
Cititi enunturile, apoi asezati-le in ordinea desfasurarii intamplarilor!

il va trezi sora Toamnei, Primévara.

Ramurile lui erau pline cu ghinde coapte.

Stejarul traia in mijlocul padurii.

Stejarul s-a pregatit pentru somn.

Toamna Tl mangaia cu vant rece.

Veveritele sprintene si-au facut provizii pentru iarna.

Toamna si-a luat ramas bun si a plecat.

Grupul 4 are pe masa fise cu informatii stiintifice despre stejar si brad. Trebuie sa uneasca
informatiile corespunzatoare cu imaginea copacului caruia li se potrivesc.

Cititi textele, uniti informatiile corespunzatoare cu imaginea copacului caruia li se potrivesc!

Stejarul
Stejarul este un copac, un arbore, care prefera locurile insorite. Este inalt, cu scoarta brun-negricioasa. Are
coroana largd, bogatd si ramuri groase. Frunzele sunt alungite, verzi. Infloreste in luna mai. Fructul stajarului se
numeste ghinda.

Bradul
Bradul preferd zonele muntoase, umbroase. Este un copac inalt, drept, cu scoarta cenusiu-verzuie. Are coroana
piramidal si este mereu verde. Frunzele sunt mici, ca niste ace de 2-3 cm. Conurile de brad nu sunt fructele, ci florile
bradului, Tn care se dezvolta semintele.

Prefera locurile insorite.

Prefera zonele muntoase, umbroase.
Are scoarta cenusiu-verzuie.

Are scoarta brun-negricioasa.

Are coroana larga, bogata.

Are coroana piramidala, mereu verde.
Are ramuri groase.

Frunzele sunt mici, ca niste ace de 2-3 cm.
Are frunze alungite, verzi.

Infloreste in luna mai.

Fructul se numeste ghinda.

Semintele se afla in con.

Fixarea cunostintelor:
Verificarea corectitudinii rezolvarii exercitiilor se face prin proiectarea lor pe ecranul
videoproiectorului, astfel se realizeaza autocorectarea si fixarea cunostintelor.

Incheierea activitatii:
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Tn ultimele 10 minute din ora intra bibliotecara scolii, care prezinti copiilor volume de poezii
si poezii despre toamnd. Le propune spre ascultare o poveste despre stejar: ,,Copacul meu —
povestea unui stejar”. Lasda UN PLIC CU SURPRIZA pentru sfarsitul zilei. Tn plicul cu surprize vor

fi file cu poeziile citite/ascultate, care vor fi legate intr-o carticica. Se vor lega si cateva pagini

goale, pe care copiii vor scrie poezii despre toamna.

Toamna
de Mircea Micu

- Toamna, spune unde te duci?
- Ta, ma duc sa scutur nuci!
- Toamna, unde te grabesti?
- la, ma duc sé caut vesti.
Sus in vie, jos in lunca,
Sa dau soarelui porunca,
Sa coaca gutuile,
Sa-ncilzeasca viile.
- Spune, daca te grabesti
Toamnad, cand te odihnesti?

Toamna
de Elena Dragos

Vine ploaia, bate vantul,

Frunze cad din pomi de-a randul,
Doar un cuc de poleiala

Canta in plopii de la scoala.

S-au copt merele-n livada,
Nu se duce sa le vada.

S-au copt prune, s-au copt pere,
El nu vine si nu cere,

Numai si ia la revedere

De la vara care piere.

Toamna
de Nicolae Labis

Sunt acum struguri si mere,
Dar nu mai sunt randunele.
Multe flori sunt vestejite,
Frunzele-s ingélbenite.
lara pomii raman goi,
S-a dus vara de la noi.
Pasarelele au plecat,
Frunzele s-au scuturat.
Vantul sufla si ne zice:
- Uite, vine iarna rece,

Cu zipada si cu ploi.

Sa ne bucuram si noi.

Cintec de toamnai
de Nicolae Labis

Bun sosit, draguta toamna,
Bun sosit la noi!

Ne-ai lipsit atata vreme
Din gradini si din zavoi.
Mere rosii, poama coapta,
Multe ne-ai adus.

Nu uita, bogatd toamna,
Nucile Tndeajuns.

De pe deal copiii vin

Plini de voiosie.

Ne-ai adus de la vecini
Multi struguri din vie.
Merele sunt coapte acum,
Strugurii sunt dulci si buni.
Draga toamna, iti multumim,
Te rugdm mai vino, vin.

Se propunere spre vizionare filmul: ,,Copacul

https://youtu.be/wVIfuhGA5 |

I1. Ora de stiinte ale naturii

Moment organizatoric:

meu — un an din viata unui stejar”, sursa:

Dupa pauza, elevii gasesc pe banca o frunza (le-a adus-o Doamna Toamna). Pe verso au un
mic rebus, rezolvarea fiind cuvantul PADURAR (muncd independenti, folosind cunostintele,

vocabularul insusit la lectia de limba romana).
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Rebus: Rezolvati rebusul, apoi scrieti cuvantul format din literele din prima coloana!
Sora Doamnei Toamna era ... .(PRIMAVARA)

A doua litera din alfabet este ... .(4)

Stejarul o numea........ Toamna. (DOAMNA)

Stejarului i-au cazut si ....... frunze. (ULTIMELE)

Avea si frunze ...... -portocalii. (ROSCAT)

Stejarul s-a pregatit pentru un somn..... . (ADANC)

Bitea un vant.... . (RECE)

Rezolvarea:

Captarea atentiei:

Se cere elevilor sd rosteasca rezolvarea cu voce tare, impreund (moment in care intra
padurarul, al doilea invitat al zilei). Se prezintd, anuntind si scopul vizitei: va vorbi despre stejar si
alti copaci din padure. Prezinta cele mai des intalnite specii din padurile noastre (folosind filmulet,
imagini, pliante, crengute, frunze, fructe reale). Vorbeste si despre arbustii de la marginea padurilor,
prezintd fructele acestora: cdtina, mécese.

Raspunde la intrebarile copiilor.

Desfasurarea activitatii:

Jocuri didactice pentru fixarea cunostintelor, a informatiilor in prezenta padurarului.

Copacul si fructul

Elevii se asaza in forma de cerc in spatiul liber din sala de clasa. Sunt pregatite seturile de
imagini despre copaci si fructele acestora. Elevul, care are in méana imaginea cu stejarul, intrd in
mijlocul cercului. I se alaturd colegii care au ghinde si padurarul cu crenguta, frunzele si ghindele

reale. Se procedeaza la fel cu fiecare imagine.

130 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania [,
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020

7] COMPETENTA




* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA

Copaci in padure
Elevii se asaza in spatiul liber a salii de clasa, parca ar fi copaci in padure. Fiecare alege unul
dintre copaci si se prezinta pe baza intrebarilor ajutatoare expuse la vedere: Ce fel de copac esti? Ce
fruct ai? Unde traiesti? Cum esti? Pe cine astepti?
Fixarea cunostintelor:
Inainte de a pleca, padurarul va discuta cu elevii si vor formula impreuna sfaturi privind
ocrotirea padurii. De exemplu:
Nu rupeti crengile! Nu taiati copacii!
Mentineti curatenia! Nu aprindeti focul!
Incheierea activitatii:
Lasa UN PLIC CU SURPRIZA pentru sfarsitul zilei. In plicul cu surpriza vor fi sfaturile pe
care elevii le vor decupa si le vor lipi pe afisul pregatit pentru ora de arte vizuale si abilitati practice.
Nu rupeti crengile copacilor! Nu taiati copacii!

Mentineti curatenia in padure! Nu aprindeti foc in padure!

I1I. Ora de matematica

Moment organizatoric:

Ora incepe cu ghicitori matematice. Elevii asculta si fac calcule matematice simple,
exercitii de calcul mintal.

Ghicitori matematice:

Zece ciori dinspre padure Pe o ramurica stau

Au venit cu gand sa fure. Si privesc spre larga zare
Stau pe ram si croncanesc. Noua vrabii guralive
Vanatorii le ochesc... Ce fac zarva mare.

Trag cu pusca. Doua cad. Dar deodata, am gasit
Céte-au mai ramas pe ram? Pe crenguta, cincisprezece.
Sigur ai ghicit! ... Céte au venit apoi?

Captarea atentiei:

Elevii primesc cate o ghinda reala pe care o observa. Se aminteste cd este hrana multor
animale din padure, in special a veveritelor, a mistretilor, al ursilor. Primesc si o imagine cu o
ghindd pe care este un tabel. Ascultd problema si completeaza tabelul individual:

,O veverifa are Tn scorbura sa nuci si alune, in total 13 fructe. Cate fructe pot fi de fiecare

g vy
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Desfasurarea activitatii:

Fiecare problema care urmeaza a fi rezolvatd este precedatd de o informatie stiintifica
audiatd. Elevii se grupeaza in perechi si primesc cate un con de brad. Observa solzii si asezarea
semintelor in alveolele acestora.

Stiati ca?

Conurile bradului argintiu au lungimea intre 9-17 cm, latimea intre 3-4 cm si au aproximativ 150-
200 de solzi, sub fiecare solz fiind 2 seminte.

Se rezolva problema nr.1 (cu adunare in concentrul 0-1000).

,Un con de brad are 150 de solzi. Sub fiecare se ascund doud seminte. Cate seminte sunt in
2 conuri de brad? Dar in 4 conuri de brad?”

Apare pe videoproiector imaginea unei pepiniere. Daca elevii nu recunosc imaginea, sunt
ajutati de un mic text stiintific.

Stiti ce este o pepiniera?

Plantatie pe care se cresc puieti. Aici se amenajeaza spatii potrivite pentru dezvoltarea si

cultivarea diferitelor specii de plante, arbori si puieti. Scopul este oferirea acestor produse pentru a

se planta definitiv in alte locatii: paduri, parcuri, gradini.

Se rezolva problema nr. 2 (cu adunare si scadere in concentrul 0-1000):

,Intr-o pepiniera cresc 350 de puieti de brad, iar puieti de fag cu 63 mai putini. Cati puieti
cresc in pepinierd in total?” Rezolvati problema cu metoda grafica!

Fixarea cunostintelor:

Se completeaza textul unei probleme (text lacunar), dupd care se rezolvd problema
individual (cu plan de rezolvare si cu adunare si scadere in concentrul 0-1000). Copiii ascultd un

mic text stiintific:
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Stiati ca?
In tara se deruleaza campania ,,Romania planteaza pentru maine” prin care se urmareste

plantarea a 1.500.000 de copaci pana la finalul anului 2023.

Se rezolva problema nr. 3 (cu adunare si scadere in concentrul 0-1000).

Completati textul problemei cu cuvinte potrivite, apoi rezolvati cu plan de rezolvare!

»Elevii clasei a IlI-a de la Scoala Gimnaziala ........... participa la campania de plantare
de ....... pe tot parcursul anului. Ei au plantat deja 26 de puieti de ......... si 37 de puieti de ...... .
Cati puieti de ........ trebuie sd mai planteze ca sd ajunga la 100 de puieti, cati si-au propus la

inceputul campaniei?”

Incheierea activitatii:

Dupa verificarea rezolvarii problemei, intrd responsabilul cu proiecte educationale din
scoald. Vorbeste despre importanta plantérii de puieti. Invitd elevii la actiunea care urmeaza sa se
desfasoare in vacanta de toamnd, cand elevii scolii vor planta 100 de puieti in padurea din

apropiere. Lasd UN PLIC CU SURPRIZA pentru sfarsitul zilei.

IV. Ora de arte vizuale si abilitati practice

Incheierea activitatii:

Se vizioneaza filmul Tu stii de ce este importanta padurea?

Sursa: https://youtu.be/RVDSVDSHSTY

Captarea atentiei.

In film apar afise cu apeluri pentru protejarea padurii.

Se reevalueazd si afisele pregatite si expuse in clasa la orele anterioare. Se analizeaza
afisul adus de padurar (care in prealabil va fi rugat sa aduca diferite materiale, inclusiv afise) si
elevii sunt anuntati cd vor realiza si ei un afis.

Desfasurarea activitatii:

Elevii se reorganizeaza in grupuri, la fel ca la prima ora. Se deschide plicul lasat de
padurar cu enunturile, sfaturile pentru protejarea padurii. Un reprezentant al grupului trage un
enunt-apel si acesta va fi tema si titlul afisului care va fi realizat de grupul sau.

Enunturi-apel:

Nu rupeti crengile copacilor! Nu taiati copacii!
Mentineti curatenia in padure! Nu aprindeti foc in padure!
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Se va lucra pe foi A3 si se pot folosi toate tehnicile si materialele cunoscute (creioane
colorate, carioci, acuarele, tempera, tehnica stampildrii, folosind frunzele aduse de padurar etc.) Se
pot realiza colaje din imagini decupate din reviste, asigurate de invatator sau aduse de elevi pe
parcursul saptamanii.

Pe durata activitatii se propune auditie muzicala.

Sursa: https://youtu.be/kdByu2v2GCQ

Incheierea activitatii:

Se organizeaza o micd expozitie in clasa si evaluarea exponatelor se va face cu metoda
,turul galeriei”. Elevii isi exprima parerea despre lucrarea celorlalte grupuri.

Invatatorul le ofera elevilor UN PLIC CU SURPRIZE.

Elevii afla ca:

- afisele lor vor fi expuse pe holuri pentru a atentiona toti elevii scolii;

- vor avea alti invitati cu alte surprize, deci va urma incd o activitate (prelungirea

programului fiind anuntat parintilor dinainte).

V. Activitatea de Incheiere/evaluare a proiectului

Elevii vor expune afisele pe holul scolii, realizand o expozitie tematica cu scopul de a-i
sensibiliza si pe colegii din alte clase cu tema protejarii padurii, a naturii in general.

Se deschide plicul cu surpriza lasat de bibliotecara scolii. Copiii decupeaza poeziile din plic.
Gauresc si leagd cu snur filele goale primite, apoi lipesc poeziile decupate pe acestea. Astfel, vor
avea o carticica cu poezii despre toamnd, urmand ca acasd sa o completeze si cu alte poezii.
Ulterior, vor ilustra paginile si coperta cartii.

Sosesc ultimii invitati, parintii, care ajuta la derularea activitatii gospodaresti. Aranjeaza
impreund un bufet, unde elevii pot gusta nectar de catind si gem de macese (aduse de parinti).
Pregétesc impreuna ceai din mdcesele lasate de padurar.

Se deschide si plicul cu surprizd de la profesorul responsabil cu proiectele educationale din
scoald. In plic, copiii gisesc seminte de fag, pe care le vor planta Intr-un loc ferit si le vor urmari
dezvoltarea.

Se deschide Jurnalul reflexiv al clasei, in care elevii noteaza cateva idei, pareri, impresii

despre activitatea desfasurata si despre cele invatate.
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5.3.4.6. Reflectia/autoevaluarea activitatii de proiectare

Un ultim pas, dar foarte important in algoritmul proiectarii este acela cand profesorul isi
autoevalueaza activitatea de proiectare in raport cu ceea ce a reusit sd realizeze cu elevii sdi in clasa.
Autoevaluarea vizeaza demersul didactic global (anual, modular), intermediar (unitatea de
invatare), nivelul fiecarei lectii.

Reusita proiectarii consta in ceea ce a reusit sd pund in practicad profesorul din ceea ce a
planificat. Eficienta proiectarii se reflecta in achizitiile si competentele elevilor.

,Reflectia poate fi structuratd, pornind de la urmatoarele intrebari:

- Ce parere am eu, ca profesor, despre lectie?

- In ce masura am respectat/modificat scenariul conceput pentru aceasti lectie?

- Care sunt etapele/activitatile/aspectele care au fost reusite?

- Care sunt etapele/activitatile/aspectele de care nu sunt multumit? De ce?

- La ce ar trebui sa fiu mai atent in etapele urmatoare?”” (Samihaian, 2014, p. 99-100.)

Autoevaluarea incheie procesul de proiectare didactica, care se desfasoarda in trei trepte:

conceptualizare, aplicare, reflectie.
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Nr.
crt.

Titlul cantecului
in limba materna

Titlul cantecului
in limba roméana

Textul in limba romana

1.

Anyénak a pici lanya

Are mama o fetita

Are mama o fetitd cat un ghemotoc;
Are mama o fetita cumintica foc.
Vesela si harnicuta unde s-ar afla,
Parca e o albinuta, asa este ea.

Si la scoala si acasa ea mereu de zor,
Fata mamei e voioasa si de ajutor.
Are mama o fetitd cat un ghemotoc,
Are mama o fetitd, cumintica foc.
Acasa eu cred ca nu strica

Sa fii gospodind mereu.

Deci patul mi-1 fac singurica

Si praful il sterg mereu numai eu.
Ghiozdanul mi-I fac de cu seara

Si pun tot ce trebuie-n el.

imi dau pantofiorii cu ceara

Si sortul mi-1 calc frumusel.

Are mama o fetitd cat un ghemotoc,
Are mama o fetita cumintica foc.
Vesela si harnicuta unde s-ar afla,
Parca e o albinuta, asa este ea.

Si la scoala si acasa ea mereu de zor,
Fata mamei e voioasa si de ajutor.
Are mama o fetitd cat un ghemotoc,
Are mama o fetitd, cumintica foc.
Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=IT5QENi
eeo8

Pal, Kata, Péter

Buna dimineata, bun gasit!

Buna dimineata, bun gasit!
Soarele pe cer a rasarit.
Canta cocoselul cel pintenat,
Haideti toti afara la jucat!

Fejem, vallam, térdem,
bokam- Testrész-dal

Cap, umeri, genunchi,
degetele!/Partile corpului

Cap, umeri, genunchi, degetele!

Cap, umeri, genunchi, degetele!

Ochi, urechi, gurita, nasuc!

Cap, umeri, genunchi, degetele!

Azi despre corp noi invatam! Invatam!
Cap, umar si genunchi si degetele
Ochi, urechi, o gurita si-un nasuc!
Cap, umar si genunchi si degetele!

Azi despre corp noi invatam! invatam!
Cap, umar si genunchi si degetele,
Ochi, urechi, o gurita si-un nasuc!
Cap, umar si genunchi si degetele!
Sursa:

https:/Amwwvyoutuibe.comwatchv=g6ix1KSnlFA

Ha j6 a kedved, tapsolj egy
nagyot

Daca vesel se traieste

Daca vesel se traieste, bate aga
Daca vesel se traieste, bate aga
Daca vesel se traieste, unul altuia zambeste
Daca vesel se traieste, bate asa.

Daca vesel se traieste, fa aga
Daca vesel se traieste, fa asa
Daca vesel se traieste, unul altuia zambeste
Daca vesel se traieste, fa asa.
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Daca vesel se traieste, calcd asa
Daca vesel se traieste, calcd asa
Daca vesel se traieste, unul altuia zambesgte
Daca vesel se traieste, calca asa.

Daca vesel se traieste, bine e
Daca vesel se traieste, bine e
Daca vesel se traieste, unul altuia zambeste
Daca vesel se traieste, bine e.

Daca vesel se traieste, bate aga

Daca vesel se traieste, bate asa

Daca vesel se traieste, unul altuia zambeste
Daca vesel se traieste, bine e.

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=H-
5Axdbw5QM

5. Janos bacsi

Frate lon

Dormi intr-una, dormi intr-una,
Frate lon, frate lon.

Este dimineata, clopotele suna,
Ding, dang, dong,

Ding, dang, dong.

Dormi intr-una, dormi Tntr-una,
Frate lon, frate lon.

Lenevesti de ore, clopotele suna
Ding, dang, dong,

Ding, dang, dong.

Dormi intr-una, dormi ntr-una,

Frate lon, frate lon.

Ora e tarzie, clopotele suna,

Ding, dang, dong,

Ding, dang, dong.

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=XP6Vnd

Qd6Qg

6. Elvesztettem
zsebkendémet

Mi-am pierdut o batistuta

Mi-am pierdut o batistuta,
M3 bate mamica.

Cine-o are sa mi-0 deie,
Ca-i sarut gurita.

Refren: Batista-i parfumata,
Se afla la o fata.

La fata cea frumoasa,

Pe care o0 iubesc .

Foc, foc, ce vedeti,

La nimeni sd nu spuneti.

Foc, foc, ce vedeti,

La nimeni sa nu spuneti.

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=5ZEkcM
gkOLI

7

7. 0, szép fenyd

O, brad frumos

O, brad frumos, o brad frumos,
Cu cetina tot verde.

Tu esti copacul credincios,

Ce frunza nu si-0 pierde,

O, brad frumos, o brad frumos,
Cu cetina tot verde.
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O, brad frumos, o brad frumos,
Verdeata ta Tmi place.

Cand o revad sunt bucuros

Si vesel ea ma face.

O, brad frumos, o brad frumos,
Verdeata ta imi place.

O, brad frumos, o brad frumos,
Cu frunza neschimbata.

Ma mangai si ma faci voios

Si ma-ntaresti indata.

O, brad frumos, o brad frumos,
Cu frunza neschimbata.

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=GgCRBo
L19Sc

8. A gazda rétre ment

Taranul e pe camp

Taranul e pe camp!
Taranul e pe camp!
Iuhu, draguta mea,
Taranul e pe camp!

El are o nevasta,
El are o nevasta!
Iuhu, draguta mea,
El are o nevasta!

Nevasta un copil,
Nevasta un copil!
Iuhu, draguta mea,
Nevasta un copil!

Copilul un pisoi,
Copilul un pisoi!
Iuhu, draguta mea,
Copilul un pisoi!

Pisoiul prinde soareci,
Pisoiul prinde soareci!
Tuhu, draguta mea,

Pisoiul prinde soareci!

Si soarecii vor branza,
Si soarecii vor branza!
Iuhu, draguta mea,

Si soarecii vor branza!

lar brénza-i in butoi,

lar branza-i in butoi!

Tuhu, draguta mea,

lar branza-i in butoi!

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=eHCHks
6UE2k

9. Egy elefant hintazgatott

Un elefant se legana

Un elefant se legéna

Pe 0 panza de paianjen.
Si pentru ca nu se rupea,
A mai chemat un elefant.

Doi elefanti se leganau
Pe 0 panza de paianjen.
Si pentru ca nu se rupea,
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Au mai chemat un elefant.
Trei, patru, cinci ...

Zece elefanti se leganau

Pe 0 panza de pdianjen.

Si pentru ca panza s-a rupt,

Toti elefantii au cazut!

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=9DjhFbl
bHVM

10. Jozsi bacsi a tanyan

Unchiul meu e gospodar

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Are closca pe cuibar, ia-ia-0
Piu, piu, piu aici

Dincolo piu, piu

Ici piu, piu, colo piu
Pretutindeni piu, piu.

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Creste rate langa far, ia-ia-0
Mac, mac, mac aici

Dincolo mac, mac

Ici mac, mac, colo mac
Pretutindeni mac, mac.

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
A primit pisici Tn dar, ia-ia-0
Miau, miau, miau aici

Dincolo miau, miau

Ici miau, miau, colo miau
Pretutindeni miau, miau.
Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Paste vaci sub un stejar, ia-ia-0
Mu, mu, mu, aici

Dincolo mu, mu

Ici mu, mu, colo mu
Pretutindeni mu, mu.

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Si-are cate-un porc murdar, ia-ia-0
Un guit aici

Dincolo guit

Ici guit, iar guit

Pretutindeni guit-guit.

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Caii stau langa hambar, ia-ia-0
Mi-ho-ho aici

Colo mi-ho-ho

Mi-ho-ho, mi-ho-ho
Pretutindeni mi-ho-ho!

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o
Si-are o0i pe un hectar, ia-ia-0
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Be-he-he aici

Dincolo be-he-he

Ici be-he, colo bee

Pretutindeni be-he-he.

Unchiul meu e gospodar, ia-ia-o

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=jvxF218-
Wp0

11.

Madkuska, mokuska,
felmaszott a fara

Veverita, veverita, s-a suit
in pom

Veverita, veverita,

S-a suit Tn pom.

Si de-acolo, si de-acolo

Ea a cazut jos.

Vai, sarmana de ea ce-a patit,
Piciorusul rau si-a mai lovit.

Vine doctorul in graba

Si picioru-i leaga.

Vine doctorul in graba

Si picioru-i leaga.

Domnule doctor, nu te supara,
Caci ma doare tare rana mea.

Veverita, strengdrita,

S-a facut iar bine.

Si de-atunci ea, si de-atunci ea,

Se joaca cu mine.

La, Ia, la, la, la...

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=UJ3K6_h
9wee

12.

Tiz kicsi indian

Zece indieni

Un doi trei, vin indienii!
Patru cinci sase, viclenii!
Sapte opt nouad, sunt genii!
Zece indieni!

Si-au pus pene stralucitoare
Fiindca pleaca la vanatoare
Cu-arcuri si sageti uimitoare.
Zece indieni!

Ssst — ssst! Ursul se-ascunde.
Ssst — ssst! Nu stiu pe unde.
Ssst — ssst! Nu pot raspunde.
Zece indieni!

Un doi trei, vin indienii!
Patru cinci sase, viclenii!
Sapte opt noua, sunt genii!
Zece indieni!

Tntr-un sir ei merg in tacere
Sunt micuti, dar ei au putere,
Armele sunt a lor avere.
Zece indieni!

Ssst — ssst! Ursul soseste.
Ssst — ssgst! Creanga trosneste.
Ssst — ssst! Fug voiniceste.
Zece indieni!

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=4KR3iH_
wfCg

13.

Fuchs du hast den Gans
gestohlen

Vulpe tu mi-ai furat gasca

Vulpe, tu mi-ai furat gasca,
Da-mi-o Tnapoi,
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Da-mi-o Tnapoi,

Vulpe, tu mi-ai furat gasca,

Da-mi-o Tnapoi,

Da-mi-o Thapoi,

Ca de nu, eu vin cu pusca si cu trei copoi,
Ca de nu, eu vin cu pusca si cu trei copoi.

Lele vulpe, fii cuminte,
Nu mai tot fura,

Nu mai tot fura,

Lele vulpe, fii cuminte,
Nu mai tot fura,

Nu mai tot fura,

Gaste fripte si placinte
Nu-s de dumneata,
Gaste fripte si placinte
Nu-s de dumneata.

Vulpe, tu mi-ai furat gasca,

Da-mi-o Tnapoi,

Da-mi-o Thapoi,

Vulpe, tu mi-ai furat gasca,

Da-mi-o Thapoi,

Da-mi-o Thapoi,

Ca de nu, eu vin cu pusca si cu trei copoi,
Ca de nu, eu vin cu pusca si cu trei copoi.
Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=FbtgrXwj
D3w

14.

Alle meine Entchen

Ratustele mele

Raitustele mele pe apa s-au dus,
Stau cu ciocu-n apa si cu coada-n sus.

Ratustele mele 1noata in iaz,
Dau din aripioare si fac mare haz.

Dupa atata joaca foamea a venit,

Si pornesc grabite drept la pescuit.

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=TBT6edK
INj4

15.

Haschen hipf / Haschen in
der Grube

Iepuras coconas

Iepuras coconag

A fugit peste imas

Si s-a dus colo sus

Intr-o tufa s-a ascuns!

Dar Dulau, caine rau,

L-a gonit din cuibul sau

Si-a fugit speriat

Colo-n codru-ntunecat!

Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=vumwSiN
d1cOhttps://www.youtube.com/watch?v=mwW
c5fH11MyQ

16.

Glochen kling

Clopotei, clopotei

(pe melodia de la Jingle beels)

larna a sosit cu zapezi de vis

Fulgii jucdusi acum se astern pe drum
Totul este alb cu sclipiri de-argint

Si pe drum colindatorii se aud cantand.

Clopotei, clopotei veseli suna iar
O zapada ca-n povesti am primit in dar
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Clopotei, clopotei sund ne-ncetat
Si vestesc cd in curdnd vine mosul drag.

Si pe la ferestri, chipuri de copii
Asteapta cu bucurie, mosule sa vii
De prin departari, de prin alte zari
Saniuta fermecata astazi va sosi.

Clopotei, clopotei veseli suna iar

O zdpada ca-n povesti am primit in dar
Clopotei, clopotei sund ne-ncetat

Si vestesc cd in curand vine mosul drag.
Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=iZ2m4m
HI3bA

17. | Die Rader von Bus Rotile autobuzului Rotile autobuzului
Sursa:
https://www.youtube.com/watch?v=M030zb
NEuQk
18. | A, a, a, der Winter, der ist | A, a, a, acum e iarnd, da A, a, a, acum e iarna, da
da Sursa:

https://www.youtube.com/watch?v=6VzXmC
KAtWK
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