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INTRODUCERE

Reforma curriculara are implicatii profunde atat in sfera teoriei, cat si a practicii educationale.
Tn acest context, este necesard schimbarea paradigmei in ceea ce priveste continuturile didactice,
strategiile instructiv-educative si cele de evaluare. Aceasta tendintd este propusa si de programele
scolare care vizeaza invatarea limbii romane la clasele primare cu predare in limbile minoritatilor
nationale. Astfel, documentele curriculare propun o noua abordare a invatarii limbii romane prin
centrarea pe competente, care are ca scop asigurarea operationalitatii si functionalitdtii achizitiilor
elevilor n ceea ce priveste cunostintele, abilitatile si competentele. Un alt element important al
invatarii limbii romane, subliniat de programele scolare este adoptarea modelului comunicativ-
functional, care accentueaza utilizarea limbii ca mijloc de comunicare si necesitatea selectarii de
continuturi didactice relevante, precum si importanta crearii unor contexte comunicationale care sa
plaseze elevul in rolul de utilizator activ al limbii roméane.

Noile cerinte legitime si moderne, care au ca tendinta principala realizarea concordantei intre
procesul instructiv-educativ si interesele/nevoile educationale ale elevilor, reprezintd o provocare
pentru cadrele didactice care predau limba romana ca limba nematerna la scolile si clasele in care
invata elevi apartinand minoritatilor nationale.

Prezenta lucrare face parte din seria celor cinci ghiduri metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competenta si eficientd in predarea limbii romdne copiilor si elevilor apartinind
minoritatilor nationale din Romdnia”, care a fost implementat in perioada 2022-2023 de Ministerul
Educatiei, in parteneriat cu Universitatea ,,Babes-Bolyai” Cluj-Napoca, Centrul de Formare
Continua in Limba Maghiard Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic ,,Apaczai Csere Janos”
Harghita (CCDHR).

Ghidul metodologic de fata isi propune prezentarea elementelor definitorii ale formarii si
dezvoltarii competentei de producere a mesajelor orale cu scopul orientarii cadrelor didactice in
demersul de eficientizare a predarii-invatdrii limbii roméne. In acest sens, cele cinci capitole
prezintd reperele metodologice esentiale, analizeaza aspectele specifice ale dezvoltarii competentei
metodelor, tipurilor de activitati si formelor de evaluare cu scopul de a inlesni perfectionarea muncii
de la catedra si de a stimula cadrele didactice spre abordarea creativa a predarii limbii romane ca
limba nematerna.

Astfel, primul capitol vizeaza noile tendinte in procesul predarii limbii romane pentru elevii
care invatd in limbile minoritatilor, pornind de la reperele didactice formulate in documentele

curriculare. Delimitarile conceptuale referitoare la competenta de producere a mesajelor orale

JJCOMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 5
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(vorbirea) trateaza definirea, caracteristicile, functiile comunicative si elementele definitorii ale
procesului de vorbire in limba romand la clasele si scolile cu elevi apartindnd minoritatilor
nationale.

Al doilea capitol este destinat prezentarii aspectelor specifice ale invatarii limbii romane ca
limba nematerna la clasele primare. Sunt descrise influentele lingvistice ale limbii materne asupra
procesului de Insusire a limbii roméane, profilul psiholingvistic al elevului bilingv, fenomenele de
transfer si interferentd, precum si dificultétile intdmpinate in formarea si dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale.

Al treilea capitol are ca scop prezentarea principiilor, metodelor, tehnicilor si procedeelor
didactice care contribuie la eficientizarea procesului de formare si dezvoltare a competentei de
producere a mesajelor orale pe tot parcursul ciclului primar. Totodata, sunt propuse forme specifice
de activitdti de vorbire, tipuri de exercitii, secvente de invatare, jocuri didactice si recomandari
metodologice utile pentru organizarea scenariilor didactice orientate spre formarea si dezvoltarea
competentei de exprimare orald in limba romana.

Tn capitolul al patrulea se acordd o atentie sporitd importantei evaluirii competentei de
producere a mesajelor orale, a optimizarii acestui proces prin propunerea de instrumente care sa
ofere un feedback relevant vizand randamentul si nivelele de performanta ale elevilor. Avand in
vedere ca aceastd competentd (vorbirea) este strans legatd de receptarea mesajelor orale
(ascultarea), ambele fundamentand procesul de invatare a limbii roméane, functiile mecanismului de
evaluare trebuie optimizate prin utilizarea unor forme, strategii si mijloace adecvate situatiilor de
comunicare orala (care implica atat procesul de ascultare, cat si cel de vorbire) si particularitatilor
de varsta ale elevilor.

Al cincilea capitol se ocupd cu problematica dezvoltdrii integrate a competentelor de
comunicare. Astfel, sunt prezentate modalitdti concrete de integrare a competentei de vorbire cu
celelalte competente de comunicare, pornind de la fazele incipiente (inceputul clasei pregatitoare),
progresiv, pand la finalul ciclului primar. Sunt oferite exemple concrete de integrare a competentei

de vorbire cu celelalte competente de comunicare, precum si modele de proiectare didactica.

6 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia ;
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1. REPERE iN ABORDAREA NOILOR TENDINTE ALE PREDARII LIMBII
ROMANE PENTRU MINORITATI

Cuvinte-cheie: competentda, competenta de producere a mesajelor orale, model comunicativ-
functional, linearitate, contingenta, spontaneitate, acuratefe gramaticala, fluentd,
functii comunicative, texte interactive, texte non-interactive, vorbire fluentd,

strategii de autocorectare

1.1. Repere curriculare

Studiul limbii romane in clasele primare, in scolile si sectiile cu predare in limbile
minoritatilor, se realizeaza pe baza documentelor curriculare aprobate prin OM nr. 3418/19.03.2013
(Comunicare in limba romdnd, clasa pregatitoare, clasa I, clasa a ll-a) si prin OM
nr.5003/02.12.2014 (Limba si literatura romand, clasele a 111-a si a IV-a).

Un element de noutate promovat de programele scolare il reprezinta centrarea pe competente,
care inlocuieste modelul bazat pe obiective, promovat de documentele curriculare anterioare.
Potrivit noului model, invatarea limbii romane trebuie orientatd spre formarea si dezvoltarea de
competente, care sunt ansambluri structurate de cunostinte, abilitdti si atitudini, care permit
rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte
particulare, diverse. Astfel, se urmareste transferul si mobilizarea cunostintelor, deprinderilor si
atitudinilor in situatii si contexte noi, accentuandu-se latura pragmatica si dimensiunea actionala a
invatarii limbii romane.

Competentele generale vizate de programele scolare pentru invatarea limbii romane definesc
domeniile disciplinei in termeni de capacitati: receptarea mesajelor orale, exprimarea de mesaje
orale, receptarea mesajelor scrise, respectiv, redactarea de mesaje scrise. Acestea pun in evidenta
comunicarea in calitatea sa de competentd umana fundamentald, acoperind deprinderile de receptare
si de exprimare orald si scrisa care trebuie formate si dezvoltate pe parcursul ciclului primar.
Demersul didactic trebuie orientat spre dezvoltarea integratd a celor patru competente generale,
dintre care primordiale sunt competentele de comunicare orald (receptarea si producerea/exprimarea

de mesaje orale). Astfel, noua viziune curriculard accentueaza echilibrarea ponderii acordate

~j COMPETENTA ~ Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 7
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comunicdrii orale fatd de cea scrisd in invatarea limbii romane ca limba

ciclului primar.

Competentele specifice deriva din competentele generale si reprezinta

<
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nematerna la clasele

etape sau niveluri de

dobandire a acestora pe parcursul unui an scolar. Se remarca progresia competentelor specifice pe
parcursul celor cinci ani de studiu, astfel, se poate urmari nivelul de performantd in dezvoltarea
competentelor de comunicare in limba roména la care trebuie sa ajunga elevii. Tabelul 1 prezinta

progresia competentei specifice 2.2. (referitoare la competenta de producere/exprimare de mesaje

orale) in cadrul celor cinci ani ai ciclului primar.

Tabelul 1. Progresia competentei specifice 2.2.

Clasa pregatitoare

Clasa |

Clasaall-a

Clasaalll-a

ClasaalV-a

2.2. Transmiterea de
informatii
elementare despre
sine

2.2. Transmiterea de
informatii prin
formularea de
enunturi simple
referitoare la
obiecte, persoane,
activitati din mediul

2.2. Transmiterea de
informatii prin
formularea de
enunturi referitoare
la IntAmplari
cunoscute, traite

2.2. Descrierea unui
obiect/unei fiinte
din universul
apropiat pe baza
unor intrebari
simple/unui suport
iconic

2.2. Descrierea unui
personaj dintr-o
carte/dintr-un desen
animat/film pentru
copii pe baza unui
set de Intrebari/plan
simplu

apropiat

Activitatile de invatare formulate de programele scolare sunt in concordantd cu competentele
specifice, prezinta contexte de invatare variate si modalitati de organizare a activitatilor didactice.
Pe baza acestora, profesorul poate crea un demers didactic flexibil, personalizat Tn contextul
specific al fiecdrei clase si al fiecarui elev. Documentele curriculare oferda o orientare generala,
puncte de sprijin pentru stabilirea celor mai adecvate modalitati practice de lucru, in functie de
conditiile concrete, astfel, activititile de invatare sunt sugestii de la care se poate porni, iar
rezultatele in dezvoltarea competentelor depind de atitudinea creativa a profesorului.

In domeniul conginuturilor, programele scolare pentru ciclul primar asigurd o pondere
importantd comunicarii orale, atat in privinta receptarii, cat i in cea a producerii de mesaje (vorbire,
interactiune, functii ale limbii/acte de vorbire). Astfel, se urmareste flexibilizarea procesului de
predare prin adaptarea continuturilor invatarii la realitatea cotidiand, in concordantd cu nivelul de
dezvoltare a elevilor si cu interesele acestora.

Un alt element de noutate este faptul ca programele scolare propun o noua abordare a invatarii
limbii roméne prin adoptarea modelului comunicativ-functional. Aceasta abordare pune accent pe
utilizarea limbii ca mijloc de comunicare, plasind elevul in situatii de utilizator activ al limbii
romane. In acest sens, se trece de la invitarea despre limba la invitarea limbii, elevul ajungand,
treptat, de la activitdtile de receptare orald la cele de producere/exprimare a mesajelor, de la

intelegerea textelor scrise la producerea acestora, realizandu-se astfel conectarea studiului limbii la

8 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia ;
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realitatile comunicarii cotidiene. In acest context, prin studiul limbii romane in clasele primare se
urmareste formarea si dezvoltarea celor patru deprinderi de baza (ascultarea, vorbirea, citirea si
scrierea), elevii devenind, treptat, buni receptori si producatori de texte orale si scrise.

Studiul limbii romane la clasele cu predare in limbile minoritatilor nationale trebuie sa aiba in
vedere specificul lingvistic al diferitelor comunitati in care traiesc copiii. Avand in vedere ca elevii
care provin din comunitafi etnice sau localitati izolate lingvistic, au contact cu limba romana doar in
mediul scolar, in dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale accentul trebuie pus pe
familiarizarea cu limba si pe insusirea de cuvinte, de structuri lexico-gramaticale, de formule si de
modele de comunicare in limba romana.

Fundamentarea si dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale are ca scop
formarea comportamentului de vorbitor activ. Invitarea limbii romane ca limbid nematerni
presupune familiarizarea elevilor cu sunetele specifice limbii roméane, cu accentul la nivelul
cuvintelor si al enunturilor, precum si cu intonatia care este diferitd de cea cunoscutd din limba
maternd. Pe langa acestea, exercitiile de vorbire trebuie sa vizeze activizarea si dezvoltarea
vocabularului prin invatarea de cuvinte si structuri lexicale noi, precum si prin utilizarea acestora in
structuri didactice variate.

Invitarea unei noi limbi la clasele mici trebuie si fie o experientd plind de bucurie, astfel,
invatarea limbii romane trebuie sd porneascd de la experientele de viatd si de la achizitiile
lingvistice anterioare ale copiilor, stimuland si incurajand atitudinea pozitiva si monitorizand pas cu
pas progresul realizat Tn utilizarea limbii ca mijloc de comunicare.

Documentele curriculare propun ca in cadrul activitdtilor didactice care dezvoltd capacitatea
de producere a mesajelor orale, pe tot parcursul ciclului primar, sd fie respectate urmatoarele
sugestii metodologice:

- oferirea unor modele de vorbire pe care elevii sd le invete si sd le utilizeze fard
dificultate (cuvinte simple, folosirea unei singure forme pentru un singur sens);

- evitarea, in cadrul exercitiilor de vorbire, a unor structuri lexico-gramaticale complicate,
abstracte;

- desfasurarea unor activitati de invatare si de exersare a vorbirii in limba romana care sa
vizeze utilizarea cuvintelor, structurilor lexicale in situatii de comunicare, in contexte
variate, In care predominad interactiunile intre elevi;

- crearea de situatii de comunicare simple, axate pe dialog, acestea fiind cele mai
eficiente mijloace pentru formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare orala;

- utilizarea, ca modele de vorbire, a unor materiale auditive (dialoguri, descrieri,

instructiuni, cantece, poezii, ghicitori, povesti etc.) si vizuale atractive, adecvate varstei;

72N COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 9
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evitarea supraincarcarii elevilor cu prea multe cuvinte noi deodata;

adaptarea volumului lexical aferent unitatilor tematice in functie de nivelul de
cunoagstere a limbii romane si al capacitatii de comunicare a elevilor;

organizarea si desfasurarea unor activitati de invatare adecvate nevoilor de comunicare
ale elevilor, care sd le trezeascd curiozitatea, sd abordeze aspecte din viata reala,
stimulandu-i sa se implice in efectuarea unor actiuni;

mentinerea interesului prin utilizarea unor exercitii variate, pe teme relevante pentru
categoria de varsta;

utilizarea unor elemente de joc didactic, a cantecelor, a zicatorilor, a versurilor, a
cuvintelor care rimeaza, in special in clasele pregatitoare si [;

tolerarea greselilor de exprimare, atata timp cat nu stau in calea comunicarii,

incurajarea si recompensarea elevilor pentru progresele realizate in utilizarea limbii
romane;

accentuarea aspectelor pozitive ale activitatii copiilor, astfel Incat sa le fie stimulata
increderea n sine;

utilizarea unor tehnici de motivare specifice pentru elevii care se exprimd mai greu in
limba romana;

crearea unui climat de invatare prietenos, stimulativ.

In privinta competentei de producere a mesajelor orale, la finalul ciclului primar, nivelul

optim de dezvoltare presupune urmatoarele abilitati:

10

alcatuirea de mesaje orale corecte in schimbul de informatii, pe teme cunoscute;
intelegerea sensului mesajelor orale formulate de interlocutori sau transmise prin
diferite canale (anunturi, emisiuni, programe radio, TV, online) si reactionarea adecvata
la acestea;

utilizarea formulelor de salut, de prezentare, de permisiune, de solicitare, de multumire,
de urari (cu ocazia diferitelor evenimente), in functie de contextele de comunicare;
exprimarea acordului sau a dezacordului in legatura cu fapte sau cu atitudinea unor
persoane;

formularea parerii in legatura cu intamplari, fapte traite sau citite;

oferirea si solicitarea de informatii despre mediul apropiat;

descrierea unor persoane, personaje cunoscute;

povestirea unor intamplari, actiuni din universul apropiat sau cunoscute din lecturi.
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1.2. Delimitari conceptuale

1.2.1. Competenta de producere a mesajelor orale — definire si caracteristici

Competenta de producere a mesajelor orale (vorbirea) este capacitatea de a elabora si de a
transmite, pe cale orald, un mesaj cu sens. Aceasta presupune abilitatea unei persoane de a selecta
cuvinte, structuri lexico-gramaticale si de a le ordona intr-un mesaj oral, de a utiliza limbajul in
scopul comunicarii. Vorbirea este un proces complex care presupune participare activa prin
receptarea unui mesaj si reactia adecvata la acesta, realizandu-se astfel schimbul de mesaje intr-un
context comunicational.

Pornind de la dimensiunea comunicativa a vorbirii, Se disting trei caracteristici definitorii ale
acesteia: linearitatea, contingenta si spontaneitatea.

Linearitatea se refera la faptul ca, in actul vorbirii, cuvintele si enunturile urmeaza unele dupa
altele, deci vorbirea are loc in timp real si este lineara.

Contingenta este o altd caracteristica a vorbirii, care rezida in faptul ca fiecare enunt este
dependent de cel care I-a precedat si anticipeaza, intr-o oarecare masura, enunturile care vor urma.

Spontaneitatea caracterizeaza vorbirea pentru cd aceasta este, deseori, neplanificata, fiind
determinata de context. Totodata, este de mentionat si faptul ca persoanele care vorbesc adapteaza
mesajele pe care le formuleaza receptorilor (persoanelor care le ascultd).

Avand in vedere caracteristicile activitatii de vorbire, se considera ca elementele care definesc
o buna capacitate de producere/exprimare orala sunt urmatoarele:

- abilitati de Intelegere a sensului;

- abilitati de ascultare activa;

- articularea corecta;

- corelarea elementelor lingvistice cu cele paraverbale (intonatie, accent, variatii de ton,
energie in rostire, durata sunetelor) si nonverbale (mimica, gestica);

- un grad acceptabil de fluenta;

- abilitati tranzactionale si interpersonale;

- abilitati de initiere, mentinere si incheiere a unui dialog;

- folosirea de formule conversationale adecvate.

Un aspect important al schimbului oral de mesaje este acela ca vorbitorii redau, in exprimarea
orala, unitati de idei adresate interlocutorilor. Unitatile de idei sunt sintagme sau propozitii scurte,

spuse una dupa alta, cu o scurta pauza intre ele sau sunt legate prin conectori.
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Pornind de la caracteristica fundamentald a unitatilor de idei, care este comprehensiunea
(dimensiunea prin care pot fi intelese de interlocutori), modelul comunicativ-functional isi propune
adaptarea vorbirii la un context real, autentic, in care accentul trebuie pus pe abilitatea de a
transmite mesajul, pe fluentd, pe vorbirea libera, neintreruptd de prea multe pauze, adecvata
contextului. Comprehensiunea mesajului este facilitata si de acuratetea cu care este rostit, ceea ce
se refera la corectitudinea gramaticald, la vocabularul utilizat i la pronuntia corecta.

Vorbirea este o competentd de comunicare, alcatuita din mai multe elemente, dintre care cele
mai importante sunt cunostintele si abilitatile (lingvistice si extralingvistice) si Strategiile de
comunicare care se manifesta in activitatile de vorbire.

Tn literatura de specialitate, exista mai multe tipuri de clasificare a cunostintelor necesare
pentru realizarea vorbirii. Tn clasificarea propusa de Scott Thornbury (2006, p. 16-29), se disting
doua categorii de cunostinte: lingvistice si extralingvistice.

Prima categorie include cunostinte despre tipul textului, despre regulile comunicarii,
cunostinte de vocabular si de fonologie. In acest context, elevii din clasele primare trebuie
familiarizati atat cu textele de tip interactiv (dialoguri, conversatii), cat si cu cele de tip non-
interactiv (prezentari, monologuri), prin oferirea de modele si exersarea producerii de mesaje orale
pe baza acestora.

In categoria cunostintelor extralingvistice intra cele referitoare la normele si valorile sociale si
la contextul de comunicare. Tn acest sens, trebuie avute in vedere formulele uzuale pe care elevii
trebuie sa le recunoascd si sa le utilizeze in dialogurile construite pe diferite teme, in diverse
contexte de comunicare.

Avand in vedere elementele definitorii si caracteristicile mentionate, in contextul invatarii
limbii romane ca limba nematerna, vorbirea, in calitatea sa de competentd de comunicare, trebuie
formata si dezvoltata in stransd legatura cu competenta de receptare a mesajelor orale (ascultarea),
deoarece nu se poate delimita ceea ce intelege un elev de ceea ce este capabil sd exprime oral.
Acesta este motivul pentru care, in procesul de predare-invatare a limbii roméane pentru elevii
apartinand minoritdfilor nationale, competentele de ascultare si de vorbire trebuie dezvoltate
integrat, ca abilititi de comunicare orala, fard a face distinctie intre ele. In acest sens, practica
didactica demonstreaza ca elevii pot exprima doar ceea ce inteleg, deci producerea de texte orale
este determinata de mesajele percepute in contextele de comunicare. Totodatd, mesajele ascultate si
intelese constituie modele de vorbire pe care elevii si le Tnsusesc prin exersare pand cand vor fi

capabili sa le utilizeze in exprimarea proprie.
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1.2.2. Functii comunicative si tipuri de texte specifice ciclului primar

Din perspectiva modelului comunicativ-functional, formarea si dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale are la baza functiile comunicative care reflecta utilizarea limbii romane
ca mijloc de comunicare in diferite contexte. Aceastd abordare a Tnvatarii limbii este centratd pe
elevi, are in vedere nevoile de comunicare si valorifica experientele personale ale acestora. Este
important, ca Tn procesul de predare-invatare, functiile comunicative sa fie observate si exersate ca
acte de vorbire in situatii de comunicare cotidiene, pe teme relevante pentru categoria de varsta.
Potrivit lucrarii ,,Descrierea minimala a limbii romdne”, functiile comunicative se refera la
conventii sociale, la schimbul de informatii, la exprimarea atitudinilor, a starilor si a sentimentelor,
la influentarea actiunilor si la actele reparatorii.

Pe parcursul ciclului primar, principalele functii comunicative sunt:

A. Conventiile sociale:

- salutul (la intalnire, la despartire);
- adresarea cuiva (in mod direct, prin telefon, prin corespondenta);
- initierea, mentinerea si incheierea unei conversatii;
- prezentarea (de sine, a unei alte persoane);
- formularea de urari si felicitari cu prilejul unor sarbatori sau evenimente;
- formularea de multumiri si de scuze.
B. Schimbul de informatii:
- cererea de informatii;
- formularea de raspunsuri la cererea de informatii;
- considerarea unui fapt ca adevarat/neadevarat, sigur/probabil, necesar/nenecesar,
usor/dificil;
- formularea unor ipoteze de eventualitate.
C. Exprimarea atitudinilor, a starilor si a sentimentelor:
- exprimarea placerii/neplacerii;
- formularea de enunturi despre stérile fiziologice (starea de sanatate, nevoile fiziologice);
- exprimarea preferintei, a dorintei, a bucuriei/a regretului, a interesului/a dezinteresului,
a simpatiei, a admiratiei;
- formularea opiniei, a acordului/a dezacordului.
D. Influentarea actiunilor:
- formularea unei rugaminti;

- acceptarea/refuzarea unei solicitari;
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- solicitarea/oferirea ajutorului;
- formularea de instructiuni, de interdictii, de avertismente;
- cererea permisiunii;
- exprimarea unei promisiuni;
- formularea unui indemn, a unui sfat;
- exprimarea hotararii/a nehotararii n legatura cu desfasurarea unei activitati;
- formularea unei invitatii, a unei oferte.
E. Actele reparatorii:
- semnalarea neintelegerii mesajului;
- solicitarea repetarii unui cuvant, a unui enunt;
- semnalarea unor cuvinte/expresii necunoscute;
- autocorectarea.

Pentru contextualizarea si exersarea functiilor comunicative, se pot utiliza diferite tipuri de
texte, in functie de scopul comunicirii. In acest context, exista texte de tip tranzactional, care au ca
scop schimbul de informatii si texte de tip interpersonal, prin care se realizeaza conversatia dintre
interlocutori cu scopul intretinerii de relatii dintre acestia. In procesul de predare-invatare, in ciclul
primar, se folosesc, de obicei, texte interactive (dialoguri, conversatii pe diferite teme) care au atat
scop tranzactional, cat si interactional, precum si texte non-interactive (prezentari, monologuri).

Utilizarea diferitelor tipuri de texte se face gradual, progresiv, de la simplu la complex, in
functie de nivelul de cunoastere si de utilizare a limbii de catre elevi. Demersul didactic se
constituie din etape succesive, care pornesc de la activitdfile de ascultare, in cadrul cérora elevii
sunt familiarizati cu contextul de comunicare si observa utilizarea unor cuvinte, structuri lexico-
gramaticale si formule uzuale cu scopul intelegerii sensului acestora. In a doua etapa, sunt exersate
noile elemente lexicale, urmarindu-se pronuntia corecta si intonatia adecvata. In urmitoarea etapa,
exersarea se extinde de la nivelul cuvintelor la cel al enunturilor simple Tn care sunt utilizate noile
achizitii lexicale. Pe parcursul exersarii, activitatile care vizeaza dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale sunt axate pe interactiunile dintre copii, pe simularea unor situatii de
comunicare variate in care elevii utilizeaza, in vorbirea proprie, elementele lexicale invatate.

In cadrul activitatilor didactice care vizeaza dezvoltarea competentei de vorbire, prin crearea
situatiilor de comunicare, sunt oferite elevilor modele de exprimare, care sunt exersate frontal,
individual, Tn perechi, in grup, astfel, se asigura transferul si mobilizarea cunostintelor si se
accentueazd latura pragmaticd si dimensiunea actionald a invatarii limbii roméne ca limba
nematernd. E important ca textele propuse spre exersare sa fie insotite de suport vizual adecvat care

faciliteaza intelegerea contextului de comunicare si perceperea corectd a mesajelor orale.
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Exemple de tipuri de texte pentru contextualizarea functiilor comunicative:

A. Conventii sociale
e Dialog in care se exerseaza salutul si prezentarea de sine: ’

— Servus! Eu ma numesc Radu. Am 8 ani si sunt elev in clasa a II-a.

— Salut! Numele meu este Emil. Si eu sunt elev in clasa a IT-a. Eu am 7 ani.

e Monolog de prezentare a unei persoane (prieten/prietend):
Ana este prietena mea. Este inalta, are par lung, blond si ochi caprui. Ea are 7 ani. P

Este eleva in clasa I. Scrie frumos si 1i place sa deseneze. /ff‘ llL .

e Formularea de urari:

— Radu, astazi este ziua ta de nastere. La multi ani!

— Multumesc.

B. Schimbul de informatii

o Cererea de informatii si formularea de raspunsuri:
— Buna ziua! Va rog sa-mi spuneti, unde este Clubul Copiilor!
— Mergi Tnainte pana la trecerea de pietoni. Treci strada si ajungi la parc.
— Clubul Copiilor e aproape de parc?
— Da, Clubul Copiilor e langa parc.

— Multumesc. La revedere!

e Formularea unor ipoteze de eventualitate:
— Maria, ce faci dupa-masa?
— As merge la cumparaturi, daca voi termina temele pana la ora 16:00. Tu ce program ai?

— Daca va fi timp frumos, voi merge 1n parc sa ma joc cu prietenii.

C. Exprimarea atitudinilor, a starilor §i a sentimentelor
e Exprimarea preferintei:
— Tmi place iarna, pentru ci ninge si pot iesi cu prietenii pe derdelus. Am o sanie noud cu care vreau si particip

la concurs. Care este anotimpul tau preferat?

— Anotimpul meu preferat este vara, pentru ca e cald si imi pot petrece timpul la strand. Sper ca in vacantd voi

merge si la mare unde voi inota printre valuri.

e Formularea parerii:

— Imi place sa joc fotbal, pentru ca e cel mai interesant sport.

®

¢ &
— Am alta parere! Gimnastica este mult mai interesanta, pentru ca are mai multe probe. \‘7 7 &
— Parerea mea e ca toate sporturile sunt interesante. w
cE
1
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D. Influentarea actiunilor

e Formularea de instructiuni:
Prepararea inghetatei de capsuni
Capsunile se spali si se taie cubulete. Din capsunile tdiate se face un piure. Se amesteca piureul
cu zaharul pudra, apoi cu frisca. Amestecul se pune in congelator pentru o ora ca sa Inghete, apoi se pune

n pahare.

Inghetata se decoreaza cu frisca.

1.2.3. Aspecte specifice ale vorbirii intr-o limba nematernai la elevii din ciclul primar

Vorbirea (exprimarea orald) este consideratd una dintre cele mai mari provocari in predarea si
insusirea unei limbi nematerne. Dincolo de principiile invatarii si de normele metodologice ale
predarii celei de a doua limbi, trebuie luate in calcul conditiile specifice si situatiile de invatare care
difera in functie de contextul lingvistic si cultural, de resursele materiale si umane (elevii si
profesorii) implicate.

Fiind vorba de o competenta de comunicare, vorbirea intr-o limba nematerna este determinata
de nivelul de dezvoltare cognitiva si de capacitatea de relationare a elevilor. La copiii care invata
romana ca a doua limba in ciclul primar, la 6-11 ani, se pot identifica o serie de particularitati ale
modului in care invata:

- au o gandire concreta, intuitiva;

- 1nvata nu numai din explicatii, ci mai ales din ceea ce vad, aud sau ating;

- au o atentie selectiva, capacitatea de concentrare fiind destul de redusa (in special la
debutul scolaritatii), motiv pentru care dirijarea Tnvatarii trebuie sa {ind cont de trezirea
si mentinerea curiozitdtii $i motivarii pentru participarea activa la activitati;

- sunt capabili sd perceapd sensul mesajelor orale, chiar daca nu inteleg fiecare cuvant;

- aunevoie de aprecierea si de feedbackul profesorului;

- sunt atrasi de temele referitoare la lumea inconjurdtoare si la activitdtile specifice
copilariei.

Trebuie mentionat faptul ca in Invatarea oricarei limbi (materne, dar mai ales a uneia
nematerne), receptarea inexactd a mesajelor orale, care determinad o intelegere partiala, afecteaza
capacitatea de vorbire. Acesta este motivul pentru care in procesul de invatare a vorbirii trebuie

acordata o importanta deosebita dezvoltarii capacitatii de receptare a mesajelor orale.
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Un alt aspect reliefat de practica didactica este acela ca in procesul invatarii celei de a doua
limbi, clasele de elevi sunt eterogene din punctul de vedere al achizitiilor lingvistice anterioare si
cel al contactului cu limba-tinta. Existenta nivelurilor diferite ale cunoasterii limbii de catre elevi
necesita din partea profesorului strategii de munca diferentiata, dar poate prezenta si un beneficiu,
deoarece in cadrul activitatilor organizate in perechi sau in grup, elevii pot invata unii de la altii.

Scopul invatarii unei a doua limbi este formarea capacitatii de vorbire fluenta. Prin aceasta se
intelege producerea de mesaje orale cu o viteza normala, fara ezitari, fara repetitii, fard pauze prea
lungi intre enunturi. Astfel, fluenta este abilitatea de a produce vorbire continua, fara dificultati de
intelegere sau intreruperi ale comunicarii.

Din perspectiva abordarii comunicativ-functionale, greselile gramaticale pot fi tolerate atata
timp cat nu impiedicd intelegerea mesajului, deoarece acestea reprezinta un aspect natural in
procesul dezvoltarii vorbirii, mai ales in etapele incipiente. O atitudine corectd din partea
profesorului este de a nu intrerupe imediat elevul pentru a corecta greselile in timpul activitatilor
care vizeaza dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale, ci de a le nota si a reveni
asupra lor intr-o alta secventa didactica.

In procesul invatarii unei limbi nematerne, aspectul emotional (incredere, empatie, motivatie
sau neincredere, disconfort, teamd) poate determina succesul sau esecul formarii si dezvoltarii
competentei de vorbire. La elevii din ciclul primar, pusi in situatia sa vorbeasca in fata colegilor, se
poate manifesta o stare de emotivitate accentuata care poate determina blocaje in comunicare. O
astfel de stare poate duce la ignorarea, refuzul sau abandonul sarcinii de exprimare orala. In
asemenea cazuri, atitudinea adecvata a profesorului presupune urmatoarele aspecte:

- crearea unei atmosfere placute, bazate pe ntelegere si cooperare;
- ajutarea intelegerii sarcinii prin explicatii suplimentare;

- desfasurarea unor activitati de invatare interesante;

- antrenarea tuturor categoriilor de elevi prin sarcini diferentiate;

- personalizarea procesului de Tnvatare.

Pe langa acestea, pentru reducerea manifestarilor emotionale care influenteaza negativ
activitatile de vorbire, elevii pot fi familiarizati cu strategii de autocorectare. Acestea au rolul de a-i
determina sa-si constientizeze greselile si sa le corecteze. Printre modalitatile cele mai eficiente se
numara urmatoarele:

- se repeta greseala facuta si se oferd varianta corectd, sarcina elevului fiind aceea de a
alege formularea adecvata;
- se repetd ceea ce a spus elevul, cu schimbarea intonatiei, pentru ca acesta sa-si

congtientizeze greseala si sa se autocorecteze;
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- se repetd ceea ce a spus elevul, cu oprire chiar naintea greselii, oferind astfel
posibilitatea autocorectarii;
- semnalarea greselilor cu ajutorul unor gesturi (de exemplu, profesorul isi atinge urechea
cu degetul).
In invitarea limbii romane de citre copiii cu alti limba materna, apar o serie de dificultiti,
determinate de faptul ca intre cele doua limbi pot exista deosebiri de ordin:
- fonetic (accentuare diferita, articulari variate de sunete etc.);
- morfologic (existenfa/inexistenta genurilor gramaticale, concordanta timpurilor sau a
modurilor verbale etc.);
- sintactic (ordinea cuvintelor in propozitii, modalitati de constructie a frazei etc.).
In acest context, se impune o atentie deosebita fenomenelor de interferenta si transfer care pot
aparea in procesul de predare-invatare a limbii romane la elevii apartindnd minoritatilor nationale.

Aspectele legate de acest subiect vor fi tratate, pe larg, in capitolul urmator.

1 COMPETENTA
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2. ASPECTE SPECIFICE ALE iNVATARII LIMBII ROMANE CA LIMBA
NEMATERNA LA CLASELE PRIMARE

Cuvinte-cheie: bilingvism, profil psiholingvistic, gdndire intuitiva, rationament intuitiv, input
inteligibil, transfer, interferenta, accent, pronuntie, lexic, calcul lingvistic, nuante

semantice, exercitii de vorbire

2.1. Bilingvismul din perspectiva competentei de producere a mesajelor orale

Termenul bilingvism reprezinta capacitatea unei persoane sau a membrilor unei comunitati de
a utiliza functional doua limbi in mod eficient.

Definitiile bilingvismului sunt numeroase si uneori contradictorii, deoarece acest fenomen se
manifesta si ca 0 stare si ca un proces la diferite niveluri ale competentelor de comunicare. Avand o
complexitate lingvistica, psiholingvistica, neurologica, socioculturala, istorica, bilingvismul privit
sub aspectul unui grup sau individual, nu poate fi limitat la 0 unica definitie. Pornind de la ideea ca
persoanele bilingve nu au competente de cunoastere egala a ambelor limbi, cercetarile
internationale au luat o amploare deosebita in ultimele decenii ale secolului al XX-lea, demonstrand
faptul ca performanta de a stapani doua limbi, ambele la nivel de fluenta, vocabular, accent si
gramaticd, este influentata de conditiile nivelului de utilizare ale acestora.

Dupa Leonard Bloomfield bilingvismul inseamna ,,cunoasterea a doua limbi la nivel de limba
materna” (Bloomfield, 1933, p. 56). Weinreich studiaza bilingvismul din punctul de vedere al
practicii utilizarii alternative a doua limbi de catre persoanele implicate in procesul de comunicare
(Weinreich, 1975, p. 40). Rosenzweig spune: ,Bilingvismul se refera, de obicei, la cunoasterea a
doua limbi si la trecerea regulata de la una la alta, in functie de situatia de comunicare”
(Rosenzweig, 1972, p. 5). John J. Gumperz, intr-o definitiec mai larga, scrie ca: ,,In societatile
bilingve, vorbitorii prezinta grade diferite de competenta. Unii stapanesc ambele limbi la fel de
bine, altii vorbesc numai o limba, in mod obisnuit, si 0 cunosc pe cealalta superficial” (Gumperz,
1975, p. 209). El precizeaza ca gradul de stapanire a celor doua limbi poate fi diferit privind
utilizarea limbajul standard/literar vorbit sau scris.

Privind din perspectiva relatiilor complexe dintre limba si societate, bilingvismul poate fi
tratat prin prisma mai multor domenii de stiinte, care abordeaza subiectul din diferite puncte de

vedere.
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Tn literatura de specialitate lingvistici este perceptibild tendinta utilizarii termenului de
bilingvism, in cazul in care limba este tratata ca obiect de studiu. Daca abordam bilingvismul din
perspectiva lingvistica, trebuie sa facem o analiza a contactelor dintre limbi, adica prin prisma
interferentei, fenomen, care apare in comunicarea persoanelor bilingve.

Daca fenomenul bilingvismului este tratat ca un factor in procesul de predare-invatare, poate
fi analizat si din punct de vedere psihopedagogic, termenul fiind utilizat in documentele curriculare
actuale cu sintagma ,, bilingvismul scolar”. Din perspectiva psiholingvistica, definitia fenomenului
tratat evidentiaza ca in acest caz trebuie conceput ca un tip de comportament al individului, care
presupune cunoasterea si Utilizarea alternativa a cel putin doua limbi (Bloomfield, 1933, p. 56;
Haugen, 1953, p. 7; Marouzeau, 1951, p. 640).

Tn calitate de profesori care predau discipline ntr-o limba materna si limba romana ca a doua
limba (nematerna) trebuie sa avem Tn vedere cercetirile care sustin urmatoarea idee: cu cat invatam
mai devreme 0 a doua limba, cu atat insusirea ei este mai usor de realizat si rezultatele sunt mai
bune. Analizand formele bilingvismului din mai multe puncte de vedere, in contextul actual, trebuie
sd luam 1n considerare si specificul cunoasterii limbii materne si a celei de a doua limbi. Astfel,
putem delimita bilingvismul receptiv de bilingvismul productiv. Bilingvismul receptiv pune in
valoare abilitatea de a intelege mesajul oral sau scris, fara sa se creeze raspunsuri, iar bilingvismul
productiv se refera la abilitatea de a intelege si de a produce mesaje orale sau scrise.

Ghidul metodologic pentru formarea si dezvoltarea competentei de producere a mesajelor
orale Tn limba romana in scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale, ciclul
primar, prezintd modalitati moderne de producere (de elaborare si transmitere) a mesajelor orale,
avand ca scop comunicarea, ludnd in considerare particularitatile de vérstd in fiecare etapd de

dezvoltare ontogenetica.

2.1.1. Profilul psiholingvistic al elevului bilingv din perspectiva competentei de

producere a mesajelor orale

Profilul psiholingvistic reprezinta nivelul de cunoastere a unei limbi. Psiholingvistica este
stiinta care se ocupa cu studiul limbajului, cu ajutorul analizei mecanismului psihologic al persoanei
care studiazd limba, cerceteaza limbajul ca pe o formd de manifestare a psihicului uman.

Psiholingvistica abordeaza urmatoarele teme:

- achizitia limbajului;
- procesarea limbajului;

- aspecte neurolingvistice.
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Cu cat elevul are o varstd mai micd, cu atat e mai entuziasmat si mai energic in invatare, dar
durata motivatiei scade cand primeste sarcini dificile, nepotrivite particularitatilor sale de varsta si
nebazate pe experienta si intuitia lui. Prin urmare, procesul de instruire trebuie adaptat nivelului de
dezvoltare a elevilor, luand in considerare si faptul ca acestia se dezvoltd foarte diferit, la toate
nivelurile (emotional, moral, fizic si cognitiv), datorita mediului social variat din care provin.

Jean Piaget, studiind modul in care este influentatd dezvoltarea mentald a copilului in functie
de mediul in care trdieste, a ajuns la concluzia cd invatarea se realizeazd prin construirea
cunostintelor, rezolvand probleme in mod activ, interiorizdnd apoi actiunile la nivel mental,
ajungénd la concluzia ca gandirea deriva din actiune.

In urma cercetirilor, J. Piaget a concluzionat ci orice copil trece prin mai multe etape in ceea
ce priveste dezvoltarea inteligentei lui. Etapele observate si prezentate de psihologul elvetian sunt:

1. etapa inteligentei senzorio-motorii (cu varste cuprinse intre 0-18 — 24 luni);

2. etapa preoperationald, a gandirii simbolice, preconceptuale (18/24 Iuni — 4 ani);
3. etapa preoperationala, a gandirii intuitive (4 — 7/8 ani);

4. etapa operatiilor concrete (7/8 — 11/12 ani);

5. etapa operatiilor formale (11/12 — 15/16 ani).

Etapa gandirii intuitive este cea in care se realizeaza o conceptualizare in crestere, care
conduce copilul de la faza simbolica pana la pragul operatiilor, insa in aceasta perioada copilul mai
substituie inca operatiille nedesavarsite printr-o formd semisimbolica de gandire, care este
rationamentul intuitiv.

Principalele limitari ale gandirii in perioada preoperationala (Piaget, 1965, p. 168-194) sunt:

- egocentrismul, care se referd la incapacitatea copilului de a vedea lucrurile din punctul
de vedere al celuilalt, el ramanand prizonierul propriei perspective;

- centrarea, ce implicd orientarea catre o singurd trasaturd a situatiei §i ignorarea
celorlalte, indiferent de relevanta lor;

- amestecul realului cu imaginarul;

- ireversibilitatea, care exprima inabilitatea copilului din stadiul preoperational de a face
operatii mentale reversibile.

Lingvistul Stephen Krashen sustine ca in invatarea celei de a doua limbi, sunt semnificative
cantitatea si tipul de expunere la limba care se invatd, precum si varsta celui care vrea sd $i-0
insuseasca. Copiii, la o varstd mai frageda, pot invata mai repede intuitiv o a doua limba, deoarece
creierul lor poate folosi inca mecanismele utilizate pentru invatarea limbii materne.

Achizitia limbajului necesitd o interactiune semnificativd (comunicare naturald) n limba tinta

in care vorbitorii sunt preocupati de mesajele pe care le transmit si le inteleg si nu de forma
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enunturilor emise. Insusirea vocabularului de bazi si a enunturilor elementare nu necesita utilizarea
extensiva a regulilor gramaticale si nu necesitd exercitii obositoare In primii ani de studiu.
Elementul de baza pentru insusirea limbajului este ,,inputul inteligibil”. Prin urmare, cele mai
eficiente metode sunt cele care asigurd situatii de anxietate scazutd si care contin mesajele pe care
elevii doresc cu adevarat sa le auda. Aceste metode trebuie selectate adecvat de cadrele didactice,
dand oportunitate elevilor sa fie pregatiti sa rosteasca cuvinte, expresii, enunturi, fiindca producerea
de mesaje vine din ofertele de inputuri comunicative si inteligibile si nu din fortarea si corectarea
exprimarii. Cadrele didactice care predau limba romana ca limba nematerna, in ciclul primar,
trebuie sd cunoasca nevoile comunicationale ale elevilor din clasele lor, problemele cu care se
confruntd 1n exprimarea orald, oportunitdtile si barierele pe care le intampina in dorinta lor de a
comunica eficient.

Avand in vedere nivelul de dezvoltare cognitiva si sociald, precum si capacitatea de
relationare a elevilor din ciclul primar, care variaza in functie de varsta, trebuie sd evidentiem

cateva particularitafi ale acestora.

2.1.2. Caracteristicile elevului care invata limba roméana ca limba nematerna in ciclul

primar

Referindu-se la Cadrul european comun de referingd pentru limbi, Elena Platon si
colaboratorii (Platon, Burlacu, Sonea, 2011, p. 46-47) afirma ca pentru a fi in stare sa vorbeasca, un
elev trebuie sa fie capabil:

- sa prevada si sa organizeze un mesaj (aptitudini cognitive);
- sd formuleze un enunt (aptitudini lingvistice);
- sd pronunte acest enunt (aptitudini fonetice).

Din punctul de vedere al achizitiei limbajului, angajarea cognitiva si psihica a elevului sufera
multe transformari in clasele ciclului primar. Prin invétarea ,,etichetei lingvistice” a limbii materne,
elevul descopera puterea limbajului pe care il foloseste in comunicare, dar si caracteristicile limbii
romane ca limba nematernd, cea pe care incepe sd o utilizeze pentru a se raporta la un mediu
cultural si social mai larg. Astfel, din primii ani de scoald, elevul Incepe sd cunoascd importanta

limbii ca instrument de comunicare si stie, Intr-o oarecare masura, cum functioneaza
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2.2. Influenta experientelor lingvistice ale utilizarii limbii materne asupra
procesului de insusire a limbii roméne (transfer si interferenta), vizand
competenta de producere a mesajelor orale

La intrarea in ciclul primar, marea majoritate a copiilor stapanesc sistemul fonetic al limbii
materne, au capacitatea de a percepe diferentiat sunetele, de a pronunta corect si clar cuvintele,
astfel, se presupune cd ei pot comunica eficient si pot sd se exprime corect in limba lor materna.
Aceste cunostinte si deprinderi fixate in limba maternd devin automat suportul pentru Insusirea
limbii roméane ca limba nematerna.

In procesul de familiarizare cu limba romana, elevul din ciclul primar tinde spre gisirea unor
puncte comune intre limba materna si limba romana. Este important sd primeasca sprijin pentru a
putea corela continuturile si aspectele lingvistice cu limba maternd si pentru a insusi corect limba
romana.

Invitarea unor limbi noi, influentati de experientele dobandite in limba materna, este insotita,
n general, de doua fenomene lingvistice importante: transferul si interferenta.

Transferul constituie influenta pozitiva in procesul insusirii unei noi limbi si se refera la faptul
ca experientele lingvistice, cunostintele si deprinderile achizitionate in limba materna, se valorifica
in mod constient sau inconstient. Interferenta inseamnd transferul negativ al cunostintelor, al
structurilor, al deprinderilor insusite in limba materna, ce se manifestd in mod individual si
involuntar. (Tédor, 2020, p. 92-93)

Procesul de producere a mesajelor orale intr-o limba nematerna difera de cel din limba
maternd, iar elevii au tendinta sa faca transferuri lingvistice. Daca cele doua limbi sunt apropiate,
elevul constientizeaza mai usor punctele comune dintre ele si va avea loc un transfer pozitiv.
Valorificarea experientelor si deprinderilor lingvistice anterioare prin transfer pozitiv usureaza
invatarea limbii romane ca limba nematerna si poate avea un efect benefic asupra producerii
mesajelor orale. Acest fenomen trebuie tratat de catre profesori cu deosebita atentie si trebuie inclus
in mod constient in procesul de predare a limbii romane.

Fenomenul de transfer pozitiv, privind producerea mesajului oral, se poate valorifica la mai
multe nivele lingvistice. La nivelul lexicului Tntalnim cateva cuvinte identice, de asemenea, cuvinte
polisemantice si cuvinte compuse care prezinta analogii de continut in ambele limbi, redate in
tabelul 2, care se pot transfera si constientiza prin exercitii de vorbire si de activizare a
vocabularului. Astfel, elevii pot dobandi usor un mini-vocabular activ, care le oferd posibilitatea de

a se exprima mai usor $i de a formula enunturi cu un set bogat de cuvinte.
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Tabelul 2. Transfer lexical

limba materna
maghiara si limba
romana

Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Lexical Cuvinte identice Th crocodil, doctor, elefant, film, gem, hotel, leopard, mac, motor, pelican,

radio, robot, taxi, telefon, tenis, xilofon etc.

Cuvinte
polisemantice, cu
sensuri identice Tn
ambele limbi

aripa, limba, ochi, picior, zebra etc.
Exemplu: cuvantul picior, atdt in limba romdna, cdt si in limba
maghiard, e polisemantic si prezintd analogii de sensuri:

e membru inferior al corpului;

e parte componentd a unor obiecte de mobilier,

e partea de jos a unui munte;

e veche unitate de masurd.

Cuvinte compuse
care sunt alcatuite
din elemente cu
structuri semantice
identice Tn ambele
limbi

Alba-ca-Zapada, binefacator, binevoitor, nu-ma-uita (floarea), om de
zdpada, rea-vointa, stea de mare, zgérie-nori etc.
Exemplu: om + zdpadd = om de zapadda/hé + ember = héember

Cuvinte identice in
limba materna
germana si limba
romana

Ananas, Elefant, Film, Hotel, Kanal, Krawatte, Krokodil, Lack, Leopard,
Motor, Pelican, Radio, Robot, Taxi, Telefon, Tenis, Xilofon usw. (In
limba germana toate substantivele incep cu literd mare.)

Cuvinte identice n
limba materna

televizor, tramvai, metro, elefant, film, hotel, leopard, mac, motor,
pelican, radio, robot, taxi, telefon, tenis, xilofon, staret, liniatura etc.

Instrumente Structurale
2014-2020

ucraineand si in
limba romana

Exercitiile de pronuntie si de vorbire pentru constientizarea si consolidarea concordantelor si
neconcordantelor existente intre limba maternd si limba roména sunt modalitdti de explorare a
transferului sau a interferentei. Avantajul introducerii acestora in activitatea de predare-invatare-
evaluare consta In prevenirea pronuntiei defectuase a cuvintelor, a expresiilor si a exprimarii gresite
in limba romana. Aceste exercitii se pot aplica in cadrul orelor de limba romana prin asocierea lor
cu diferite metode, tehnici, procedee. Se pot pune In practica si ca elemente ale unor strategii, jocuri
didactice, fise de lucru, aplicatii on-line etc. Se pot realiza in diferite forme de organizare (jocuri

intercative, activitati frontale, individuale, Tn grupuri).

Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Valorificarea transferului lexical prin cuvinte identice in limba materna
maghiard si limba romana (pentru exersarea genului si a numarului).

Continutul exercitiului: Se expun imagini cu animale ale caror nume sunt identice in limba
maternd maghiara si limba romana (elefant, zebra, crocodil, leopard, puma, strut, coala, panda,
pelican, focd), precum si unele animale, ale caror nume diferd (lup, vulpe, maimuta, girafa, cangur),

apoi se cere elevilor sa le denumeasca n ordine.
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a) Priveste animalele si spune ce vezi!

Se numara
CU 0-doua

Se numara
cu un-doi

Materiale didactice folosite: cartonase cu animale.

Exercitiul 2

Scopul exercitiului: Valorificarea cuvintelor polisemantice cu sensuri identice in limba
maternd maghiara, respectiv limba romana. Constientizarea sensurilor si folosirea corecta a acestor
cuvinte n vorbire.

Continutul exercitiului: Se prezinta elevilor poezia cu titlul Zebra, de Nicolae Tache si se cere
sa fie atenti la cuvantul care se repeta.

Am auzit, inca de mic,
Ca zebra e un cal pitic,
Pe care 1l putem vedea
La zoo stand in pijama.
Insa mai e zebra, care
O folosim la traversare,

Cu dunga alba, dunga neagra,
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Pe unde trebuie sa mearga
Un pieton disciplinat,
Ca sa nu fie accidentat.
Dupa descoperirea cuvantului zebra, profesorul intreaba: La ce va ganditi cand spun cuvantul
zebra?

Se afiseaza imaginile urmatoare:

Se pot pune Intrebari ajutatoare: Ce este? Unde traieste? Cum arata? Ce mandnca? etc.

Ce este? Unde se afla? Cum arata? Pe cine ajuta? etc.

Pentru aprofundarea intelegerii celor doud sensuri ale cuvantului, se poate utiliza metoda
brainstormingului, pe baza imaginilor.

Materiale didactice folosite: poezia Zebra, de Nicolae Tache, jetoane cu imagini.

Prin exercitii de pronuntie si de vorbire la nivel sintactic se poate realiza transferul
proverbelor asemandtoare, precum si transferul de cantece cu melodii identice in cele doud limbi.
Muzica ajutd la Imbunatitirea modului in care elevii rostesc cuvintele, invatd sa le accentueze
corect si sd le despartd in silabe. De asemenea, se pot valorifica experientele dobandite in limba
materni despre accentul prozodic si despre intonarea corecti a propozitiilor. Tn tabelul 3 sunt redate
cateva exemple, iar versurile cantecelor se regasesc in anexa Ghidului metodologic pentru

dezvoltarea si formarea competentei de receptare a mesajelor orale in limba romdna.

Tabelul 3. Transfer sintactic

Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Sintactic Simtul limbajului, Eu merg la piatd. (Nu Mihai.)
accentuarea La piatd merg eu. (Nu la supermarket.)
cuvintelor, Merg eu la piata. (Daca trebuie.)
intonatia
Transfer de proverbe | Bate fierul céat e cald. (Addig Uisd a vasat, amig meleg.)
din limba materna Cine sapa groapa altcuiva, cade el in ea. (Aki masnak vermet as, maga
maghiara in limba esik bele.)
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romana, accentul
prozodic

Cine se scoald de dimineata, departe ajunge. (Ki koran kel, aranyat nyer.)
Cu o r@ndunica nu se face primavara. (Egy fecske nem csinal tavaszt.)
Marul nu cade departe de pom. (Az alma nem esik messze a fajatol.)

Nu e trandafir fara spini. (Nincsen rézsa tovis nélkiil.)

Nu lasa pe mdine ce poti face azi. (Amit ma megtehetsz, ne halaszd
holnapra.)

Prietenul adevarat la nevoie se cunoaste. (Bajban ismerszik meg az igaz
barat.)

Repetitia e mama Invatarii. (Ismétlés a tudas anyja.)

Se uitd ca vitelul la poarta noud. (Bamul, mint borju az 0j kapura.)

Vorba multd, siricia omului. (Sok beszéd, szegénység.)

Transfer de cantece
din limba materna
maghiara in limba
romana, accentul
prozodic

Are mama o fetitd (Anyanak a pici lanya)

Buna dimineta, bun venit! (Pal, Kata, Péter, jo reggelt!)
Cap, umeri, genunchi, degetele (Fejem, vallam, térdem, bokam)
Daca vesel se traieste (Ha jo a kedved, tapsolj egy nagyot)
Frate lon (Janos bécsi, keljen fel!)

Mi-am pierdut o batistutd (Elvesztettem zsebkenddmet)
0, brad frumos (O, szép feny6)

Taranul e pe camp (A gazda rétre ment)

Un elefant se legina (Egy elefant hintazgatott)

Unchiul meu e gospodar (JOzsi bacsi a tanyan)

Veverita s-a suit in pom (Mdkuska felmészott a fara)

Zece indieni (Tiz kicsi indian)

Transfer de cantece
din limba materna
germana in limba
romana

Cap, umeri, genunchi, degetele (Kopf und Schultern, Knie und FuR)
Daca vesel se traieste (Wenn du frohlich bist)

Frate lon ()Meister/Bruder Jakob, schlafst du noch?)

O, brad frumos (O, Tannenbaum)

Un elefant se legana (Ein Elefant der balancierte auf einem Spinnennetz)
Unchiul meu e gospodar (Old MacDonald hat ‘ne Farm)
Zece indieni (Zehn kleine Indianer)

Accentul prozodic, care poate fi exersat prin interpretarea cantecelor, are o importanta
deosebita, cu valoare de sprijin a exprimarii orale in ambele limbi. Experientele acumulate in limba
maternd se pot valorifica prin utilizarea diferitelor tipuri de exercitii si prin imbinarea elementelor
lingvistice cu cele paraverbale (intonatie, accent, variatii de ton, energie in rostire, durata sunetelor)
si nonverbale (mimica, gestica).

Exercitiul 1

Scopul  exercitiului: ~ Valorificarea transferului  sintactic referitor la elementele
Suprasegmentale. Exersarea accentului si a intonatiei care asigurd intelegerea informatiilor de
detaliu a mesajelor pronuntate.

Continutul exercitiului: Elevii sunt grupati in jurul unei mese pe care se afla fructe si legume.
Fiecare elev ,,cumpard” ceva, formuleaza, pe rand, intr-un enunt ce ,,a cumparat”, apoi profesorul
initiaza conversatii pe care elevii le repetd de mai multe ori.

a) - Cine a cumpdrat mere?

- Eu am cumparat mere.

- Te rog, Maria, da-mi un mar!

- Mere am cumparat eu (nu Maria), raspunde Mihai.
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- Mere a cumparat cineva?

- Am cumparat eu.

b) - Uite, Maria! Iti dau doud mere.

- Eu vreau sa cumpdr mere, nu sa primesc de la dumneavoastra.

c) - Zti dau cadou cdteva mere, ia-le!

- BEu vreau sa cumpar mere!

- Nu pune mana pe mere, dacd nu le cumperi!

- Vreau sa le cumpar, dar nu-mi gasesc banii.

d) - Imidai, te rog, Mihai, o prund din cosul tiu?

- Eu am cumparat mere, nu prune!

- Ce ai cumparat, Ana?
- Am cumparat mere.
Materiale didactice folosite: fructe si legume reale, de jucdrie sau jetoane cu imagini cu fructe

si legume.

Fenomenul de interferentd, care apare din cauza diferentelor dintre limba materna si limba
romand, influenteaza negativ procesul de producere a mesajelor orale si poate genera greseli de
pronuntie, de vorbire si de exprimare.

Interferenta, privind producerea de mesaje orale, se poate manifesta la diferite niveluri ale
sistemului lingvistic: fonetic, lexical, sintactic, gramatical sau cultural. Tn procesul de dezvoltare a
competentelor de producere a mesajelor orale, trebuie urmaritd evitarea interferentelor, ceea ce
presupune o atitudine didactica preventiva, constienta din partea profesorilor.

Interferenta fonetica apare din cauza articularii gresite si a pronuntiei defectuoase a unor
cuvinte care contin sunete specifice limbii roméane, care se pot confunda cu altele, din cauza
sonoritatii asemanatoare cu unele sunete existente in limba materna maghiara: a-u, a-i, a-e, a-0, sau
dificultatea distingerii intre & si 4. Observam dificultdti de pronuntie si la cuvintele care contin
diftongi, triftongi, vocale duble sau grupuri de litere specifice limbii romane care nu sunt prezente
in limba materna a elevilor. Deseori, creeaza probleme pronuntarea unor cuvinte preluate din limba
materna pe baza sonoritatii asemanatoare. Fenomenul de interferentd fonetica este exemplificat in

tabelul 4.
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Tabelul 4. Interferente fonetice

Instrumente Structurale
2014-2020

romane dupa modelul articulator al
unor sunete cu pronuntie
asemanatoare din limba maghiara

Nivel al sistemului Fenomenul Exemple
lingvistic lingvistic
Fonetic Avrticularea sunetelor specifice limbii | #/6: casa— deseori se pronunta. cas[0]

d/e: masa-— deseori se pronuntd.: mas[e]
1/0: Tnainte— deseori se pronunta: [U]nainte
&/u: vant- deseori se pronunta: v[U]nt
a/u: 1ana- deseori se pronunta: 1[ulna

a/a: caine — deseori se pronuntd: caine etc.

Pronuntia grupurilor de sunete
specifice limbii romane care nu apar
in limba materna

ge: geam — deseori se pronuntd: giam

gi: mergi— deseori se pronuntd: merci

che: cheami-— deseori se pronunta: chiama

chi: chiar— deseori se pronunta: [tylar

ghe: gheati — deseori se pronunta: ghiata

ghi: maghiar — deseori se pronunta: ma[gy]ar etc.

Pronuntia simplificatd sau accentuata,
separatd a sunetelor din diftongi si
triftongi

Interferarea de simplificare sau separare depinde
de regiunea lingvistica.

Exemplu: simplificare: soare — se pronuntd: sare
moard — se pronunta.: mare

Exemplu: separare: toamnda — se pronuntd: to-
am-na

ai: paine, caine

ea: stea, teatru

e0: geografie, vreodata

oa: soare, floare

oi: noi, joi

ua: oud, ploua

eai: ceai, mergeai

eau: vreau

iei: miei

ioa: lacramioara

oai: leoaica etc.

Pronuntia simplificatd, scurtd a
vocalelor duble

alee, fiica, fiinta, idee, muzee, orhidee, scriitor,
stiinta, zoologic etc.
Exemplu: alee— deseori se pronunta:ale

Pronuntia gresita a unor cuvinte
preluate din limba maghiara pe baza
sonoritatii asemanatoare

chitara — pronuntie gresita: ghitara [gitar|
cangur — pronuntie gresitd: chengur [kenguru]
girafa — pronuntie gresita: jirafa [zsiraf]

pinguin — pronuntie gresita.: pingvin [pingvin]
afina, ananas, asistentda, autobuz, balon, balcon,
banana, bicicletd, bluza, cacao, cada, cafea,
calendar, castel, catedrd, cirese, cizmd, cretd,
elicopter, fermier, fotbal, fotoliu, garaj, hotar,
ianuarie (lunile anului), iaurt, igiend, interviu,
kilogram, kilometru, lacdt, lampa, lopata,
maimutd, matematicd, microbuz, motocicleta,
muncd, narcisa, operda, pahar, palat, papuci,
pastor, pelerind, pernda, piatd, pijama, pilot,
radiera, ratd, reporter, retetd, sac, salam, salata,
sampon, sandale, sanie, sapcd, sapun, simpatic,
simpla, sind, sofer, sport, tabara, tabla, televizor,
terasd, tigru, tort, tractor, tricou, turist, urias,
vacantd, viteaz, zebra etc.

Cuvinte asemandtoare in limba
maternd germana si limba roméana

Asistentin, Bank, Bus, Banane, Bluse, Doktor,
Farmer, FuBball, Garage, Giraffe, Gitarre,
Hygiene, Interwiew, Kaffee, Kakao, Kalender,
Katheder, Kénguru, Kreide, Jam, Januar, Februar,
Marz, April, Mai, Juni, Juli, August, September,
Oktober, November, Dezember, Kilogramm,
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Kilometer, Lampe, Luftbalon, Mathematik,
Microbus, Motorrad, Narzisse, Oper, Palais, Platz,
Pyjama, Pinguin, Post, Professor, Radiergummi,
Reporter, Rezept, Sack, Salami, Salat, Sandale,
Sport, sympatisch, Schampoo, Terasse, Tiger,
Torte, Traktor, Tourist, Zebra, Vase usw.

Cuvinte asemanatoare in limba director, elicopter, fotbal, hotel, iesle, igiena,
maternd ucraineana si in limba interviu, kilogram, matematica, ministru, misiune,
romana narcisd, oboi, opera, original, ortografie, papuci,

pastor, pilot, reteta, salatd, sanie, sampon, sapca,
turist, zebra, roman etc.

Pentru evitarea sau eliminarea acestor interferente pot fi utilizate exercitii de dictie pentru
pronuntia corectd a sunetelor specifice limbii roméane, iar poeziile si framantdrile de limba
reprezintd un suport important pentru aceste activitati.

Cateva exemple de framantari de limba care se pot utiliza pentru pronuntia corecta a sunetelor
specifice limbii roméane, respectiv a sunetelor a si &:

a

Un cascat cu casca casca langa cascada.

Gaina oud noud oud, noud oud noud.

O barza breaza face zarva pe-o varza.

Caramidarul caramidareste cu caramida caramidarului din caramidarie.
a

Gdsca gdgaie mereu...

Gdgadie de o necajesti,

Gagadie de o gonesti,

Gdgdie la poarta

Gdgdie la balta.

Cdntecul cantat de cantareata incantatoare

incanta cantaretul incdantat de cantarea cantaretei.

Am o vajaitoare care vajaie ca un avion vajaitor.
Vajaie tare vajaitoarea, dar mai tare vajaie avionul vajaitor.
Exercitiul 1: ,,Eu spun una, tu spui mai multe!”
Scopul exercitiului: Pronuntarea corectd a grupurilor de sunete/litere specifice limbii roméne
care nu apar in limba materna (ge, gi). Asigurarea motivatiei prin imbinarea elementelor lingvistice

cu joc si miscare.

OMPETENTA
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Continutul exercitiului: Elevii sunt asezati in cerc, profesorul se afld in mijlocul cercului si
spune, aruncand mingea, catre un elev: , EFu am o minge, tu ai...”. Elevul care prinde mingea,
termina enuntul inceput de profesor cu numarul plural al obiectului amintit. Ex. ,,...mingi”. Mingea,
dupd fiecare enunt, ajunge inapoi la profesor, care repetd actiunea cu cuvintele: covrig, punga,
creangd, coleg etc.

Materiale didactice folosite: minge

Exercitiul 2: ,,Ghici ghicitoarea mea, apoi spune ceva!”

Scopul exercitiului: Pronuntia corectd a grupurilor de sunete/litere specifice limbii romane
care nu apar in limba materna (ghe, ghi).

Continutul exercitiului: Profesorul rosteste ghicitori, ale cdror rezolvare sunt cuvinte care
contin grupurile de litere ghe, ghi. Dupa ce copiii ghicesc ghicitoarea, se expun pe tabla imaginile
acestor fiinte/lucruri.

Este o pisicd mare
Pete negre, blana are.
Seamédna cu un leopard,
Sigur stiti, e un...

Nu-i nimic ca e cam rece,
As manca deodata zece.
Mama insa nu ma lasa,

Sa mananc ....
hepard
(ghepard) (inghetata)
Floare ca un clopotel,
E micut, dar voinicel, Eu merg cu scolarul,
Scoate capul din zapada, Si Ti port abecedarul.
Primavara sa o vada. (ghiozdan)

(ghiocel)

Elevii repeta cuvintele pe baza imaginilor expuse pentru a exersa pronuntarea corectd, apoi au
sarcina sa formuleze structuri dupa modelul dat:
Exemplu: ghepard mare ghiocel alb
ghepard ... ghiocel ...

Materiale didactice folosite: ghicitori, jetoane cu imagini.

Exercitiul 3: ,,Corul diftongilor”

Scopul exercitiului: Pronuntarea corecta diftong-triftong-vocala, evitarea pronuntiei
accentuate, separate a sunetelor din diftongi si triftongi.

Continutul exercitiului: FElevii sunt asezati in forma de piramida. Trebuie sa repete
(individual, apoi in cor) sirul de cuvinte rostit corect de profesor. Acesta incepe cu un cuvant, apoi
continud cu doud cuvinte, la urmatoarea repetitie vor fi trei cuvinte, apoi patru si cinci.

Exemplu: pentru diftongul ea
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stea

stea lalea
stea lalea perdea
stea lalea perdea sosea

stea lalea perdea sosea canapea

Se repeta exercitiul:

pentru diftongul oa: oaie, foaie, ploaie, vioaie, indoaie

pentru diftongul ua: oud, ploud, doud, noud, roua

pentru triftongul eau: radeau, auzeau, bateau, citeau, soseau, opreau

pentru triftongul oai: leoaica, lupoaica, ursoaicd, tigroaicd, vulpoaica
Se poate exersa in ritm mai lent sau mai alert, soptind sau cu voce mai tare, respectiv,

alternand cele doua moduri.

Exercitiul 4

Scopul exercitiului: Pronuntarea corectd a vocalelor duble care nu apar in limba materna.
Evitarea pronuntarii simplificate, scurte a vocalelor duble.

Continutul exercitiului: Profesorul afiseaza o imagine, un tablou de dimensiune mare care
reprezintd un parc si povesteste o Intdmplare simpla in rime.

Ma plimbam pe alee

Si mi-a venit o idee:

Sa cumpar orhidee

Si sa ma duc spre muzee.
Se apropia o fiinta,

Un renumit om de stiinta.
Desi parea un z00log,
Era un renumit muzeolog.

Pe parcursul povestirii, profesorul lipeste imagini mici pe tablou, care reprezinta cuvintele
subliniate. Povestea se repeta de mai multe ori cu ajutorul profesorului, apoi individual, de fiecare
data dezlipind si relipind imaginile ajutatoare (alee, orhidee, muzee, om).

Materiale didactice folosite: tablou cu parc, jetoane cu imagini.

In producerea mesajelor orale in limba roméani ca limba nematerni, deseori apare fenomenul
hiatusului lexical, apar lacune in vocabular din cauza necunoasterii cuvantului sau nesiguranta

alegerii cuvantului potrivit. Astfel, creste dificultatea de producere a mesajelor orale.
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Instrumente Structurale
2014-2020

Interferenta la nivel lexical, exemplificatd in tabelul 5, se manifestd prin umplerea acestor

lacune lexicale cu cuvinte adoptate in mod gresit din limba maternd pe baza sonoritatii

asemanatoare, sau cu traduceri mimetice (cuvant cu cuvant) din limba materna. Fenomenului din

urma se datoreaza aparitia unor pleonasme in exprimare, adica folosirea aldturatd a unor cuvinte cu

acelasi sens.

Tabelul 5. Interferente lexicale

SI EFICIENTA

Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Lexical Analogii false - preluare cuvantul: bot
gresitd din limba maghiara a - corespondent in limba maghiara: orr (allat)
sensului unor cuvinte romanesti, - sens asociat gresit: bot (bat)
pe baza sonoritatii asemanatoare | cuvantul: camera
sau identice - corespondent in limba maghiara: szoba
- sens asociat gresit: kamra (camara)
cuvantul: canal
- corespondent in limba maghiara: csatorna
- sens asociat gresit: kanal (lingura)
cuvantul: caracatita
- corespondent in limba maghiara: polip
- sens asociat gresit: katicabogar (buburuza)
cuvantul: camila
- corespondent in limba maghiara: teve
- sens asociat gresit: kamilla (musetel)
cuvantul: chifla
- corespondent in limba maghiard: zsemle
- sens asociat gresit: kifli (corn)
cuvantul: oras
- corespondent in limba maghiard: varos
- sens asociat gresit. Oras (ceasornicar)
cuvantul: placinta
- corespondent in limba maghiara: lepény
- sens asociat gregit. palacsinta (clatita)
cuvantul: soba
- corespondent in limba maghiarad: kdlyha
- sens asociat gresit: szoba (camera)
Confundarea sau utilizarea Exemplu: Nu mai am timp.
gresitd a cuvintelor romanesti Enunt gresit: Nu mai am vreme.
care se exprima cu cuvinte timp — vreme (id0)
omofone sau polisemantice n soare — zi (nap)
limba materna, iar in limba ora — ceas (6ra)
romana au dublete lexicale (doua | saptamana — sapte (hét)
cuvinte diferite) bec — para (korte)
scrisoare — frunza (levél) etc.
Confundarea sau utilizarea Exemplu: Céntareste 1 kg de mere.
gresitd a cuvintelor roméanesti Enunt gresit: Misoara 1 kg de mere.
care prezinta sinonimie masoara — cantdreste (mér)
interlingvistica partiald, sau a coace — frige — prajeste — bate (sut)
cuvintelor care Tntr-o limba sau aude — asculta (hall, hallgat)
n alta sunt polisemantice vede — se uitd (néz, lat) etc.
Calcul lingvistic — Exprimare inima de iepure tradus din: nyulszivii — corect: fricos
gresita sau aparitia pleonasmelor | lapte adormit tradus din: aludttej — corect: lapte batut
(folosirea alaturata a cuvintelor noutitor tradus din: Gjité — corect: inovator
cu acelasi sens) din cauza oud de oglinda tradus din: tikortojas — corect: ochiuri
traducerii mimetice a cuvintelor | péine cu blana tradus din: bundaskenyér — corect: pine
COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania
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derivate sau compuse in limba cu ou

maghiara politist culcat tradus din: fekvérendér — corect: limitator
de viteza etc.

Exemple de pleonasme:

coboara jos tradus din: lejon — corect: coboara

urca sus tradus din: felmegy — corect: urca

intra induntru tradus din: bemegy — corect: intra etc.

Pentru eliminarea acestor interferente se pot aplica exercitii de imbogatire a vocabularului,
exercitii pentru cunoasterea nuantelor semantice ale cuvintelor, precum si exercitii pentru utilizarea

adecvata a acestor cuvinte.

Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Eliminarea preludrii gresite din limba maghiara a sensului unor cuvinte
romanesti, pe baza sonorititii asemanitoare sau identice. Insusirea sensului corect al fiecirui
cuvant.

Continutul exercitiului: Elevii sunt asezati In semicerc In fata tablei pe care sunt expuse
imagini cu sensul corect si cel gresit al cuvintelor, de ex.: camerd/sobd, bot/bdt, canal/lingura,
chifld/corn, camila/musetel. Se cere elevilor sd atingd imaginea cu care ar continua propozitia

inceputa de profesor.

f".‘\
{ - s

Profesorul rosteste enunturi neterminate/lacunare. Elevul care recunoaste un cuvant care
lipseste, atinge imaginea corespunzatoare de pe tabla. Rosteste cuvantul, apoi enuntul intreg, corect.
Elevii pot fi ajutati cu intrebdri, care asigurd intelegerea sensului cuvintelor si succesul formularii
corecte a enunturilor.

Exemplu: Unde punem lemne? De ce am adus lemne? (pentru primul enunt)

Am adus lemne, ca sa punem in ..... .
Eu am nas, catelul are ... .

E mai mica decdt pdinea, deci e ... .

OMPETENTA
| EFICIENTA
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Bunicul are in mana un .... .

Prin desert merge un calator cu o ..... .

Langa farfurie este o....., cu care mancam supd.
La scoala primim .... si lapte.

Ma duc in .... mea sa-mi termin temele.

Apa curgein ..... .

Mama face ceai de .... .

Materiale didactice folosite: jetoane cu imagini.

Interferenta de accent se manifestd prin tendinta de a marca accentul mobil in limba romana
in mod gresit, dupa modelul limbii materne a vorbitorului, ceea ce poate cauza pronuntia gresita a
mesajelor, mai ales a celor care contin omografe. La vorbitorii maghiari, deseori, apare tendinta de
a accentua prima silaba a cuvintelor romanesti cu accent mobil, din cauza influentei accentului fix

din limba maghiara. Cateva exemple sunt redate in tabelul 6.

Tabelul 6. Interferente de accent

Nivel al Fenomenul Exemple

sistemului lingvistic

lingvistic

De accent Tendinta de a marca accentul mobil in | postds — deseori se pronunta: pOstas (postas)
limba roména pe prima silaba, cauzatd | profésor — deseori se pronunta: profesor
de accentul fix ce se manifesta in (professzor)
limba maghiara Accent pe ultima silaba: duldp, lalea, marinar,

pijama etc.

Accent pe penultima silaba: catédrd, bubur(za,
lacramioara, bucatarie etc.

Accent pe antepenultima silabd: cémers,
duminica, bisérica etc.

Diferentierea sensului cuvintelor prin | Umbrele — umbréle

accent Tn cazul omografelor, vésela — veséla

constientizarea prezentei accentului copii — copii

mobil in limba roméana acele — acéle
mana — mané

mobild — mobila

Pentru evitarea sau eliminarea acestor interferente, se pot utiliza exercitii de accentuare si de
diferentiere a omografelor. In limba maghiard accentul este intotdeauna fix, in timp ce, in limba
romana accentul este mobil si adeseori diferentiaza semantic cuvintele, este purtator de sens. Elevul
ar trebui sa inteleagd ca accentuarea poate schimba mesajul comunicarii, iar accentuarea gresita

poate duce la neintelegeri in comunicare.
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Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Diminuarea tendintei de a marca accentul mobil in limba romand pe
prima silaba, cauzat de accentul fix ce se manifesta in limba maghiara.

Continutul exercitiului: Se rostesc denumirile meseriilor pe baza imaginilor (postas, sofer,
asistentd, profesor, pilot, reporter), apoi se cere elevilor sd potriveascd corect actiunile cu

personajele, pentru a afla, cine ce face. Se repetd enunturile corecte.

a) Priveste imaginile si denumegste meseriile!

-
b) Raspunde la intrebari!
Cine este? Ce face?
Cine conduce autobuze, camioane, taxiuri? Soferul conduce autobuze, camioane, taxiuri.
Cine aduce scrisori si pachete? Postasul aduce scrisori si pachete.
Cine ingrijeste bolnavii 1n spital? Asistenta ingrijeste bolnavii in spital.
Cine invata copiii la scoala? Profesorul invata copiii la scoala.
Cine conduce avioane, elicoptere? Pilotul conduce avioane, elicoptere.
Cine vorbeste la televizor ? Reporterul vorbeste la televizor.

Materiale didactice folosite: imagini cu meserii.

Exercitiul 2

Scopul exercitiului: Diferentierea sensului cuvintelor prin accentuarea diferita a omografelor,
constientizarea prezentei accentului mobil In limba romand fata de accentul fix ce se manifestd in
limba maghiara. Insusirea ambelor sensuri ale omografelor, folosirea lor corecta in contexte diferite.

Continutul exercitiului: Se prezinta versuri in rime elevilor. Se repeta de cateva ori, apoi se
cere sa repete omografele, sa realizeze un mic desen pe baza celor auzite si sa povesteascad pe baza
propriului desen.

Pe terasa sunt umbréle colorate,

Ne bucuram de umbrele lor uriase.

Caut acele scurte,

Pentru acéle fete micute.
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Mica dar harnica si vésela,

Maria si azi spala veséla.

Langa xerox doi copii,

Asteapta sa primeasca cOpii.

Clientul cauta mobila,

Dar nu vede masa mobila.

Stefan ridica ména,
cu care pe cai i mana

Materiale didactice folosite: versurile rimate.

Interferenta la nivel sintactic constituie o gama largd a greselilor interlingvistice ce se
manifestd in producerea mesajelor orale prin nerealizarea acordurilor gramaticale, prin folosirea
inadecvata a pronumelor sau a prepozitiilor. in cazul insusirii limbii romane de citre vorbitorii de
limba maternd maghiara, asistdm, din punct de vedere structural, la intilnirea a doud sisteme
lingvistice diferite: una flexionara, cealalta aglutinantd. De aceea, in exprimarea elevilor din scolile
cu limba de predare maghiara, observam frecvent manifestarea fenomenului de interferentd morfo-
sintactica.

Insusirea limbii roméane presupune atit intelegerea si cunoasterea elementelor culturale
specifice ale romanilor, obiceiurile laice sau religioase, precum si mentalitatile oamenilor, iar
absenta acestora din cultura de baza a vorbitorului poate genera interferente culturale. Cateva

exemple pentru fenomenele amintite sunt redate Tn tabelul 7.

Tabelul 7. Interferente sintactice si culturale.

Nivel al Fenomenul Exemple
sistemului lingvistic
lingvistic
Sintactic Dezacord sintactic intre doua sau mai | Acordul adjectivului cu substantivul Th gen,
multe cuvinte numar si caz.:

case mare in loc de: case mari

fusta frumos in loc de: fusta frumoasa

unei fetite buna n loc de: unei fetite bune
Acordul intre subiect si predicat:

Ea minénc supi. In loc de: Ea méininci supa.
Lipsa verbului copulativ din predicatul | Cartea interesanti. In loc de: Cartea este
nominal, datoritd traducerii mimetice | interesantd. (A konyv érdekes.)

si a faptului cd in limba maghiard la | Tatil meu medic. Tn loc de: Tatil meu este medic.

timpul prezent nu se foloseste (Apa orvos.)
Dificultati de folosire a pronumelui | El gandeste. In loc de: El se gandeste
personal si reflexiv Eu am nascut. In loc de: Eu m-am nascut
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El spala. In loc de: El se spala.
Dificultati de folosire a prepozitiilor | Am dat pentru Ana cartea. In loc de: l-am dat
datoritd faptului ca in limba maghiara | Anei cartea.

se folosesc sufixe si postpozitii Mi dau pe bicicleti. Tn loc de: Mi dau cu
bicicleta.
Trenul vine din Brasov. In loc de: Trenul vine de
la Brasov.

Dificultiti de folosire a verbelor a fi si | Eu sunt zece ani. Tn loc de: Eu am zece ani. (En
a avea la persoana I, singular, datoritd | tiz éves vagyok.)

faptului cd 1n limba maghiard se
exprima cu acelasi cuvant

Cultural Dificultati de stabilire a | Exemplu: Urare gresiti de Paste fericit! Tn loc
corespondentelor intr-un act lingvistic | de:

Hristos a-nviat! Adevirat a-nviat!

Obiceiuri specifice religioase: Paste, Craciun etc.
Obiceiuri specifice laice: colindatul, plugusorul
etc.

Obiceiuri de trecere: botez, nuntda, inmormantare
etc.

Pentru eliminarea acestor interferente se pot aplica exercitii de exprimare corecta, activitati de
exersare a vorbirii care sa vizeze utilizarea structurilor lexicale 1n situatii concrete de comunicare, in
contexte variate, oferirea unor modele de vorbire interesante in care predomina interactiunile intre

elevi.

Exercitiul 1

Scopul exercitiului: Exersarea acordului adjectivului cu substantivul pe care 1l determina,
folosirea corectd in vorbire ale acestora.

Continutul exercitiului: Pe tabla se afla doud jetoane cu doud adjective de genul masculin si
feminin. De exemplu: adjectivele fiumos, frumoasd. Intr-un sac se afla obiecte vestimentare. Elevii
scot 0 haina si o denumesc, alaturandu-i adjectivul potrivit, ales de pe tabla. Pentru constientizarea
pronuntarii corecte, se repetd numele obiectului cu insusirea potrivitd. De exemplu: fular frumos,
cdciula frumoasa.

Exercitiul se poate repeta cu jetoane, carti cu imagini, obiecte reale, folosind alte adjective de
genul feminin si masculin, substantive la numarul singular si plural. Exemplu: camasa mare, bluze
mari.

Materiale didactice folosite: obiecte vestimentare reale, jetoane cu obiecte vestimentare,

jetoane cu adjective.

OMPETENTA
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Exercitiul 2

Scopul exercitiului: Activizarea vocabularului. Exersarea folosirii corecte a verbelor a fi si a
avea la persoana I, singular, diminuand dificultatea de folosire, cauzatd de faptul ca in limba
maghiard se exprima cu acelasi cuvant.

Continutul exercitiului: Elevii stau 1n jurul unei mese de joc. Pe masa sunt asezate imagini
care reprezinta fiinte si lucruri. Aleg cate o imagine. Dacd imaginea aleasd reprezintd un obiect,
enuntul trebuie inceput cu ,, Eu am...”. Dacd imaginea aleasa reprezintd o fiintd, enuntul trebuie
inceput cu ,, Eu sunt...”.

Exemplu: Eu am un creion. Eu sunt elev.

Pot fi cazuri haioase. De exemplu: Eu sunt cdtel. Tn acest caz, clasa spune: ,, Demonstreazd-
ne!”, si va trebui sa faca migcari sau sd imite vocea acelui animal.

Materiale didactice folosite: jetoane tip carte de joc cu fiinte si lucruri.

Fenomenele de interferenta trebuie tratate dintr-0 perspectiva dinamica, pentru ca unele tipuri
pot fi mai accentuate in anumite perioade ale dezvoltarii limbajului elevilor, dar pot deveni mai
putin accentuate sau pot disparea cu timpul. In cazul in care invatitorii nu cunosc influenta
fenomenului de interferentd, sau nu ii acorda importanta cuvenita la timp in activitatea de predare-
invatare-evaluare, elevilor li se pot forma automatisme de pronuntie defectuoasa a cuvintelor, a
expresiilor i de exprimare gresitd in limba romana, care vor crea dificultati de vorbire. Punand
accent deosebit pe efectele fenomenelor de transfer si de interferentd, se poate dezvolta si sustine in
mod eficient formarea competentei de producere a mesajului oral, o competentd generala a

programei scolare actuale.
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3. STRATEGII DIDACTICE PENTRU FORMAREA SI DEZVOLTAREA
COMPETENTEI DE PRODUCERE A MESAJELOR ORALE

Cuvinte-cheie: dezvoltarea integrata a competentelor, comportamentul de vorbitor activ, aspecte
segmentale si suprasegmentale, metoda abordarii directe, interactiuni intre elevi,
factori emotionali, perspectiva functional-aplicativa, metode activ-participative,
conversatia dirijatd, forme de exprimare monologata, tipuri de sarcini, joc de rol,
functii comunicative, forme de organizare, activitate Tn perechi, grupuri

cooperative

3.1. Principii in formarea si dezvoltarea competentei de producere a mesajelor
orale

In ciclul primar, pentru asigurarea unui demers didactic eficient in invatarea limbii romane ca
limba nematernd, in ceea ce priveste producerea mesajelor orale, trebuie avute in vedere o serie de
principii care derivad din particularitatile de varsta ale copiilor si din specificul predarii acestei
discipline. Elevii, la varsta de 6-11 ani, sunt receptivi si motivati sa invete, dar nu sunt suficient de
antrenati in formularea mesajelor orale intr-o limba nematerna.

Tn procesul de dezvoltare a acestei abilititi e necesar si acordim un loc important si, mai ales,
suficient timp activitdtilor de Invétare care abordeaza competentele de comunicare intr-o maniera
integrati. Intr-un asemenea demers, in clasele ciclului achizitiilor fundamentale (clasele
pregatitoare, I si a Il-a), receptarea si intelegerea mesajelor orale sunt primordiale, deoarece
ascultarea constituie baza vorbirii si, de altfel, baza Invatarii unei limbi. Astfel, prin activitatile de
ascultare, elevii sunt familiarizati cu contextul si cu situatia de comunicare, totodatd, mesajele
ascultate le oferd modele de exprimare in formularea mesajelor proprii. In clasele a IlI-a si a IV-a,
se mentine demersul didactic de integrare a celor doud competente de comunicare orala (ascultarea
si vorbirea), Insd se impune integrarea acestora si cu acele competente care vizeazd comunicarea
scrisa (citirea si scrierea). In acest sens, receptarea si intelegerea textelor scrise pot constitui baza
activitatilor de productie orala, deoarece ofera contexte si modele de comunicare pe care elevii le
utilizeaza in cadrul exercitiilor, dupa lectura textului suport.

Principiile care asigura eficienta formarii si dezvoltarii competentei de producere a mesajelor

orale sunt urmatoarele:

40 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020

7 COMPETENTA
J SI EFICIENTA



* ¥k
* *
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

A. In procesul invatirii limbii roméne ca limbi nematerni, competenta de
producere/exprimare orald este in stransd legdturd cu cea de receptare a mesajelor orale. Tn timp
ce activitatile destinate receptarii mesajelor orale au ca scop formarea atitudinii de ascultator activ,
cele orientate spre producerea/formularea de mesaje vizeaza comportamentul de vorbitor activ,
ambele fiind necesare n participarea la schimbul de mesaje in contexte de comunicare orala.
Pornind de la aceste considerente, un demers didactic eficient trebuie sa se axeze pe formarea si
dezvoltarea integratd a celor doud competente de comunicare orald: ascultarea si vorbirea. In
procesul de predare-invatare, activitatile de ascultare (cu cele trei etape specifice) constituie punctul
de pornire. Acestea au ca scop familiarizarea elevilor cu contextul comunicational, reactualizarea si
imbogatirea vocabularului, oferirea de modele de exprimare/formulare a mesajelor, identificarea si
intelegerea unor variabilitati si regularitati ale limbii. Toate acestea asigurd baza producerii de
mesaje orale prin utilizarea unor exercitii aplicative variate. Integrarea celor doud competente
presupune adoptarea acestui parcurs didactic care asigurad invatarea si utilizarea constienta a limbii
romane ca mijloc de comunicare.

B. In perioada postabecedara, dar mai ales in clasele a Ill-a si a IV-a, integrarea trebuie si
vizeze §i competenta de receptare a mesajelor scrise (citirea). Textele citite constituie un suport
pentru activitatile de vorbire, in cadrul carora elevii exerseaza elementele lexicale noi in contexte
variate, totodatd, 1si exprima sentimentele, formuleaza opinii personale si concluzii in legatura cu
cele citite. Sunt relevante si situatiile de comunicare in care sunt exprimate trairi, atitudini care
deriva din experienta de viata a elevilor.

C. Se impune atentie sporitd relevantei mesajelor formulate, ale caror continut trebuie sa fie
adecvat particularitatilor de varsta. Activitatile de producere a mesajelor orale, din punctul de
vedere al comunicarii, trebuie sa fie utile pentru elevi, sa abordeze aspecte din viata reala.

D. Se recomanda ca activitatile de producere a mesajelor orale (vorbire) si vizeze atat
aspectele segmentale (consoane, vocale, grupuri de sunete si litere specifice limbii romane), cét si
cele suprasegmentale (accent, intonatie) ale textelor audiate ca model si ale celor produse de elevi,
precum si contextualizarea acestora. In acest sens, este indicati folosirea de materiale audio, cu
formulari corecte, articulate clar, emise cu o viteza de la rar spre normal, in clasele pregatitoare, I si
a ll-a si cu o viteza normala, in clasele a Ill-a si a IV-a.

E. Se recomanda utilizarea metodei abordarii directe in cadrul activitatilor de vorbire, ceea ce
presupune ca atat profesorii, cat si elevii sa foloseasca limba care se invata (limba romana). Studiile
de specialitate au aratat ca, utilizdnd limba maternd ca ,,mediator” continutul mesajelor orale va
trece prin ,,filtrul” limbii materne. Apeland la traducerile In limba maternd, elevii nu vor fi obisnuiti

sd decodeze mesajele audiate in limba romana si, astfel, nu se vor forma abilitatile de producere a
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mesajelor orale intr-o limba nematerna. Utilizand metoda directa, accentul va fi pus pe incurajarea
intelegerii sensului mesajelor in context comunicational (oral sau scris), facilitand astfel formularea
de raspunsuri adecvate, pe pronuntarea si pe articularea corectd a cuvintelor si pe studiul gramaticii,
mentinut la un nivel functional.

F. Este importanta mentinerea interesului copiilor prin exercitii variate si activitati atractive
care sd contind elemente de joc didactic si miscare. Acestea creeaza o atmosfera de invatare placuta,
motivantd. Totodata, activitatile care implica interactiuni intre elevi sunt eficiente in formarea si
dezvoltarea comportamentelor de ascultitor si de vorbitor activ. E important ca elevii sd fie
incurajati sa interactioneze si sa fie apreciati pentru participarea activa la activitatile de vorbire.

G. Succesul invatarii vorbirii intr-o limba nematerna este influentat, intr-o mare masura, de
factori emotionali. Starile emotionale accentuate, care pot apdrea in situatiile in care elevii trebuie
sd vorbeascd 1n fata colegilor, pot crea blocaje in formularea ideilor si pot genera manifestarea
atitudinilor de refuz si de abandon in participarea la activitatile de comunicare. Practica didactica
demonstreaza ca intreruperile succesive §i corectarile frecvente nu sunt eficiente, deoarece provoaca
teama de a nu gresi, ceea ce poate descuraja copiii. In acest sens, o atitudine potrivita din partea
profesorului trebuie sd vizeze Incurajarea elevilor prin familiarizarea acestora cu tehnici de
autocorectare, cu scopul invatarii formelor corecte ale cuvintelor si a formularii unor mesaje orale
adecvate contextului de comunicare.

H. Textele/mesajele audiate sau citite, propuse ca model pentru fomularea de mesaje orale, sa
aiba un limbaj accesibil, adaptat nivelului lingvistic si dezvoltarii cognitive a elevilor, sa se evite
formulirile prea lungi si complexe. In formarea abilititii de producere a mesajelor orale, in fazele
initiale, ¢ recomandata evitarea utilizarii sinonimelor, optandu-se pentru folosirea unui singur
termen pentru un singur Sens.

I. Pe tot parcursul ciclului primar, in cadrul activitatilor de dezvoltare a competentelor de
comunicare orald si scrisa, se va evita predarea elementelor de gramatica pentru a asigura
caracterul comunicativ-functional al comunicarii. Avand in vedere cd documentele curriculare
precizeaza necesitatea predarii intuitive, fara teoretizari a elementelor de constructie a comunicarii,
acestea pot fi observate si identificate de catre elevi in cadrul exercitiilor de postascultare si
postlecturd, apoi pot fi aplicate in cadrul activitatilor destinate producerii de mesaje orale,
asigurandu-se astfel abordarea categoriilor gramaticale si a claselor morfologice din perspectiva

functionala, aplicativa.
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3.2. Lista recomandirilor metodologice (4sa da! Asa nu!)

Tn tabelul 8 sunt prezentate recomandari metodologice care orienteazi abordarea corecti a
activitatilor de vorbire, precum si practici care trebuie evitate in procesul de formare si dezvoltare a

competentei de producere a mesajelor orale.

Tabelul 8. Lista recomandarilor metodologice

Asa da!

Asa nu!

Demersul didactic este orientat spre integrarea
activitatilor de receptare a mesajelor orale si scrise cu
cele care vizeazd producerea de mesaje orale.
Activitdtile destinate producerii de mesaje orale
(vorbire) sunt precedate de exercitii care vizeazd
receptarea si intelegerea mesajelor orale si scrise
(ascultare si citire).

Activitatile de ascultare, de citire si cele de vorbire sunt
distincte. Se trece direct, fara pregatire prealabild, la
exercitiile de producere a mesajelor orale (vorbire).

Exercitiile de ascultare si textele citite ofera modele de
exprimare si de formulare a mesajelor orale, orientand
elevii in rezolvarea sarcinilor care vizeaza vorbirea.

Activitatile de ascultare si de citire nu au legaturd cu
sarcinile exercitiilor de producere a mesajelor orale.

Se asigurd succesiunea logicd a exercitiilor care
vizeazd producerea de mesaje orale: elementele
lexicale noi se observa In context, se urmareste
intelegerea sensului acestora, apoi se trece la exersarea
pronuntiei, a articuldrii si a accentudrii corecte.
Gradual, de la activitdtile frontale si individuale, se
ajunge la cele interactive, organizate Tn perechi sau in

grup.

Se cere elevilor sa utilizeze elementele lexicale noi in

exersarii.

Tematica textelor formulate In cadrul exercitiilor de
vorbire abordeazd aspecte din viata reala si are
relevanta din punct de vedere comunicational.

Copiilor 1i se cere sa formuleze texte orale cu tematica
variatd, indiferent de relevanta acestora pentru
categoria de varsta.

Criteriile formulate de cerintele exercitiilor de vorbire
orienteaza elevii atdt in elaborarea productiilor orale,
cat si In evaluarea exprimarii colegilor sau in
autoevaluare.

Cerintele exercitiilor de vorbire nu conin repere de
elaborare, astfel nu ajuta elevii nici in formularea, nici
in evaluarea/autoevaluarea productiilor orale.

Elaborarea diferitelor tipuri de texte orale se face
gradual, progresiv, de la simplu la complex, in functie
de nivelul de cunoastere si de utilizare a limbii de catre
elevi.

Elaborarea diferitelor tipuri de texte orale nu se face
gradual, nu se tine cont de nivelul de cunoastere si de
utilizare a limbii de catre elevi.

Exercitiile de vorbire urmaresc utilizarea elementelor
lexicale  (cuvinte, structuri  lexico-gramaticale,
formulari specifice etc.) invatate, cunoscute de catre
copii.

Copiilor li se cere folosirea unor elemente lexicale care
depasesc nivelul lor de intelegere.

Textele audiate oferite ca model sunt rostite cu

Textele audio oferite ca model nu sunt realizate cu

identificarea i 1intelegerea unor wvariabilitati si
regularitati ale limbii, pregatind elevii pentru utilizarea
acestora Th exprimarea proprie.

articulatie clard §i corecta s§i cu o vitezd | respectarea normelor de articulatie corectd sau sunt
corespunzatoare nivelului de varsta. emise cu o viteza prea mare pentru grupa de varsta.
Activitatile de ascultare si de citire asigurd | Activititile de ascultare si de citire nu urméiresc

identificarea si intelegerea unor variabilitati i
regularitati ale limbii, nu au ca scop pregétirea elevilor
pentru utilizarea constienta a acestora.

Respectdnd abordarea comunicativ-functionala, mai
ales in etapele incipiente, greselile gramaticale care
apar in vorbirea elevilor sunt tolerate atata timp cét nu
impiedica intelegerea mesajului formulat.

Greselile gramaticale sunt corectate imediat, prin
interventia profesorului, ceea ce Iintrerupe vorbirea
elevilor.

Activitatea de vorbire a elevilor este monitorizata de
profesor, care observa si noteaza greselile de exprimare
(de formulare, gramaticale etc.), apoi revine asupra lor

Profesorul corecteaza greselile de exprimare 1in
momentul sesizarii lor.
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ntr-o altd secventd didactica pentru a le corecta.

In cadrul activitatilor de producere a mesajelor orale se
utilizeaza preponderent limba romana.

Se apeleaza frecvent la traduceri in limba materna sau,
in cadrul activitatilor care vizeazd comunicarea orala,
se utilizeaza preponderent limba materna.

Strategiile didactice implica interactiunile dintre elevi
in cadrul activitatilor organizate in perechi sau Tn grup,
avand ca scop formarea comportamentului de vorbitor

Strategiile didactice nu asigura interactiunile dintre
elevi, se lucreaza preponderent frontal, elevii nu sunt
incurajati sa participe la schimburi de mesaje.

Instrumente Structurale

activ, prin crearea de situatii de comunicare si
antrenarea elevilor in participarea activa la schimbul de
mesaje.

Pentru reducerea manifestdrilor emotionale care
influenteaza negativ activitatile de vorbire, elevii sunt
familiarizati cu strategii de autocorectare. Acestea ii
ajuta sa constientizeze greselile si sa le corecteze.

Elevii nu sunt familiarizati cu strategii de
autocorectare, ci sunt intrerupti si corectati imediat de
catre profesor atunci cand fac greseli de exprimare.

Atmosfera stimulativd, cooperantd are ca Scop | Producerea mesajelor orale nu implici manifestarea
implicarea activa a elevilor in situatiile de comunicare | activa a tuturor categoriilor de elevi.
orala.

3.3. Metode, tehnici si procedee didactice utilizate in formarea si dezvoltarea
competentei de producere a mesajelor orale

3.3.1. Delimitari conceptuale: metoda, procedeu, tehnica, strategie didactica

Paradigma comunicativ-functionald care orienteaza predarea limbii roméne ca limba
nematerna in ciclul primar, impune utilizarea de metode, tehnici, procedee si strategii didactice
specifice care asigura eficienta formarii si dezvoltarii competentei de producere a mesajelor orale.

Vorbirea, care este un tip de comunicare productiv, cu ajutorul careia se realizeaza procesul
de producere a unui mesaj oral in limba roméana ca limba nematerna, se bazeaza pe manifestarea
individuala a limbajului. Limbajul oral este expresia vorbita a unei limbi prin sunete care sunt
organizate conform unor conventii lingvistice stabilite pentru a crea cuvinte si enunturi. De
asemenea, comunicarea orala este procesul prin care are loc schimbul de informatii, iar limba
vorbita este utilizata in actele de comunicare.

Prin utilizarea de procedee, metode, tehnici si strategii didactice moderne, activ-participative,
se pot organiza o multime de activitati didactice, Tn care situatiile de invatare interactive motiveaza
elevii in producerea mesajelor formulate in limba roméana. Astfel, cele patru concepte-cheie:
procedeul, metoda, tehnica si strategia didactica, structureaza si pun in practica invatarea eficienta a
limbii roméne ca limba nematerna.

Metoda este ,,calea” (conform provenientei) initiatd de profesor, care trebuie parcursa de citre

elevi pentru a descoperi viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta prin care ei isi dezvolta priceperile,
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deprinderile, competentele si isi formeaza personalitatea. Metoda reprezinta procesul folosit pentru
a desfasura o activitate bazata pe anumite principii stabilite si se referd la modul de a actiona pentru
atingerea obiectivului final.

Tehnica si procedeul sunt elemente componente ale metodei. Tn general, in vocabularul de
specialitate, termenii de metodd, de tehnicd si de procedeu sunt folositi ca sinonime pentru a se
referi la modul Tn care se realizeaza procesul de predare-invatare-evaluare. Se remarca, insa, faptul
cd aceste notiuni au functii diferite din punctul de vedere al activitatii metodice in clasi. In timp ce
metoda este 0 modalitate de actiune, tehnica se concentreaza asupra mijloacelor utilizate pentru a
efectua aceasta activitate. De exemplu: repetarea celor auzite, desenarea celor auzite, selectarea
dupa auz. In concluzie, pe baza definitiilor lexicografice ,,tehnica este un set de procedee ale unei
arte sau stiinte”, ,,metoda este ordinea urmata in stiintd pentru a investiga si a invdta adevarul”.

Procedeul este un ,,mijloc folosit pentru a ajunge la un anumit rezultat”, care in activitatea
didactica reprezinta operatiile subordonate actiunii declansate la nivelul metodei, oferite de profesor
si aplicate de elevi. Procedeul constituie ,,0 componenta sau chiar o particularizare a metodei”, care
conditioneazd, din interior sau din exterior, calitatea acesteia. Din interior, reordoneaza operatiile in
cadrul actiunii declansate la nivelul metodei, iar din exterior, preia unele responsabilitdti ale
metodei cand apare un blocaj pedagogic (Cucos, 2014, p. 82).

Strategia didactica presupune Tmbinarea tuturor elementelor procesului instructiv-educativ in
conditii/contexte concrete. Strategia a fost definitd ca un mod de combinare si organizare
cronologicd a ansamblului de metode si mijloace alese pentru a atinge anumite obiective. ,,Strategia
didactica este expresia unitatii organice a metodelor, procedeelor, tehnicilor, mijloacelor de
invatamant si a modurilor de organizare a invatarii (frontal, pe grupe si individual), in derularea lor

secventiald pentru atingerea obiectivelor instructiv-educative” (Potolea, 1989, p. 146).
procedeu

tehnica

metoda

strategie

Figura 1. Organizatorul conceptelor: procedeu, tehnica, metoda, strategie
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Cerinta de baza a educatiei progresiviste este asigurarea unei metodologii diversificate,
Tmbinand activitatile de invatare individuale cu activitati de invatare prin cooperare, interactiune,
participare activa. Metodele, care mobilizeaza energiile elevilor pentru a-si concentra atentia n
scopul urmaririi cu interes si curiozitate a lectiei, pentru a castiga adeziunea logica si afectiva fata
de cele nou-invatate, pentru a indemna sa-si puna in joc imaginatia, intelegerea, puterea de
anticipare si memoria, sunt considerate metode activ-participative.

Clasificarea metodelor dupa criteriul istoric, in metode traditionale si moderne, nu are o
relevantd semnificativa din punctul de vedere al organizarii actului invatarii, ci primordial este
aspectul argumentarii folosirii si al modului de aplicare. Eficienta oricarei metode consta in gradul
de activare a elevilor, Tn masura in care se produce intelegerea si n masura in care serveste
realizarea finalitatilor propuse. ,,Astfel, 0 metoda etichetata a fi traditionald, tocmai prin efectul
produs, poate deveni moderna, activa, interactiva” (Todor, 2020, p. 99).

In ciclul primar, pentru formarea si dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale in
limba romand, in scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale, in proiectarea
strategiilor si alegerea metodelor, cel mai important aspect este modelul comunicativ-functional al
predarii unei limbi nematerne. ,,Modelul comunicativ-functional 1si structureaza propria
metodologie din perspectiva procesarii actelor lingvistice, textuale raportate la contextul
comunicarii” (Todor, 2020, p. 102).

Modelul comunicativ-functional se realizeaza prin metode activ-participative. Tn alegerea
celor mai potrivite metode pentru dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale in limba
romand, profesorul trebuie ,,s8 mute accentul de pe performantd, pe competenta lingvistica, de pe
memorare pe exersarea functiilor limbii, de pe prelegerile ex-catedra, pe invatarea prin descoperire

si autodescoperire” (Todor, 2020, p. 99).

3.3.2. Metode relevante si performante pentru formarea si dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale in limba romana

Metoda 1

Titlul metodei: Cercul rotativ

Functia: Este 0 metoda interactiva, care dezvolta si activizeaza vocabularul, pronuntia
grupurilor de sunete specifice limbii roméne. Se poate folosi la recapitulare, evaluare formativa,

oferirea de raspunsuri scurte si formularea de intrebari simple referitoare la o tema data.
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Scopul: Dezvoltarea tehnicilor de comunicare a elevilor prin angajarea lor in discutii scurte si
insusirea mai multor cuvinte, expresii, structuri lexicale in mod interactiv, intr-un timp foarte scurt.

Materiale didactice: imagini, jetoane cu cuvinte, jetoane cu intrebari, jetoane cu enunturi.

Timp: 20 de minute

Forme de organizare: perechi asezate in cerc, fata in fata (minim 12 elevi, maxim 25 de
elevi).

Descrierea metodei: Elevii clasei se impart in doua parti egale. Tn cazul in care elevii sunt in
numar impar, va participa si invatatorul. Se formeaza 2 cercuri concentrice. Elevii din cercul
interior stau cu fata la cei din cercul exterior. Stand fata in fata, fiecare elev are un partener. Pentru
cateva minute elevii lucreaza cate doi. Apoi, la semnalul invatatorului cei din cercul exterior fac un
pas la dreapta pentru a schimba partenerii, realizand astfel o noua pereche. Jocul continua pana cand
elevii ajung la partenerii initiali si se termina sarcina de lucru. Rolul elevilor care stau in cercul
interior este de a antrena si a verifica partenerii care se afla in cercul exterior. Elevii care stau in

cercul exterior, rezolva pe rand sarcinile primite de la fiecare elev aflat in cercul interior.
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Exemple de sarcini pentru dezvoltarea competentei de dezvoltare a producerii mesajului oral
prin aceasta metoda:

1. Elevii din cercul interior tin Tn mana cartonase cu imagini pe care le arata partenerilor din
cercul exterior. Pe spatele cartonasului este scrisa denumirea imaginii. Sarcina elevilor din cercul
exterior este de a denumi ceea ce vad n imagine. Daca nu reusesc sa denumeasca, pot fi ajutati de
colegii din interior. Cartonasele pot ilustra animale, alimente, imbracaminte, activitati, cuvinte cu
grupurile de sunete specifice limbii roméne etc. Rotirea cercului se poate repeta pana cand
majoritatea elevilor din cercul exterior invata denumirea imaginilor. Prin aceasta metoda sunt
activizati si elevii care sunt in cercul interior.

2. Aceasta metoda se poate aplica pentru descrieri orale ale plantelor, animalelor, obiectelor,
cu intrebari ajutatoare. Pe spatele cartonaselor trebuie scrise intrebari ajutatoare, pe care elevii, care

sunt in cercul exterior, le citesc partenerilor, iar acestia raspund.
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Invatatorul pregiteste materialele didactice pentru aplicarea acestei metode, este moderatorul
activitatii si schimba elevii din cercul exterior cu cei din cercul interior.

Exemplu:

Pe spatele imaginii:

Cum se numeste?
Unde traieste?
Cum arata?

Ce mananca?

Pe spatele imaginii:

Cum se numeste?

Unde se afla?

Cum arata?

Din ce material este fabricat?
La ce se foloseste?

Metoda 2

Titlul metodei: Interviu Tn trei trepte

Functia: Este 0 metoda de invatare prin colaborare, in care partenerii se intervieveaza
reciproc, in legatura cu un anumit subiect. Se poate aplica pentru consolidarea cunostintelor despre
0 tema data, coreland cunostintele noi cu priceperile si deprinderile dobandite anterior.

Scopul: Exersarea/invatarea comunicarii orale si durabile prin asimilarea unor cunostinte noi
si restructurarea activa a unor scheme mentale de producere de Tntrebari si mesaje orale pe anumite
teme ascultate, citite si observate cu ajutorul unor imagini.

Materiale didactice: imagini, tablouri, inregistrari audio, texte suport printate.

Timp: 20-25 de minute

Forme de organizare: in grup, frontal.

Descrierea metodei: Se formeaza microgrupuri compuse din 3 elevi, dupa care se precizeaza
cele trei roluri pe care elevii trebuie sa si le asume rand pe rand: intervievator (elevul A), intervievat
(elevul B), observator (elevul C). Initial, elevul A il intervieveaza pe elevul B, iar elevul C
inregistreaza, noteaza in scris, principalele aspecte ale discutiei, apoi povesteste sau descrie ceea ce
a aflat.

Ulterior, rolurile se schimba, astfel incat fiecare membru al microgrupului sa exerseze cele
trei roluri. Se stabileste tema interviului in functie de momentul aplicarii acestei metode in cadrul

lectiei. Membrii microgrupurilor exerseaza, alternativ, rolurile de intervievator, intervievat si
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observator, respectdnd tema propusd. Cadrul didactic poate solicita prezentarea sintetica a
rezultatelor obtinute 1n fiecare microgrup, pentru a fi valorificate in abordarea subiectului lectiei
sau, in functie de tema interviului, colecteaza inregistrarile scrise ale elevilor si, pe baza lor, isi
construieste urmatorul demers didactic.

Exemple posibile de sarcini pentru dezvoltarea competentei producerii de mesaje orale prin
aceastd metoda:

1. Interviu pe baza unei imagini, unui tablou;

2. Interviu pe baza unui text citit sau ascultat (descriere, poveste, text narativ);

3. Interviu pe baza unui text informativ (afis, invitatie, buletin meteo, reteta, instructiuni de

aplicare a unui joc etc.).

Exemplul 1 (Interviu pe baza unei imagini):

Intervievator (intrebari asteptate): Intervievat (raspunsuri asteptate):

a) A cui este aceasta camera? a) Camera este a unei fetite.

b) Ce este pe scaun? b) Pe scaun este o bluza.

c) Ce este pe masa? c) Pe masa este o fusta.

d) Ce se afla pe pat? d) Pe pat se afla o rochie.

e) Ce culoare are rochia? e) Rochia este verde.

f) Ce vezi in cuier? f) Tn cuier vad un palton.

g) Ce sunt sub masa? g) Sub masa sunt ciorapi.

h) Ce culoare au pantofii de sub scaun? h) Pantofii de sub scaun au culoare rosie.
i) Ce se afla langa raft? i) Langa raft sunt sandale.

Observator (o prezentare asteptata pe baza principalelelor aspecte ale discutiei):
Tn imagine este camera unei fetite. Pe scaun este 0 bluza. Pe masi este o fusti. Pe pat se afld o
rochie. Rochia este verde. Tn cuier este un palton. Sub masa sunt ciorapi. Pantofii de sub scaun au

culoare rosie. Langa raft sunt sandale.
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Mentiune: Tn primele etape ale aplicarii metodei, observatorul se poate uita pe imagini. Cand
metoda este exersata de mai multe ori cu imagini si pe teme diferite, prezentarea lui sa se realizeze
fara a vedea imaginea in timpul interviului.

Exemplul 2 (Interviu pe baza unui afis):

Vino la ZIUA STEJARULUI

la Mercheasa,in judetul Brasov,in 20 octombrie!

Daca ai intre 6-16 ani,
te asteapta o mulfime
organizate langa stejarul
de 900 de ani:

R atelier de fotografie:
R atelier de desen:
N jocuri de orientare:
R drumetii:

W concursuri sportive;
R picnic.

Activitatile
se vor
desfasura
de la ora

10:00 pana Stejarul din Mercheasa,
la ora 17:00. cel mai batran stejar din Romania

A ,-(E) &) 3,

)
=/ 7

Intervievator (intrebari asteptate):
a) Cum se numeste evenimentul la care sunt invitati copiii?
b) Ce varsta au copiii care pot participa la acest eveniment?
c¢) Unde se organizeaza Ziua Stejarului?
d) Cand se organizeaza Ziua Stejarului?
e) Cati ani are stejarul de la Mercheasa?
f) La ce ord incep activitatile?

g) La ce ord se termina activitdtile?

Intervievat (raspunsuri asteptate):
a) Evenimentul la care sunt invitati copiii se numeste Ziua Stejarului.
b) Pot participa copiii care au varsta intre 6-16 ani.
¢) Ziua Stejarului se organizeaza la Mercheasa, in judetul Brasov.
d) Ziua Stejarului se organizeaza in data de 20 octombrie.
e) Stejarul de la Mercheasa are 900 de ani.
f) Activitatile incep la ora 10:00.

g) Activitatile se termina la ora 17:00.
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Observator (o prezentare asteptata pe baza principalelor aspecte ale discutiei):

Din interviu am aflat ca este vorba despre un afis care invita copiii la Ziua Stejarului. La
eveniment pot participa copiii care au varsta intre 6-16 ani. Ziua Stejarului se organizeaza la
Mercheasa, in judetul Brasov. Ziua Stejarului se organizeaza in data de 20 octombrie. Stejarul de la

Mercheasa are 900 de ani. Activitatile incep la ora 10:00 si se termina la ora 17:00.

Metoda 3

Titlul metodei: Bingo

Functia: Este 0 metoda de invatare prin colaborare, in care partenerii se intervieveaza
reciproc, in legatura cu un anumit subiect. Se poate aplica pentru consolidarea cunostintelor despre
0 tema data.

Scopul: Intelegerea sensului elementelor lexicale noi, exersarea pronuntiei, a articularii si a
accentuarii corecte a unor intrebari.

Materiale didactice: imagini cu flori, bilete BINGO, videoproiector, tabla interactiva.

Timp: 10-15 minute

Forme de organizare: frontal, in perechi.

Descrierea metodei: Activitatea Tncepe frontal cu observarea si invatarea unor elemente

lexicale pe 0 tema data.

Exemplu: Observarea si invatarea denumirii florilor de primavara cu ajutorul imaginilor.

scilla — scille narcisi — narcise zambila — zambile
ﬁ.;\lj COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 51
g

| EFICIENTA

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020

LIMBA R



* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

arbore ,,ploaia de aur” — iris — irisi lacramioara — lacramioare
arbori ,,ploaia de aur”

Dupa ce elevii au insusit numele unor flori de primavara, primesc cate un bilet BINGO cu trei
intrebari incomplete pe care ei le completeaza, pe rand, cu numele unei flori. Fiecare intrebare se
completeaza numai cu un singur nume de floare. Pe biletul BINGO, langa fiecare intrebare, se afla
trei casete/rubrici. La semnalul invatatorului, elevii trebuie sa se plimbe prin clasa, cautand cat mai
multi colegi pe care Ti intervieveaza. Pun reciproc intrebarile aflate pe biletul BINGO si raspund la
intrebarile partenerului cu DA sau NU. La fiecare raspuns cu DA, se completeaza cate 0 rubrica
(langa intrebare) cu numele intervievatului, in asa fel incat sa se realizeze o linie completata (pe
orizontald). Scopul lor este sa-i gaseasca printre colegi pe aceia care raspund cu DA la fiecare
intrebare. Cand un elev are completata 0 intreaga linie de pe bilet cu numele colegilor, striga
,,BINGO!”. Jocul poate continua pana cand un elev are toate rubricile completate, langa fiecare
ntrebare.

Instructiunile invatatorului:

Gaseste persoane/colegi si adreseaza-le cele trei intrebari aflate pe biletul tau BINGO! Daca
raspund cu DA la intrebarea ta, scrie-le numele in fiecare dintre casete! Pune partenerului numai
acele intrebari, langa care nu au fost completate inca toate casetele/rubricile!

Exemplul 1: Bilet BINGO necompletat

Vrei sa primegsti un buchet de ..........7
Iriplac .........2
Doresti sa ai ......... n gradina ta?

Exemplul 2: Bilet BINGO completat

Vrei sa primesti un buchet de lalele? Maria Eva Sanyi

Iti plac ghioceii? Kati Mihai Hanna

Doresti sa al narcisa \n gradina ta? Sofi Emil Dora
Metoda 4

Titlul metodei: Pacaleala
Functia: dezvoltarea vorbirii si a exprimdrii corecte, dezvoltarea gandirii, evaluarea

formativa.
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Scopul: alcdtuirea unor enunturi adevarate sau false pe o tema familiara, receptarea corecta a
mesajelor ascultate si identificarea valorilor de adevar ale acestora.

Materiale didactice: nu necesita.

Timp: 20 de minute

Forme de organizare: in perechi, in grup.

Descrierea metodei: Metoda ,,Pacaleala” se aplica pe teme date pe baza anumitor cunostinte
exacte si functioneaza Intr-o structurd noud, in opozitie cu informatiile adevarate. In prima faza,
elevii trebuie sa formuleze trei enunturi pe 0 tema data. Se solicita alcatuirea a doua enunturi
incredibile, dar adevarate si a unei propozitii plauzibile, dar false. Tn faza a doua, elevii citesc
colegilor cele trei enunturi, iar colegii trebuie sa ghiceasca care dintre acestea este cel fals. Aceasta
metoda se poate aplica pentru diferite teme, in functie de tipul, scopul si tema lectiei. Elevii pot face
declaratii despre ei insisi, pot alcatui enunturi despre colegii lor de clasa, despre un anumit subiect,
pe baza unor imagini sau pe baza unui text invatat. Pacaleala poate fi aplicatd in grupuri sau cu
Tntreaga clasa. Daca se aplica in grup, elevii incearca sa-si pacaleasca colegii de grup, daca se aplica
cu intreaga clasa, scopul este sa pacileasca celelalte grupuri. Faza a doua a metodei se poate realiza
atat in perechi formate aleatoriu, cét si in perechi organizate la fel ca la metoda ,,Cercul rotativ”.
Rispunsurile pot fi notate sau aratate pe degete. Tn cazul celui din urma, elevii ridica un deget, doua
sau trei, in functie de afirmatia pe care 0 considera falsa. Metoda este simpla, distractiva si nu

necesita materiale.

Exemplu: Pacileald pe baza unei imagini din manual

Alcatuiti 3 enunturi de tip ,,Pacaleala” pe baza imaginii din manual! Unul sa fie fals!
& a) Priveste harta parcului de distractii! Citeste, apoi arata locurile numerotate!

(D Casa de bilete
@Roata uriasa

® Trenuletul

@® Caruselul elefantilor
® Turnul cu lift
®Masinutele

@ Toboganul cu apa
®Vagoanele fara frana
® Cinematograful

@® Terenul cu nisip

@ Toaletele

@ Restaurantul

® Magazinul cu cadouri
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Pacaleala

1. Langa cinematograf e un restaurant.

2. Toaletele sunt sub vagoanele fara frana.

3. Roata uriasa e mai inalta decat caruselul
elefantilor.

(Enuntul fals: 2)

=

Metoda 5

Titlul metodei: Metoda cubului

Functia: Exploatarea unui subiect, a unei situatii din mai multe perspective, permitand
abordarea complexa, integratoare a unei teme (descrie, compard, asociaza, analizeaza, aplica,
argumenteazad).

Scopul: Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul apropiat pe baza unor intrebari
simple/unui suport iconic sau desprinderea semnificatiei globale a unui text scurt citit.

Materiale didactice: Se realizeaza un cub ale carui fete pot fi acoperite cu hartie de culori
diferite. Pe fiecare fata a cubului se scrie cate una dintre urmatoarele instructiuni: DESCRIE,
COMPARA, ANALIZEAZA, ASOCIAZA, APLICA, ARGUMENTEAZA.

&

Analizeaza

Timp: 25 de minute

Forme de organizare: in grup (dar in functie de numarul elevilor din clasa si de posibilele
sarcini, se poate organiza frontal sau in perechi).

Descrierea metodei: Elevii vor fi grupati in sase echipe (cate una pentru fiecare fatd a
cubului) si vor fi asezati la mesele de lucru. Participarea la rezolvarea sarcinii comune va fi dirijata
de profesor, care trebuie sa incurajeze implicarea tuturor elevilor din grupurile constituite. La cele 6
fete ale cubului, elevii trebuie s@ radspunda la urmédtoarele instructiuni/intrebari:

1. Descrie — Ce este? Cum arata? Cum este? Ce forma are? Cum se defineste?
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2. Compara — Gaseste si mentioneaza un element de comparatie! Cu ce/cine seamana? Prin
ce/de ce este diferit?
3. Asociaza — Din ce este alcatuit? Din ce se compune? La cine/ce te face sa te gandesti?
4. Analizeaza — Din ce e facut? Ce fel de trasaturi are? Ce insusiri are?
5. Aplica — Cum poate fi folosit? Ce poti face cu ea/el? La ce poate fi folosit/folositd? Cum se
foloseste? Cum s-a comportat? Cum se comporta?
6. Argumenteaza (pro sau contra) — Este bun sau rau? Este folositor? Este interesant? Iti
place? De ce...?
Mentiune: Intrebarile asociate instructiunilor se pot varia in functie de scopul pentru care
aceastd metoda este aleasa de profesor.
Exemple posibile de sarcini pentru dezvoltarea competentei producerii de mesaje orale prin
aceasta metoda:
1. Descrierea unui obiect/unei persoane;
2. Informatii despre un personaj/obiect al unui text citit sau ascultat: descriere, poveste, text
narativ;
3. Informatii despre un fenomen al naturii (ploaia, gheata etc.)
Exemplu: Pentru povestea ,,Fata babei si fata mosneagului", fetele cubului pot cuprinde
urmatoarele sarcini:
- Descrie fata babei si fata mosneagului!
- Compara cele doua fete!
- Descrie baba si mosul!
- Compara-i pe cet doi parinti!
- Gaseste alte perechi de personaje din poveste/dintr-o alta poveste, in functie de
insusirile scrise pe etichete (bun — rdu, harnic — lenes, frumoasa — urata)!

- Argumenteaza de partea cui esti! De ce?

Metoda 6

Titlul metodei: R.A.l. (Raspunde — Arunca — Interogheaza)

Functia: dezvoltarea comportamentului de vorbitor activ, dezvoltarea exprimarii corecte,
evaluarea formativa.

Scopul: interactiuni intre elevi prin intrebari si raspunsuri, receptarea intrebarilor ascultate,
formularea de raspunsuri la intrebari si formularea de intrebari corecte.

Materiale didactice: minge/mingi.

Timp: 15 minute
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Forme de organizare: toata clasa, in grup.

Descrierea metodei: Metoda R.A.l. (R — raspunde; A — arunca; | — interogheaza) este o
metoda interactiva prin care elevii sunt determinati Sa comunice ceea ce au invatat, printr-un joc de
aruncare a unui obiect mic si usor (minge), de la un elev la altul. Poate fi utilizata Th orice moment
al activitatii didactice, in cadrul unei activitati cu toata clasa sau in grup. Elevii sunt asezati n cerc,
cu fata spre interior. Elevul, care arunca mingea, trebuie sa formuleze o intrebare colegului care o
prinde, pe baza temei stabilite. Elevul, care prinde mingea, raspunde la intrebare si apoi 0 arunca
altui coleg, formuland o noui intrebare. Intrebarile trebuie sa fie clare si precise si sa solicite
raspunsuri scurte. E important ca interogatorul sa cunoasca si raspunsul intrebarii pe care a
adreasat-0. Daca e necesar, profesorul intervine pentru a corecta sau a completa intrebarile sau
raspunsurile elevilor. Tema va fi selectata in functie de scopul urmarit, dar este important sa fie
atractiva si sa trezeasca interesul elevilor.

Varianta: Cine nu raspunde corect, iese din joc si va raspunde cel care a formulat intrebarea,
sau are ocazia de a arunca mingea altui coleg. Tn cazul in care, cel care interogheazi nu cunoaste

raspunsul la propria intrebare, este eliminat din joc. La aceasta varianta raman in joc cei mai bine

pregatiti elevi la tema respectiva.

Elev 2: Seara la ora
11 eu am dormit. Ce

ai facut la ora 5 dupa-
amiaza?

Exemplu:
Tema: Programul elevului

Tntrebarea de baza: Ce ai facut ieri? © © ©

invétﬁlor:
Ce ai

facut la
ora 10?

Invétatorul: Ce ai ficut la ora 10:00? ® o
Elev 1: La ora 10:00, eu am invitat. /

Ce ai facut la ora 11:00, seara?

Elev 2: Seara, la ora 11:00, eu am dormit.

Elev 1: La ora 10 am
invatat.

Tu ce ai facut la ora 11
seara?

Ce ai facut la ora 5:00, dupa-amiaza?

Elev 3: La ora 5:00, dupa-amiaza, am fost la teatru.
Cand ai luat pranzul?

Elev 4: La ora 14:00 am luat pranzul.
Tu ce ai mancat la pranz? etc.

Activizarea permanenta a elevilor pentru a fi capabili sa participe cu interes la activitatile de
invatare cognitiv-productive, reprezinta modul cel mai eficient de invatare pentru a le forma
atitudini constiente si active. Profesorul inovativ, cunoscand varietatea metodelor, particularitatile
de varsta si provenienta sociald a elevilor cu care lucreaza, obiectivele pe care trebuie sa le atinga,
va manifesta creativitate in conceperea si aplicarea celor mai potrivite strategii, metode si procedee

didactice.
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Alegerea unei metode este conditionatd, in primul rand, de competenta psihopedagogica a
profesorului, de capacitatea lui de reflectie si de analiza a situatiei de moment, 1n care aceasta este
aplicatd. In al doilea rand, trebuie luate in vedere aspecte vizand componenta clasei in care se
doreste aplicarea unei metode, competentele lingvistice si particularitatile psihosociale si cognitive

ale elevilor.

3.4. Forme de organizare a activititilor de invatare

Formele de organizare si de desfasurare a activitatilor de invatare sunt elemente componente
ale strategiilor de instruire didactica, care stabilesc cadrul in care se desfasoara procesul de
invatamant in vederea realizarii sarcinilor pedagogice propuse. Astfel, formele de invatare sunt in
stransa legatura cu continutul Invatarii, care le determina si le influenteaza. Dupa modul in care se
realizeaza relatia profesor-elev si in functie de numarul participantilor la activitate, se pot defini trei
forme clasice de desfasurare a procesului didactic: frontale, de grup si individuale.

La orele de limba roména ca limbd nematerna, profesorul trebuie sa aleagd acele forme de
organizare a activitdtii didactice care le oferd elevilor situatii de Invatare optime, placute si
eficiente. In perioada achizitiilor fundamentale, cel mai important aspect al organizarii este trezirea
si mentinerea interesului elevilor. Programa scolard pune accent pe invatarea activa, centratd pe
elev. Procesul de invatare a unei limbi este o experienta personald a elevilor, la care ei trebuie sa
participe activ, ceea ce se poate realiza prin facilitarea interactiunilor active in cadrul formelor de
organizare.

In timpul activitatilor pentu dezvoltarea competentelor de producere a mesajelor orale, ca si la
alte ore de limba romana, interactiunile posibile sunt urmatoarele (Samihdian, Norel, 2011, p. 87):

- elev — profesor, care se realizeaza prin activitate frontala, in care profesorul da explicatii,
face prezentari, iar elevul reactioneaza la instructiunile formulate de acesta, intra in dialog
cu el, rdspunde la intrebarile acestuia sau solicita explicatii suplimentare;

- elev — elev, care se realizeaza prin activitate Tn perechi, in care elevii colaboreaza pentru a
rezolva o sarcind, intrd in dialog si impartasesc informatii sau opinii, se ajuta reciproc;

- elev — grup mic, care se realizeaza prin activitate in grupuri mici, in care elevii discuta
pentru a rezolva o sarcina de lucru, intra in dialog, impartasesc opinii, participa la jocuri de

rol si se asculta reciproc;
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- elev — grup mare, care se realizeaza prin activitate in grupuri mari, cu toata clasa, in care toti

elevii reactioneaza simultan la solicitarile profesorului, se miscd liber in sala de clasa,
impartasesc opinii, prezinta rezultatele unei activitati de echipa si se asculta reciproc.

Dezvoltarea competentelor de comunicare impune alternarea eficienta a activitatilor frontale
cu activitatile in perechi sau in grup. Este important ca profesorii sd varieze formele de organizare a
activitatilor de invatare si sa le adapteze la nivelul si la nevoile specifice clasei, astfel incat elevii sa
aiba o varietate de experiente de invatare si sd poatd intui si asimila fenomenele lingvistice in
moduri diferite.

Organizarea frontala permite profesorului sa gestioneze atentia elevilor, deoarece acestia se
concentreaza asupra ceea ce se intdmpla in fata lor. Astfel, elevii pot fi mai atenti la explicatiile
profesorului si pot fi mai interesati sd participe atat la activitati de ascultare, in care fiecare elev
realizeaza procesul de receptare prin efort propriu, cat si la discutii scurte. Organizarea frontald
poate fi benefica si In cazul aplicarii metodei Raspunsul coral care implicd participarea activa a
intregii clase. Aceastd metoda presupune ca profesorul sa formuleze o intrebare sau o afirmatie si sa
ceard clasei sd raspundd 1n cor, adicd cu totii in acelasi timp. De obicei, raspunsul trebuie sa fie
scurt si la obiect, astfel Tncat toata clasa sd poatd raspunde in acelasi timp si sa participe activ la
lectie. Metoda se poate aplica cu succes si in cazul repetarii dupa model pentru a forma pronuntia
corecta la elevi, pentru a exersa accentuarea si intonatia in limba romana.

Dezvoltarea competentelor de producere a mesajelor orale poate fi sustinuta in mod accentuat
prin organizarea de activitati cooperative pentru a stimula interactiunile in limba romana. Aceasta
forma de invatare reprezintd si un context securizant de comunicare, in care actul de vorbire capata
functionalitate prin colaborare libera si spontana cu scopul de a rezolva sarcina propusa.

Invitarea prin cooperare permite crearea unor activititi interactive, prin munca in echipa,
prin tehnici comunicative care Tnlocuiesc sarcinile de invatare frontale, consecutive, clasice. Pentru
a nu confunda invatarea in grupuri cooperative cu activitatile traditionale de grup sau cu echipele
competitive, trebuie urmarita realizarea simultand a celor patru elemente de baza ale nvatarii prin
cooperare (Kagan, 2004, p. 4-9):

- Interactiunile paralele se realizeaza datoritd organizarii activitatii In grupuri si au la baza

faptul ca elevii pot lucra si vorbi in mod paralel, in acelasi timp.

- Interdependenta pozitiva se realizeazd in cazurile Tn care membrii grupului trebuie sa se
bazeze pe colegii din grup pentru a-si indeplini scopurile. Acest lucru se poate asigura prin
oferirea de scopuri, recompense sau surse comune.

- Responsabilitatea individuala se realizeaza, daca sarcinile sunt structurate astfel incét

fiecare elev sa-si asume responsabilitatea pentru propria activitate.
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- Participarea egala se realizeaza daca fiecare membru al grupului lucreaza in mod egal.
Acest element se poate asigura prin Impartirea egald a sarcinilor, a exercitiilor, a
instrumentelor sau a resurselor.

Formarea grupurilor cooperative reprezinta una dintre sarcinile deosebit de importante ale
cadrului didactic In organizarea activitdtilor de Invatare interactive si in crearea situatiilor de
invatare prin cooperare (Nicu, Contiu, 2010, p. 42). Gruparea elevilor se poate realiza in diferite
moduri: la intamplare, stratificat, dirijat de catre cadrul didactic sau lasand elevii sa se grupeze in
functie de preferinte. Pentru construirea eficienta a grupurilor se oferd urmatoarea tipologie:

- grupul informal este creat in mod spontan, aleatoriu sau in functie de preferinte si are
caracter temporar;

- grupul formal este stabilit inainte de a rezolva o sarcina anume, astfel, pentru sustinerea
organizarii activitatilor diferentiate, se pot crea grupuri omogene sau eterogene;

- grupul de baza constituie elementul central al invatarii prin cooperare, se realizeaza cu
respectarea principiilor incluziunii, prin plasarea elevilor in grupuri eterogene pentru o
perioadd mai lungd de timp.

Urmatoarele tehnici pentru formarea perechilor sau grupurilor cooperative sunt exemple de
bune practici, care faciliteaza activitatile active si interactive, precum si dezvoltarea competentelor
de producere a mesajelor orale, deoarece fiecare include elemente de vorbire.

Jetoanele se recomandd pentru formarea de perechi sau grupuri informale, aleatorii.
Profesorul imparte cate un jeton la intdmplare pentru fiecare elev din clasd sau oferd elevilor
posibilitatea tragerii acestora. Jetoanele se pot folosi si pentru realizarea unor perechi sau grupuri
formale. In acest caz, profesorul stabileste exact componenta grupurilor pe care doreste si le creeze
si, de exemplu, la inceputul orei asaza cate un jeton pe banca fiecarui elev, iar ei primesc sarcina sa
isi gdseascd perechea pe baza continutului informativ de pe jetoane. Pe langa formarea grupurilor de
elevi, aceasta tehnica poate sustine si dezvoltarea competentei de vorbire, daca gasirea perechilor se
bazeazd pe pronuntarea cu voce tare, totodatd, ajutd si la captarea atentiei, dacd se folosesc jetoane

legate de tema lectiei.

Exemple:

- jetoane cu imagini din care se pot forma grupuri/perechi de cuvinte ale caror denumire
contin acelasi grup de sunete (chefir — cheie — ochelari — racheta, chitara — chibrit — chifla - rochie,
ghem — ghete — inghetata — ghepard, ghinda — ghiocel — ghiozdan — unghie etc.);

- jetoane cu imagini din care se pot forma perechi de omonime;
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racheta corn luna

racheta corn luna

- jetoane cu silabe din care se pot forma cuvinte (e-li-cop-ter, bi-cic-le-ta, a-u-to-buz, tro-ti-

ne-ta etc.);
e- -li- -cop- -ter
bi- -cic- -le- -ta
a- -U- -to- -buz
tro- -ti- -ne- -ta

- jetoane cu cuvinte din care se pot forma perechi de cuvinte cu sens asemanator sau perechi
de cuvinte cu sens opus;

- jetoane cu propozitii taiate din care se pot forma enunturi corecte, intrebari sau proverbe.

Bate fierul cat e cald.

Cu o randunica nu se face primavara.
Nu e trandafir fara spini.

Nu lasa pe maine ce poti face azi.
Prietenul adevirat la nevoie se cunoaste.
Marul nu cade departe de pom.

., Cine sunt eu?” este o tehnica care se poate folosi pentru a forma perechi sau grupuri
formale de elevi. Fiecarui elev i se lipeste pe frunte un cartonas cu imaginea sau cu numele unui
personaj invatat, fara a-l vedea. Elevii se plimba liber prin sala de clasa si incearca sa ghiceasca cine
sunt ei, Tntrebandu-si colegii despre ceea ce este pe cartonas. Ceilalti elevi trebuie sa le ofere
informatii pentru a ghici ce au pe frunte. Intrebarile pot fi legate de caracteristici, insusiri, ocupatie,

evenimente sau orice alt aspect care ar putea ajuta la identificarea personajului. Tehnica poate fi
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adaptata si personalizata in functie de nivelul de dificultate dorit sau de tema (animale, flori, obiecte
sau orice alt subiect de interes). Cuvintele trebuie alese astfel incat sa se poata clasifica in atatea
categorii cate perechi sau grupuri de elevi vor fi formate. Fiecare elev trebuie sa ghiceasca cuvantul
de pe fruntea lui si sd-si gaseascd colegii de grup, care au cuvinte similare sau inrudite cu al lui.
Aceastd tehnicad poate fi o modalitate distractiva si interactivd de a invata si de a incuraja

comunicarea si colaborarea intre elevi.

Exemplu:
Tema: Primavara

Cuvinte:

flori: ghiocel, toporas, lalea

- pasari: randunica, barza, cuc

insecte: buburuza, albina, fluture

Jjucarii: minge, bicicleta, coarda, zmeu
Exemple de intrebari:
- Sunt un animal? Sunt un obiect? Sunt o floare?
- Sunt parfumatd? Sunt alba? Sunt ghiocel?
- Sunt jucarie? Sunt lunga? Sunt rotunda? Sunt minge? etc.
Conform celor patru categorii de cuvinte se vor forma patru grupuri de elevi, care pot

continua sa lucreze Tmpreuna pe parcursul orei.
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?"‘ [ o = — .‘
3 /D - S
= =
= = W l‘ A %
@ . S - 76 5

Mozaicul cu roluri este o tehnica recomandata pentru a forma grupuri informale de elevi, in
care se manifestd spontaneitatea si simpatia intre ei.

Se porneste de la alegerea unei teme, povestiri sau intamplari prezentate de profesor sau
cunoscute dintr-un text invatat, adaptate la interesul si la varsta elevilor. Se continud prin

identificarea si definirea personajelor si fixarea rolurilor corespunzatoare. Numarul personajelor va
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determina numarul de membri din fiecare grup. Se pregatesc instrumente potrivite pentru rolurile pe
care dorim sa le folosim in cadrul muncii cooperative. Pentru structurarea rolurilor se pot utiliza
cartonase cu imagini, obiecte reprezentative, costume sau marionete. Se pregatesc atatea seturi de
instrumente cate grupuri vor fi formate. Astfel, fiecare elev din clasa va primi sau va alege cate un
instrument din setul pregatit. Fiecare elev isi asuma rolul, se plimba prin sala de clasa si cauta
celelalte personaje care detin instrumente diferite de rol, astfel incat sa se poatd forma grupuri, in
cadrul carora fiecare membru va avea alt rol.

Dupa ce au fost formate grupurile, elevii vor lucra impreuna pentru a indeplini sarcina legata
de rolurile primite. De exemplu: citire pe roluri, povestire pe roluri, dramatizare, improvizare,
exprimare de pareri sau opinii, realizare de postere etc.

Aceasta tehnica permite abordarea diferentiata a invatarii prin oferirea de roluri diferite, in
functie de nivelul competentelor lingvistice ale elevilor. Se pot propune o varietate de roluri care sa
permitd copiilor sa-si exploreze diferitele interese si aptitudini. De asemenea, se pot lua n
considerare si preferintele n ceea ce priveste rolurile, astfel incat fiecare elev sd se simta confortabil

si incurajat sa participe activ la orele de limba romana.

Exemplul 1:

Povestea: Cei trei purcelusi, manual clasa I.

Roluri: Nif-Nif, Naf-Naf, Nuf-Nuf, lupul.
Instrumente/materiale didactcice: imagini cu personaje.

Sarcina de grup: colorarea imaginilor, alcatuirea unor enunturi pe roluri, dramatizare

Exemplul 2:

Textul: Grupa trenului zburator, manual clasa a [V-a.
Roluri: Peter, Jimmy, Sheila, mama lui Peter.
Instrumente/materiale didactice: cartonase cu roluri.

Sarcina de grup: potrivirea faptelor cu personajele, expimarea de pareri.
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9. Potriveste faptele cu personajele la care se refera! Lucreaza pe baza modelului!
Peter Sheila

1C
1. Voia un carton albastru pentru afis.
2. A cumparat carton galben pentru afis. @
3. A promis ca va scrie zece pagini.
4. A citit despre mijloacele de transport.

5. Era nemultumita de colegii de grupa.
6. Nu a lasat brosura la Peter.
7. Nu a fost de acord cu incuierea usi. @ <3

8. Nu suporta mizeria in camera fiului sau.

Jlimmy mama |ui Peter

Avand ca scop dezvoltarea competentelor de comunicare n limba romand, cadrul didactic
trebuie sa acorde prioritate formelor de organizare interactive, cooperative, in perechi si in grup.
Aceste forme de organizare sunt utile pentru a mentine atentia elevilor si pentru a incuraja
colaborarea si comunicarea in clasd. Eficienta lor constd in realizarea interactiunilor paralele,
deoarece, 1n acelasi timp, multi elevi au posibilitatea de a intra in dialog cu colegii lor si de a

comunica n limba romana.

3.5. Activitati de invatare relevante pentru dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale

Pentru dezvoltarea competentei de vorbire este esential ca profesorul sa ofere elevilor
oportunitdfi de a interactiona in cadrul unor activitdfi Tn care sa participe activ la rezolvarea
sarcinilor didactice. Tn acest sens, strategiile cele mai eficiente sunt acelea care au la baza
conversatia. Aceste strategii ofera posibilitatea ca elevii:

- sa stabileasca relatii cu colegii, utilizdnd limba romana ca mijloc de comunicare;
- sa participe la schimbul de informatii, opinii, experiente;
- sa solicite si sa ofere informatii;
- sa mentina un dialog, utilizand formule specifice de adresare, de solicitare, de
multumire etc.;
- sdraspunda adecvat la solicitarile interlocutorilor.
In fazele incipiente ale invatarii limbii romane, profesorul va utiliza conversatia dirijatd

pentru a ajuta elevii atat in formularea de enunfuri si de intrebari, cat si in utilizarea formulelor
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specifice contextului de comunicare. in cadrul conversatiei dirijate pot fi formulate intrebari de
sprijin si indicatii care orienteaza elevii in rezolvarea sarcinilor.
In cadrul activititilor de vorbire, elevii trebuie familiarizati si cu forme de exprimare

monologata, prin rezolvarea unor sarcini de tipul:

- descriere de imagini (lecturd dupa imagini);

- caracterizarea unei persoane sau a unui personaj;

- descrierea unor activitati;

- povestirea unor intAmplari traite, citite sau vizionate;

- argumentarea unei opinii personale;

- formularea de instructiuni, de sfaturi, de concluzii.

Anton Ilica propune o serie de activitati de invatare care pot fi utilizate cu scopul dezvoltarii

competentei de producere a mesajelor orale in ciclul primar (llica, 2003, p.134):

- formularea de enunturi pe teme date;

- formularea de intrebari si de raspunsuri;

- folosirea unor formule de adresare;

- jocuri de rol;

- discutii in perechi, In grup;

- jocuri de cuvinte;

- jocuri de dictie, de pronuntie;

- jocuri care vizeaza elemente de constructie a comunicarii.

3.5.1. Exercitii pentru formarea si dezvoltarea competentei de producere a mesajelor

orale

Formarea i dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale in limba romana la elevii
apartinand minoritatilor nationale este un proces complex care presupune claritate, corectitudine si
rigoare §i are la bazd adoptarea unui algoritm specific. Obfinerea de performante in activitatile
didactice dedicate formarii abilitailor de vorbire depinde in mare masurd de capacitatea
profesorului pentru invatdmantul primar de a adapta demersul didactic la specificul clasei prin
utilizarea unor tipuri de exercitii eficiente. In functie de rolul pe care il au in arhitectura lectiei,
exercitiile destinate dezvoltarii competentei de producere a mesajelor orale pot fi introductive, de

baza, de consolidare, de evaluare, corective, aplicative sau creative.
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Invitarea prin exercitii este o invatare prin actiune, care presupune respectarea urmatoarelor
cerinte:

- formularea clara si precisa a sarcinilor de lucru;

- includerea constanta, consecventa a exercitiilor de vorbire in cadrul orelor de limba roméana,
prin dozarea acestora in conformitate cu obiectivele urmarite;

- adoptarea unor strategii didactice de dezvoltare integrata a competentelor de receptare a
mesajelor/textelor orale si scrise cu cea de producere orala;

- exercitiile care vizeaza productiile orale sa urmeze dupa activitati de ascultare sau de citire,
care oferd modele de exprimare si de formulare a enunturilor;

- alegerea tipului de exercitiu adecvat scopului vorbirii in contextul de comunicare dat,
precum si functiei comunicationale vizate (conventii sociale, schimbul de informatii, exprimarea
atitudinilor, a starilor, a sentimentelor, influentarea actiunilor);

- introducerea graduala a diferitelor tipuri de exercitii;

- propunerea unor exercitii cat mai variate pentru evitarea monotoniei si a plictiselii;

- utilizarea de suporturi vizuale (imagini, seturi de imagini, planse, simboluri etc.) si auditive
atractive si adecvate situatiilor de comunicare;

- cerintele exercitiilor de vorbire sd includa repere de continut legate de enunturile/mesajele
formulate ca raspunsuri de catre elevi,

- monitorizarea vorbirii elevilor, In vederea corectarii greselilor de exprimare si a urmaririi

progresului realizat de elevi.

3.5.2. Tipuri de sarcini pentru dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale

Sarcinile didactice au ca scop familiarizarea elevilor cu diferite tipuri de mesaje/texte si
exersarea formularii acestora in diverse contexte si situatii de comunicare. Principalele tipuri de
sarcini de vorbire specifice ciclul primar sunt:

- descrierea (vizeaza abilitatea elevilor de a desprinde elementele esentiale ale unei
imagini/unui obiect si de a formula un mesaj coerent si fluent de tip monolog sau dialog);

- povestirea (vizeaza abilitatea elevilor de a-si imagina secvente narative pornind de la un set
de imagini si de a fomula un text oral);

- argumentarea (vizeaza capacitatea elevilor de a sustine un punct de vedere prin argumente

logice);
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- formularea instructiunilor (vizeaza capacitatea elevilor de a formula indicatii in executarea
unor actiuni, respectand etapele indicate de imagini sau de simboluri);
- jocul de rol (vizeaza abilitatea elevilor de a se plasa intr-o situatic de comunicare,
interpretand un rol, formuland replici potrivite).
Exemple de exercitii de vorbire cu diferite tipuri de sarcini:
1. Tipul de sarcina: descriere
a) Asculta cum isi prezinta Bogdan camera! (Elevii vor asculta un text Tnregistrat.)
b) Priveste imaginea si prezinta camera Alinei!
Spune: - cu ce este mobilata;
- ce jucdrii are, unde sunt acestea;
- ce haine are, unde sunt acestea;

- ce 1ti place cel mai mult in camera.

2. Tipul de sarcina: descriere cu argumentare
a) Asculta cum isi prezintd fetita casa in care locuieste! (Elevii vor asculta un text Tnregistrat.)
b) Priveste imaginea si prezinta aceasta locuinta! Te ajuta urmatoarele intrebari:

- Ce incaperi are?

- Cu ce este mobilata fiecare incapere?

- Care incapere iti place cel mai mult? De ce?

- Ce ai schimba daca ar fi casa ta?

- Care sunt asemanarile si deosebirile dintre aceastd casa si locuinta ta?

3. Tipul de sarcina: povestire

Priveste imaginile si spune povestea motanului care a ramas fara mancare!
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4. Tipul de sarcina: descriere (lectura dupa imagini) si povestire
a) Priveste imaginile §i spune ce anotimp este si ce fac fetitele!

b) Povesteste colegilor o intamplare asemanatoare la care ai participat!

5. Tipul de sarcina: instructiune

Maria vrea sa ajunga la Clubul Copiilor.

Priveste imaginea §i spune cum ajunge acolo din locul in care se afla acum! Precizeaza:
- directia in care trebuie sa mearga;
- unde si cum sa traverseze strada;

- ce se afla in apropierea Clubului Copiilor.

Clubul Copiilor ]
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6. Tipul de sarcina: instructiune

Priveste imaginile, apoi explica cum se face un ghiocel din hartie! Precizeaza:
- care sunt materialele necesare pentru confectionarea unui ghiocel din hartie;
- ce trebuie facut la fiecare etapa de lucru;

- cu ce ocazie si cui s-ar putea oferi drept cadou ghiocelul confectionat.

1 2 3
6\\\\
4 5 6

7. Tipul de sarcina: argumentare
Lucrati in perechi! Priviti imaginile care ilustreaza diferite mijloace de transport §i alegeti unul
care va place mai mult! Spuneti:

- de ce ati ales mijlocul de transport;

- ce stiti despre el;

- unde ati dori sa calatoriti cu mijlocul de transport ales.

Pentru dezvoltarea competentei de producere a mesajelor orale in ciclul primar, cele mai
eficiente sarcini sunt cele de tip joc de rol. Acestea contribuie la dezvoltarea limbajului, asigura
participarea activa a elevilor, ajutd la formarea autocontrolului. Jocul de rol se axeaza pe
interactiune, antrenand elevii in familiarizarea cu situatiile de comunicare si mentinerea relatiilor
sociale care presupune orientarea catre interlocutori.

Avand in vedere functiile comunicative vizate de activitatile de vorbire, precum si scopul
acestora (aspecte prezentate in capitolul 1), in cadrul sarcinilor care vizeaza jocul de rol, se

recomanda utilizarea diferitelor tipuri de exercitii.
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A. Tipuri de exercitii de productie orala care vizeaza conventii sociale
1. Scopul activitatii de vorbire: salutul si prezentarea de sine
a) Asculta cum se prezinta baietii!

- Buna dimineata! Eu sunt Alex.

- Salut! Eu sunt Stefan. Sunt incantat sa te cunosc.

- Stefan, am vazut ca suntem in aceeasi grupa la cursul de inot.
- Da. Imi pare bine si cunosc pe cineva din grupa mea.

- Ne vedem maine la ora 10:00.

- Abia astept! La revedere!

- La revedere!

b) Lucrati in perechi! Imaginati-va ca in prima zi de scoala va intdlniti cu un nou coleg!
Prezentati-va! Folositi formulele de salut i de prezentare potrivite! Schimbati rolurile!
2. Scopul activitatii de vorbire: prezentarea unei alte persoane

a) Asculta cum isi prezinta copiii prietenii!

Alin spune: Irina spune: 25
Bogdan este prietenul meu. El Dana este prietena mea. Are S
este inalt. Are par scurt, maro. par lung si blond. Are ochi | f:’f\.;(
Avre ochi albastri. El are 8 ani. caprui. Ea are 7 ani. Bste &0 ‘\,
Este scolar in clasa L. Ti place scoliritd in clasa 1. Ii place s (;{‘
sa joace fotbal. deseneze. &

b) Prezinta-ti prietenul/prietena! Spune: cum se numeste, cum aratd, cdti ani are §i ce ii place sa
faca!
3. Scopul activitatii de vorbire: adresarea cuiva prin telefon

a) Asculta convorbirea telefonica dintre Nelutu si Mihai!

- Alo, Nelutu? Sunt Mihai.

- Servus, Mihai!

- Ce s-a Intamplat cu tine? Azi nu ai fost la scoala.

- Am cazut si mi-am rupt piciorul. O saptamana nu am voie sa merg la scoala.
- Imi pare rau. O si-mi lipsesti. Pot si te vizitez?

- Da, desigur. Poti veni maine.

- Maine iti voi arata lectiile, apoi vom juca carti.

- Bine, abia astept. Servus!

- La revedere! Ne vedem maine.

b) Lucrati in perechi! Imaginati-va ca un prieten/o prietena a lipsit de la scoala! Formulati
replicile unei convorbiri telefonice! Schimbati rolurile!
4. Scopul activitatii de vorbire: formularea de urari

a) Asculta dialogul dintre copii despre doringele lor si urarile pentru noul an!

— Servus, Luminita! La multi ani!

— Salut, Radu! La multi ani! iti doresc un an nou in care si ti se indeplineasca tot ce iti doresti!

— Multumesc! Si eu iti doresc un an fericit, cu multe dorinte implinite. Dar ce vrei sa realizezi in acest an?

— Mi-am propus sa invat sa cant la chitara. Dar tu?

— Eu am o lista de dorinte destul de lunga, dar cel mult imi doresc sa castig concursul de inot. Anul trecut am
reusit sa iau doar locul al I1I-lea. Sper ca anul acesta voi reusi sa fiu mai bun.

— {ti doresc ca visul tiu si se implineasci!

— Multumesc, asemenea.
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b) Lucrati in perechi! Discutati cu colegul vostru/colega voastra despre dorintele pentru noul
an!

¢) Prezentati clasei ce afi aflat despre planurile colegului/colegei!

B. Tipuri de exercitii de productie orala care vizeaza schimbul de informatii
1. Scopul activitatii de vorbire: cererea si oferirea de informatii

a) Asculta dialogurile!

Primul dialog: Al doilea dialog: Al treilea dialog:

- Va rog sa-mi spuneti, unde este -Va rog sa-mi spuneti, unde este - Va rog sa-mi spuneti, unde este
terenul de fotbal? bazinul de Tnot? parcarea?

- Mergi pana la statia de autobuz si - La trecerea de pietoni treci strada - Mergi pana la gard, apoi la

de acolo mergi Tnainte! si mergi la stanga! dreapta! Acolo este parcarea.

S50 MO

b) Lucrati in perechi! Formulati dialoguri, exersdnd cererea si oferirea de informatii! Schimbati

rolurile! Va ajuta semnele de circulatie.
2. Scopul activitatii de vorbire: cererea si oferirea de informatii personale
a) Asculta cum isi prezinta Alina familia!

Numele meu este Alina. Eu am 8 ani. Familia mea este formata din mama, tata, bunica, bunicul si noi, copiii. Eu am
o sora care se numeste Crina. Ea are 6 ani. Am si doi frati: Florin si Matei. Florin e mai mare decat mine, el are 10 ani.
Matei are § ani, ca si mine. Este fratele meu geaman. Mama noastra este tanara, blonda. Ea lucreaza la supermarket.
Tatal nostru este nalt si puternic. El conduce un camion mare. Suntem o familie mare i fericita.

b) Lucrati in perechi! Realizati un interviu cu colegul/colega de banca pe baza urmatoarelor
intrebari:
- Cine sunt membrii familiei tale? Cati ani are fiecare?
- Cum arata parintii tai? Dar fratii tai?
- Ce meserie au parintii tai? Unde locuiti?
- Care sunt activitdtile preferate ale familiei voastre?

¢) Prezentafi clasei ce afi aflat despre familia colegului/colegei!

C. Tipuri de exercitii de productie orala care vizeaza exprimarea atitudinilor, a stirilor, a
sentimentelor
1. Scopul activitatii de vorbire: formularea de enunturi despre starea de sanatate

a) Priveste imaginile §i citeste replicile!

OMPETENTA
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Mama, nu ma simt
bine. Sunt bolnav.

Ai febra. Primesti
medicamente.

{ Multumesc.

M4 simt mai bine. |
Nu am febra!

J [ Cum te simti?

b) Formati grupuri de cate trei! Formulati dialoguri asemandatoare celui citit!
Schimbati rolurile!
2. Scopul activitatii de vorbire: exprimarea preferintei
a) Asculta, apoi citeste ce au raspuns copiii la intrebarea:,, Care este disciplina ta preferata?

De ce?”

*% — Disciplina mea preferata este desenul, pentru cd imi plac culorile si Tmi place s pictez.

&
G

& — Mie imi place matematica, pentru ca rezolv usor orice exercitiu sau problema.

— Limba romana este disciplina mea preferata, pentru ca invat sa vorbesc si intr-o alta limba.

“® — Imi place ora de sport, pentru ci am rezultate bune la alergare si ne jucam mult.

=

l;) Lucrati in perechi! Spuneti care este disciplina voastra preferata si de ce!

C) Prezentati clasei ce afi aflat despre disciplina preferatd a colegului/colegei!
3. Scopul activitatii de vorbire: formularea opiniei

a) Citeste dialogurile, exersdand intonatia potrivitd semnelor de punctuatie!

Primul dialog:

— Cel mai frumos anotimp este iarna.

— Nu ai dreptate! Cel mai frumos anotimp este vara, pentru ca e vacanta.
— Pérerea mea este ca fiecare anotimp este frumos.

Al doilea dialog:

— Movwul este cea mai frumoasa culoare.

— Ai dreptate, dar mie imi place si culoarea roz.

— Cred ca fiecare om are o culoare preferata. Mie imi place albastrul.

Al treilea dialog:

— Imi place sa joc fotbal, pentru ca e cel mai interesant sport.

— Am alta parere! Gimnastica este mult mai interesanta, pentru ca are mai multe probe.
— Nu sunt de acord! Parerea mea e ca toate sporturile sunt interesante.

b) Formati grupuri de cdte trei! Continuati dialogurile cu replici potrivite! Schimbati rolurile!

" — Maine este ziua lui Alex. @ — Soarele este mai mare decadt gmm — Sa mergem duminica la
~+" Si-i cumpirim un joc Lego! Luna. (-} Gradina Zoologica.
@ — Pérerea mea este ci... % — Ai dreptate... — Nu cred cd vom merge,

-~ pentru ca...
- —Credca... @ — Sunt de acord... ﬁfj( — Eu am alta parere, ...

SN e
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D. Tipuri de exercitii de productie orala care vizeaza influentarea actiunilor
1. Scopul activitatii de vorbire: formularea de interdictii, de sfaturi

a) Priveste desenele si spune ce vezi!

= -

Iy

C) Ordoneaza cuvintele pentru a formula sfaturi pentru copiii din imagini!

= i ‘!i‘- SLom—

b) Spune ce parere ai despre comportamentul copiilor!

nu
arunca
animale

pietre Tn

altuia
piedica

pasarilor
cuiburile NU

2. Scopul activitatii de vorbire: formularea unei invitatii, a unei oferte

a) Citeste convorbirea dintre Florin si domnul Popescu Radu!

— Alo! Bunad ziua! Ma numesc Dragan Florin. As dori sa vorbesc cu domnul Popescu.

— Buna ziua, eu sunt Radu Popescu. Cu ce te pot ajuta?

— Am citit pe site-ul dumneavoastra o stire despre puii de pasari care au cazut din cuib. Imi plac foarte mult pasarile si
ag vrea sa stiu cat mai multe despre cum le putem ajuta.

— Ma bucur ca te intereseaza. Sunt multi copii care vin la noi si participa la proiectele noastre. Te invit si pe tine.
— Cand pot veni?

— Avem mai multe proiecte pentru scolari.

— Stiu, am citit pe site. Pe mine ma intereseaza proiectul care se refera la ajutarea puilor.

— Atunci vino marti, dupa-masa, la ora 17:00. Stii adresa noastra?

— Desigur, stiu unde trebuie sa vin.

— Te asteptam! La revedere!

— Larevedere!

b) Lucrati in perechi! Imaginati-va o convorbire telefonica cu domnul Popescu! Completati

dialogul cu replicile care lipsesc!

— Buna ziua, eu sunt Radu Popescu. Cu ce te pot ajuta?
— Am citit pe site-ul dumneavoastra despre pasari. Vreau sa stiu cat mai multe despre ele.

— Voi veni sd-mi prezentati acest proiect.
— Stii adresa noastra?
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3.6. Scenarii didactice de vorbire

Pentru dobandirea progresiva a abilitatii de producere a mesajelor orale, in cadrul lectiilor pot
fi planificate si organizate scenarii didactice de vorbire. Acestea imbina mai multe tipuri de exercitii
construite pe baza unei singure teme si astfel, pot asigura desfasurarea unor activitafi de invatare
variate, aplicative.

Un scenariu de vorbire contine urmatoarele:

- precizarea temei si a tipului de text asteptat ca productie orala;
- stabilirea sarcinilor elevilor;
- enumerarea abilitatilor vizate In cadrul activitatilor de vorbire;

- exercitiile propriu-zise.

Model de scenariu de vorbire

Tema: Anotimpurile si petrecerea timpului liber
Tipuri de texte: monolog, dialog, interviu, in cadrul activitatilor individuale, in perechi si de grup.
Sarcini didactice:

- aflarea si furnizarea de informatii despre diferite aspecte specifice anotimpurilor si despre
activitati de petrecere a timpului liber.
Abilitati vizate:

- formularea de enunturi simple si dezvoltate pe baza unor imagini;

- povestirea unor intdmplari personale pe baza unui set de intrebari;

- manifestarea rolului de ascultator activ si, ulterior, redarea de informatii preluate de la

interlocutor;

- descrierea de situatii sau intamplari pe baza unui suport vizual,

- argumentarea punctului de vedere sau a preferintei referitoare la situatii familiare;

- utilizarea elementelor de limbaj nonverbal si paraverbal, in functie de tipul de activitate;

- participarea la un dialog ghidat;

- participarea la schimburi de mesaje in cadrul activitatilor in perechi si de grup.

Exercitiul 1:
Context: Elevii primesc imagini despre cele patru anotimpuri si rezolva sarcina individual.
Priveste imaginile cu cele patru anotimpuri!

Alege doua imagini care ifi plac mai mult, apoi spune:
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a) De ce ai ales aceste imagini?
b) Care sunt semnele anotimpurilor alese?
c) Care sunt asemanarile si deosebirile dintre cele doua anotimpuri?

d) Ce activitati preferate ai in cele doud anotimpuri?

Exercitiul 2:
Elevii primesc o imagine despre un teren de joacd. Descriu imaginea, apoi rezolva sarcina de
tip interviu in cadrul unei activitai in perechi.

a) Priviti imaginea si spunefi ce vedeti! Precizati anotimpul si descrieti jocul copiilor!

b) Incercati si aflati de la colegul vostru/colega voastrd mai multe informatii despre terenul
de joaca! Formulati intrebari din care sa aflati cand si cu cine a fost intr-un asemenea parc, ce a

vazut acolo, ce a facut, cum s-a Simtit! Schimbati rolurile!

Exercitiul 3:
Elevii participa la un joc, apoi grupati (pe anotimpuri) realizeaza un poster pe care il vor prezenta
clasei.

Jocul: ,,Anotimpul castigator”

Pe masa aveti cartonase cu lunile anului. Deplasati-va prin clasa si spuneti:,,Sunt luna de
primavara/vard/toamnd/iarna’” pand cand va gasiti colegii care au cartonagse cu lunile care apartin

aceluiasi anotimp. Grupati-va pe anotimpuri, apoi realizati un poster cu cele mai interesante
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activitati pe care le desfasurati in acel anotimp! Prezentati posterul realizat colegilor cu descrierea

activitatilor! Va cdstiga grupul care va avea cea mai reugsita prezentare.

3.7. Jocuri didactice pentru formarea si dezvoltarea competentei de producere a
mesajelor orale

3.7.1. Jocul didactic — aspecte generale

Jocul este activitatea specifica copilariei cu caracter dominant. Prin joc, copilul isi gaseste
motivatia si Implinirea in propria persoana. Este o activitate ludica, spontand, motivatd intrinsec,
insotita de placere, de fantezie si de satisfactie, care, cu elementele lui asociate (ghicirea, miscarea,
intrecerea, surpriza), creeaza stari emotionale pentru intretinerea interesului. Prin joc, copilul
descoperd lumea inconjurdtoare, o apropie, o analizeaza, incearcd sa o Inteleaga, apoi construieste si
creeaza o lume bazata pe propriile sentimente interiorizate.

in activitatea didactica, jocul si educatia se imbina. Jocul devine ,,didactic” cand este utilizat
in contextul activitatilor scolare, imbinand armonios elementul instructiv-educativ cu elementul
distractiv. Copilul Invata prin joc si se distreaza in acelasi timp, ceea ce duce la aparitia unor stari
emotionale complexe, care stimuleaza si intensifica procesele de dezvoltare psihica.

Termenul ,,didactic” asociat termenului de ,,joc” evidentiaza aspectul instructiv al activitatii
care se transforma si apoi se concretizeaza printr-un anumit volum de cunostinte si actiuni. Astfel,
jocul didactic se poate defini ca o forma de activitate didactica atractiva si accesibila copilului, prin
care se realizeaza o parte insemnata din sarcinile instructiv-educative.

Jocul didactic antreneaza si pune in valoare capacitatile intelectuale si creative ale copilului.
Este o metodd de invatare in care predomind actiunile destinate bunei dispozitii, bucuriei si
destinderii si se urmadreste obtinerea unor finalitati de naturd informativa si formativd specifice
programelor scolare in vigoare bazate pe competente.

Jocul didactic are un rol important in facilitarea procesului de asimilare, fixare si consolidare
a cunostintelor si influenteazd dezvoltarea personalitdtii elevilor. Valoarea lui in activitatea
didactica constd in faptul cd in procesul desfasurarii, copilul are posibilitatea sad-si aplice
cunostintele, sd-si dezvolte deprinderile, precum si competentele generale si specifice vizate de
programele scolare ale diferitelor discipline.

Jocul didactic este diferit de celelalte jocuri, distingandu-se prin valentele sale educative,

precum si prin structura specifica: elementele componente, etapele desfasurarii.
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Elementele componente ale jocului didactic sunt:

- competentele generale si specifice vizate sunt elementele care constituie o finalitate generala
spre care tinde jocul si care se selecteaza din programa scolara a disciplinei respective. Pe
baza acestora, se pot defini obiective operationale (una sau mai multe), fiecare vizand cate un
aspect al unei competente specifice.

- continutul jocului include totalitatea cunostintelor pe care elevii le-au insusit anterior si pe
care le folosesc in timpul jocului. Continutul trebuie s fie adaptat particularitatilor de varsta
ale elevilor.

- sarcina didactica poate fi o problema de gandire, de identificare, de denumire, de descriere,
de reconstituire, de comparatie, de ghicire. Indica concret ce anume trebuie sa realizeze elevii
pe parcursul jocului pentru formarea si dezvoltarea competentelor vizate.

- regulile jocului au rolul sa arate copiilor cum sa se joace, cum sa rezolve problema data.
Acestea trebuie sa fie simple, usor de retinut prin formulare si posibil de respectat de cétre toti
elevii. Ele indeplinesc o functie importantd, oferd control asupra actiunilor, reglementeaza
comportamentul elevilor si relatiile interpersonale dintre ei pe parcursul activitatilor comune.

- elementele de joc reprezinta detaliile jocului. Au rolul surprinderii si mentinerii atentiei
copiilor pentru a transforma aceasta simpla activitate intr-o activitate cat mai atractiva si mai
captivanta pentru ei. Elementele pot include formele de organizare (lucrul in perechi, in
echipd), timpul alocat, recompensele si diverse materiale didactice (suporturi vizuale, fise,

planse, cartonase interesante), textele suport (texte literare, functionale, stiintifice).

In desfasurarea jocului didactic exista etape distincte care trebuie respectate.

Introducerea consta in captarea atentiei copiilor, respectiv introducerea in atmosfera de joc.

Se pot folosi elemente surpriza, povestiri scurte, ghicitori, versuri, convorbiri. Momentul trebuie sa

fie scurt pentru a nu rdpi prea mult din timpul activitatii, avand rolul sd familiarizeze copiii cu tema

jocului si sa le stimuleze curiozitatea.

Anuntarea jocului se face cat mai sintetic in termeni precisi, cu claritate, sugerand actiunea

jocului. De exemplu: ,,Astazi vom juca un joc nou. Jocul se numeste... El consta in...”.

Familiarizarea elevilor cu jocul este o etapa importanta si hotaratoare pentru reusita acestuia.

Contine explicarea si demonstrarea actiunii. Se pune accentul pe Intelegerea sarcinilor, a regulilor, a

continutului, precum si a etapelor jocului.

Prezentarea materialului didactic se va face in etapa de familiarizare a elevilor cu jocul.

Materialele pot fi prezentate in intregime sau numai partial, In functie de tipul jocului si de

dificultatea acestuia.
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Fixarea regulilor este o etapa foarte importanta si se aplica imediat dupa demonstrarca
jocului. Se recomanda pentru toate jocurile didactice, in special pentru cele cu actiuni mai
complexe.

Executarea jocului are mai multe faze:

1. Jocul de proba care se recomanda pentru asigurarea intelegerii corespunzatoare a regulilor.

2. Jocul propriu-zis care poate fi condus de cadrul didactic in mod direct. Jocul poate fi dirijat
si indirect atunci cand cadrul didactic participa la joc. Indiferent de modul in care conduce jocul,
cadrul didactic este coordonatorul din umbra al acestuia, urmarind:

- gradul de indeplinire a actiunilor prin respectarea regulilor;
- activizarea fiecarui elev participant, avand in vedere capacititile individuale cognitive si
mediul social de provenienta al fiecaruia;
- rezolvarea sarcinilor didactice n timpul jocului;
- stimularea spiritului de independenta si de echipa a elevilor;
- mentinerea atmosferei si ritmului pe tot parcursul jocului.
3. Incheierea jocului si evaluarea lui se realizeaza la final si este un moment important pentru

asigurarea feedbackului.

Pentru buna desfasurare a jocului didactic este necesara o proiectare minutioasa si prompta. In
cadrul organizarii si desfasurarii acestuia, cadrul didactic trebuie sd asigure concordanta intre toate
elementele care il definesc, respectiv:

- pregatirea jocului didactic;

- organizarea minutioasa a acestuia;

- respectarea momentelor jocului didactic;

- strategia si ritmul conducerii jocului;

- stimularea elevilor in vederea participarii active la joc;

- asigurarea unei atmosfere adecvate jocului.

3.7.2. Organizarea si desfasurarea jocurilor didactice pentru dezvoltarea competentei
de producere a mesajelor orale

Jocul didactic este un mijloc fundamental in dezvoltarea competentei de producere a
mesajelor orale. In cadrul jocului copiii devin adevirati actori. Ei participi cu toatd fiinta la
indeplinirea obiectivelor.

Jocurile de vorbire, de dezvoltare a competentei de producere a mesajelor orale urmaresc

utilizarea cunostintelor acumulate anterior in conditii noi. Copiii sunt stimulati sd intrebe, sa
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intervind, sd exprime idei si sentimente, sd aiba initiativa. Ei trebuie sd denumeasca, sa identifice, sa
selecteze, sd descrie, sd compare, sd se prezinte, sd prezinte pe cineva, sd povesteascd, si
repovesteasca intr-un mod creativ. Prin aceste activititi se imbogateste vocabularul, se fixeaza
cuvintele insusite in activitatile anterioare si se dobandesc altele noi, precum si noi elemente de
limbaj, totodata, capata incredere in sine si in fortele proprii. Jocurile sunt indragite de copii, iar

folosirea lor sporeste eficienta lectiilor.

1. Jocul: ,,Cuvinte amuzante' (litera — cuvant)

Scopul: imbogatirea vocabularului, exersarea pronuntiei corecte, dezvoltarea atentiei, a
perspicacitatii.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in semicerc in fata tablei. Pe tabla sunt asezate (lipite
pentru a se putea lua Tn mana) cartonase cu toate consoanele limbii roméane. Profesorul rosteste un
cuvant, iar elevii au sarcina de a gasi cat mai repede consoana, pe care asezand-o in fata cuvantului,
pot forma un alt cuvant. De exemplu: ac — lac, om — pom, oaie — foaie. Elevul care rezolva sarcina,
ia cartonasul de pe tabla, repeta perechea de cuvinte si castiga un punct.

Alta varianta: profesorul rosteste un cuvant, iar elevii au sarcina de a gasi cit mai repede
consoana, cu care pot schimba prima consoana si pot forma un alt cuvant. De exemplu: mare —tare,
paine — Cdine, casd — Masd.

Materiale didactice: tabla, jetoane cu litere-consoane.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi la clasa a l-a, dupa invatarea alfabetului limbii
romane, dar si in clasele a Ill-a si a IV-a, adaugand si alte sarcini de vorbire. De exemplu:
despartirea in silabe a celor doua cuvinte, observand schimbarea sau nu a numadrului silabelor,
alaturarea unor insusiri potrivite cuvintelor, alcatuirea de propozitii cu una dintre cuvinte sau cu

ambele.

2. Jocul: ,,Arde cartoful!” (cuvant)

Scopul: reactualizarea cunostintelor, activizarea vocabularului, dezvoltarea atentiei.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in cerc. Profesorul, care se afla de asemenea in cerc,
are in mand un cartof real, sau orice alt obiect, care este numit ,,cartof”’ si propune o tematica, de
exemplu: legume. Porneste jocul: spune o leguma si da ,,cartoful” mai departe. Fiecare elev, cum
primeste ,,cartoful”, denumeste o leguma si il di mai departe. Daca profesorul spune ,,Arde
cartoful!”, elevul, la care este obiectul, intoarce directia si il reda elevului care 1-a avut anterior.

Totodata, profesorul schimba tematica si cere altceva, de exemplu: fructe. Daca elevul nu reuseste
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sd reactioneze in timp util, sau incurca cuvintele, intrd In mijlocul cercului si jocul merge mai
departe. La sfarsitul jocului, elevii din mijlocul cercului vor primi pedepse hazlii.

Materiale didactice: cartof sau obiect inlocuitor.

Observatii/recomandari: E important ca obiectul folosit sd ajunga inapoi la profesor, chiar
daca se intoarce de cateva ori din drum, astfel ca fiecare elev sa participe la joc. Se poate folosi atat
la elevii de clasa | sau clasa a ll-a, cat si la clasele mai mari, cu mai multe tematici si viteza de joc

mai alerta.

3. Jocul: ,,Ce ai gasit in saculet?” (cuvant — structura de cuvinte)

Scopul: activizarea vocabularului insusit, exersarea deprinderilor de a formula raspunsuri, de
a alcdtui propozitii corecte si de a comunica pe marginea tematicii propuse.

Descrierea jocului: Clasa este impartita in 3-4 grupuri, in functie de numarul de elevi. Sunt
asezati in jurul a 3 mese. Pe fiecare masi se afld un siculet cu diferite obiecte. Intr-un siaculet se afla
obiecte corespunzatoare unei tematici studiate. De exemplu: obiecte din bucatdrie pentru aranjarea
mesei, obiecte de igiend personala din baie sau rechizite scolare. Membrii grupului introduc ména in
saculet pe rand, scot un obiect, il denumesc si rdspund la Intrebarea: Ce ai gasit in saculet? Eu am
gasit un/o... . Dupa ce au scos toate obiectele, un reprezentant al grupului prezinta ce au pe masa.
Profesorul cere sa utilizeze aceste lucruri in efectuarea unor actiuni. Primul grup aranjeaza masa, al
doilea grup asaza obiectele de igiena pe un raft (pregatit dinainte), al treilea grup pune rechizitele
intr-un ghiozdan. Se poate propune ca grupurile sa schimbe locul la mese si sa prezinte obiectele
aranjate ale celorlalte grupuri.

Materiale didactice: obiecte din bucatarie (lingurd, cutit, furculitd), obiectele de igiena
personala (pieptene, periutd de dinti, pastd de dinti), rechizite scolare (caiet, liniar, penar).

Observatii/recomanddri: In clasele mai mari, se poate propune ca elevii s spuni cite o

insusire potrivita fiecdrui obiect si sa formuleze un dialog.

4. Jocul: ,,intreabi-mi, cunoaste-mi!” (Intrebare — raspuns/propozitie)

Scopul: dezvoltarea capacitatii de concentrare a atentiei, dezvoltarea deprinderilor de a
formula Intrebari si raspunsuri corecte, activizarea si imbogatirea vocabularului.

Descrierea jocului: Elevii clasei formeaza 2 cercuri concentrice, unul in interiorul altuia.
Elevii din cercul intern se intorc cu fata la cei din cercul exterior, se salutd si dau mana, dupa care
au la dispozitie un anumit interval de timp stabilit dinainte impreund pentru a afla lucruri nestiute,
interesante despre colegul/colega de clasd. La semnul profesorului (bataie din palme), cercul extern

se roteste spre stdnga, cercul intern ramane pe loc, astfel perechile de dialog se schimba si se
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continud pana cand perechile initiale se reintdlnesc. Apoi cercurile se disperseaza, elevii se misca
liber prin sala si la semnul profesorului se grupeaza cate doi. Cine nu si-a gasit perechea, va raimane
in mijloc si ceilalti spun ce au aflat despre el/ea. De exemplu: ,,4Am aflat despre Ana ca are o sora.
Eu am aflat ca locuieste impreuna cu bunicii. Eu am aflat ca are doua pisici”.

Elevii se misca 1n continuare, iar la semnul profesorului, se regrupeaza cate trei sau patru. Cei
care raman in afara grupurilor, sunt prezentati de ceilalti pe baza informatiilor aflate anterior. Se
procedeaza astfel pand cand toti elevii sunt prezentati. Fiecare are dreptul sa corecteze informatia,
dacd nu este corecta.

Materiale didactice: nu necesita.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi mai ales la clasele a Ill-a si a IV-a pentru ca
necesita un vocabular adecvat si 0 oarecare experienta in a formula intrebari. Pentru elevii claselor

mai mici, profesorul poate oferi Intrebari de sprijin.

5. Jocul: ,,Cuvantul nepermis” (intrebare — raspuns/propozitic)
Scopul: activizarea vocabularului, dezvoltarea atentiei voluntare si a imaginatiei, exersarea
formularii de raspunsuri corecte la intrebari, reactualizarea cunostintelor despre anotimpuri.
Descrierea jocului: Elevii sunt impartiti in patru grupuri. Fiecare grup primeste o plansa cu
un anotimp. Plansele se pot expune sau se pot aseza pe o masa, iar elevii se grupeaza in jurul
acesteia. Profesorul rosteste intrebari, iar elevii din grup trebuie sa raspundad formuland enunturi
corecte, fara sd foloseasca cuvantul care denumeste anotimpul.
De exemplu: toamna
- Cand incepe scoala?
- Scoala incepe dupa vacanta de vara.
- Cand se coc strugurii?
- Strugurii se coc Tn luna octombrie.
- Cand pleaca pasarile calatoare?
- Pasarile célatoare pleaca dupa ce nu mai gasesc hrana.
Materiale didactice: planse cu anotimpuri.
Observatii/recomanddri: Jocul poate avea patru runde, rotind anotimpurile intre grupuri. Tn
clasele a Ill-a, a IV-a pot fi alesi elevi care formuleaza intrebari pentru colegii din grup sau pentru
un alt grup. De asemenea, jocul se poate adapta si la alte teme, la orice clasd, in functie de

vocabularul insusit dupa o tema abordata.
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6. Jocul: ,,Baba-oarba” (propozitii)

Scopul: dezvoltarea capacitatii de concentrare a atentiei, dezvoltarea deprinderilor de alcatuire
corecta a propozitiilor, activizarea vocabularului.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in cerc, in mijlocul salii sau intr-un spatiu gol din sala
de clasa. Un copil este ales pentru a fi Baba-oarba. Baba-oarba se pozitioneaza in centrul cercului
format si este legata la ochi. Ceilalti elevi se raspandesc in spatiul de joc limitat, lipsit de obstacole,
astfel incat jucatorul legat la ochi sa nu se impiedice sau sa nu se loveasca de obiecte. Se rostesc
versurile de chemare la joc:

Baba-baba oarba,
Unde-fi este roaba?
Roaba nu e aici.
Unde este? Ghici!

Elevii raman la locurile lor, iar Baba-oarba porneste incet cu mainile intinse, pand prinde pe
cineva. Incepe si descrie ce simte prin atingerea colegului prins si sa ghiceasci, cine e. De exemplu:
»E inalt. Are par scurt. Are fata rotunda”. Daca ghiceste, schimba locul cu cel prins. Dacd nu
ghiceste, va primi o pedeapsa hazlie si jocul continua cu un alt elev ales.

Materiale didactice: batic.

Observatii/recomandari: Poezioara se poate repeta de 2-3 ori, timp in care elevii isi shimba
locurile dupa fiecare schimb de Baba-oarba, sau Baba-oarba poate fi intoarsa usor, de cateva ori,

pentru a pierde imaginea cu locurile elevilor din cerc. E un joc foarte bun pentru motivarea elevilor.

7. Jocul: ,,Acesta sunt eu, recunoaste-ma!” (actiuni)

Scopul: dezvoltarea deprinderii de a construi propozitii utilizdnd corect verbele la prezent,
dezvoltarea memoriei, activizarea vocabularului, dezvoltarea vorbirii coerente.

Descrierea jocului: Elevii primesc o foaie alba pe care trebuie sa schiteze o figurd umana care
ii reprezintd. In dreptul a cinci parti ale corpului vor face un semn si vor exprima ce le place si faci
cu aceastd parte a corpului sau pentru ce au nevoie de ea. Desenele nu vor fi semnate. Au la
dispozitie cateva minute pentru a se pregati, apoi pe rand, urmeazd prezentarea in fata clasei. De
exemplu: ,,Cu ochii privesc natura. Cu urechile ascult muzica. Cu gura zambesc. Cu mana dreapta
scriu. Cu picioarele alerg”. Profesorul aduna toate desenele, apoi le imparte Tn mod haotic. Daca
cineva a primit desenul sau, il va restitui si va lua altul. Fiecare elev prezinta grupului desenul pe
care |-a primit, observa partile corpului marcate si incearca sa ghiceasca cine este autorul desenului.
Daca nu reugeste sa ghiceasca din trei Incercari, autorul isi dezvaluie identitatea. Important este sa

fie analizate toate desenele.
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Materiale didactice: foi albe.
Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi la clasele a Ill-a, a IV-a dupa studierea

verbelor.

8. Jocul: ,,Parada modei” (text scurt)

Scopul: denumirea corecta a obiectelor de imbracaminte, dezvoltarea spontaneitatii,
dezvoltarea vorbirii coerente.

Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in doud randuri paralele in spatiul gol al clasei,
formand un culoar, un ,,catwalk” pentru prezentarea vestimentatiei. Profesorul organizeaza o proba
de miscare, pentru ca elevii mai timizi sa se familiarizeze cu situatia. Un elev parcurge jumatatea
distantei dintre cele doud coloane, se opreste si prezintd cu ce s-a imbracat. De exemplu: ,,Pentru
prezentarea de azi, m-am imbracat cu o bluza rosie, o fustita albastra, ciorapi rosii. M-am incaltat
cu pantofi negri si port un ceas”. Pleaca mai departe in aplauzele colegilor. La fel se intampla cu
fiecare elev.

La sfarsit, profesorul poate initia o selectare, spunand: ,,/nvit pe scena pe toti cei care poarta
ceva rosu!” Intrd pe culoar cei care poarta piese vestimentare asemanatoare si repeta: ,,Eu port
sandale rosii. Eu port...”

Se poate si astfel: ,,Invit pe catwalk pe cei care nu poarta nimic rosu!” Dupa ce intra copiii
care nu poartd nimic rosu, pot fi intrebati ce piesd vestimentara rosie ar purta. De exemplu: ,,Eu nu
port azi nimic rosu, dar as purta un fular rosu”.

Materiale didactice: piese vestimentare, accesorii pe care elevii le pot folosi.

Observatii/recomandari: Elevii mai timizi pot fi lasati la urma sau pot fi lasati pentru a doua

parte a jocului, cand trebuie sa intre pe ,,catwalk” in grup.

9. Jocul: ,,Valiza pierduta”

Scopul: dezvoltarea limbajului cursiv si expresiv, activizarea vocabularului, utilizarea
cunostintelor acumulate anterior in conditii noi, dezvoltarea memoriei.

Descrierea jocului: Fiecare elev primeste cate o foaie cu imaginea unei valize goale. Fara sa-
si scrie numele, deseneazd in ea 5 lucruri pe care le ia intr-o céldtorie. Apoi, in perechi, stand in
banci, isi vor prezenta unul altuia continutul bagajului personal. Se ridica, mai cauta 1-2 colegi,
carora le prezintd continutul valizei si poarta un dialog: ,,Plec in vacanta, iau cu mine...Tu ce iei cu
tine?” Dupa aceastd etapa a jocului, fiecare depune valiza in ,, portbagajul autocarului”, (,,cala

avionului”), adica intr-un loc desemnat. Tn timpul ,,célatoriei”, profesorul schimba ordinea valizelor.
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In a doua parte a jocului, elevii sunt rugati si-si caute valizele. Merg pe rind, iau o valiza,
analizeaza continutul acesteia si spun: ,, Mi-am pierdut valiza! In valiza mea am ... (lucrurile pe care
le-a desenat pe foaia sa). In aceasta sunt... (lucrurile pe care le vede pe foaia aleasi). A cui este
valiza?” Elevul care isi recunoaste valiza, o ia si spune: ,, E valiza mea. Am in ea...(lucrurile pe care
le-a desenat). Multumesc!” Activitatea continud 1n acest fel pana cand toti elevii isi gasesc valiza
pierduta.

Materiale didactice: foi cu valize goale desenate.

Observatii/recomandari: Jocul se poate folosi si la alte tematici, schimbandu-i titlul. De
exemplu: ,,Mi-am pierdut penarul” la tematica ,,Rechizite scolare”, ,Mi-am pierdut cosul” la

tematica ,,LLa magazin”.

10. Jocul: ,,Calatorul politicos”

Scopul: dezvoltarea creativitatii si exersarea lexicului, dezvoltarea capacitatii de a dialoga,
folosind formule de salut, exersarea deprinderilor de a alcatui propozitii adecvate temei, situatiei
propuse.

Descrierea jocului: Scaunele sunt asezate in doud coloane pentru a crea imaginea unui mijloc
de transport/autobuz. Un scaun trebuie asezat in fata pentru sofer. O parte dintre elevi sunt caldtori

deja, ceilalti urca pe rand si poarta o conversatie adecvata cu soferul sau cu un célator.

De exemplu:
- Buna ziua! - Salut! E liber locul de langa tine?
- Buna ziua! - Salut! Da, e liber.
- Unde merge autobuzul? - Pot sa ma asez?
- La Oradea. - Sigur! Pofteste!
- Doresc si eu un bilet. Cat costa? - Multumesc!

- 20 de lei. Pofftiti!

- Multumesc!

Dupa ce urcd doi-trei cdldtori, autobuzul merge mai departe (elevii imitd sunetul motorului
autobuzului), apoi se opreste intr-o statie noua si urca alti caldtori.

Materiale didactice: scaunele din sala de clasa, bagaje.

Observatii/recomandari: Se pot alege alte mijloace de transport sau alte roluri: vanzétor de
bilete, controlor, insotitor de zbor (daca decid sa calatoreasca cu avionul), in functie de varsta si de

cunostintele elevilor
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4. EVALUAREA COMPETENTEI DE PRODUCERE A MESAJELOR
ORALE

Cuvinte-cheie: forme de evaluare, instrumente de evaluare, grila de evaluare, barem de evaluare,
scenariu de evaluare, fidelitatea si validitatea instrumentului de evaluare,
macrofunctii, microfunctii, criterii de evaluare, continut, complexitate, acuratete,

fluenta, coerenta, eficienta comunicarii, observarea sistematica

4.1. Procesul de evaluare si rolul acestuia

Tn literatura de specialitate, n definirea conceptului de ,.evaluare” a intervenit o mutatie
importantad prin depasirea abordarii clasice, din perspectiva careia evaluarea era privita o activitate
de misurare a performantelor scolare ale elevilor. In acest context, Ralph Tyler considera ca
evaluarea nu inseamna doar masurarea rezultatelor procesului de invatare, ci trebuie definitd din
perspectiva dezvoltarii constiente a elevilor. Tyler sustine ca evaluarea trebuie sd se axeze pe
oferirea de informatii relevante privind eficienta procesului instructiv-educativ care se desfasoara
ntre stabilirea obiectivelor si obtinerea rezultatelor. Aceasta abordare defineste evaluarea ca parte
componenta a procesului de invatare.

Aceeasi perspectiva se desprinde si din definirea evaludrii ca fiind ,,un proces care realizeaza
conexiunea intre obiectivele stabilite, demersul didactic si rezultatele invatarii, avand ca scop
obtinerea feedbackului pe baza cédruia se realizeazd optimizarea intregului proces didactic si a
rezultatelor acestuia” (Bathory, Falus, 1997, p. 396). Astfel, evaluarea nu este doar 0 metoda
didactica orientatd spre masurarea si aprecierea rezultatelor invatdrii, ci o0 componenta esentiala care
are rolul de a regla procesul instructiv-educativ.

Abordarea modernd a evaluarii sustine definirea acesteia ca proces, care cuprinde urmatoarele
componente esentiale:

- masurarea (administrarea de instrumente, tehnici de evaluare pentru obtinerea unor date
relevante vizand performantele elevilor);
- aprecierea (interpretarea datelor obtinute prin aplicarea instrumentelor de evaluare,

compararea rezultatelor cu obiectivele stabilite si formularea concluziilor);
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- luarea deciziilor (stabilirea masurilor de optimizare a demersului didactic in cazul in
care existd neconcordanta intre obiectivele urmarite si rezultatele evaluarii).

Pornind de la principiile didacticii moderne, in procesul predarii-invatarii limbii romane ca
limba nematerna, evaluarea trebuie corelatd cu activitatile didactice care vizeaza formarea si
dezvoltarea competentelor. Astfel, evaluarea nu trebuie privita ca o activitate distincta, consecutiva
procesului de predare-invatare, ci trebuie proiectata si desfasurata simultan cu activitatile instructiv-
educative,

Programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna (clasele pregatitoare, I si
a ll-a) si Limba si literatura romana (clasele a Ill-a si a IV-a) mentioneaza ca ,,evaluarea reprezinta
o componentd organicd a procesului de Invatare. Ea trebuie corelatd cu toate activitatile didactice.
Competentele de comunicare vor fi evaluate pe tot parcursul anului scolar. In intreaga activitate de

invatare si evaluare va fi urmarit, incurajat si valorizat progresul fiecarui copil.”

4.2. Abordarea curriculara a evaluarii competentei de producere a mesajelor
orale

Avand 1n vedere importanta rolului pe care il are competenta de producere a mesajelor orale
in dezvoltarea limbajului, se impune utilizarea consecventd atat a strategiilor de formare si de
dezvoltare, cat si a celor de evaluare a acesteia.

Programele scolare pe baza carora se desfasoara predarea-invatarea limbii roméne ca limba
nematerna la ciclul primar, elaborate in conformitate cu politica lingvisticd europeana, propun
instituirea unui proces didactic care are la bazd modelul comunicativ-functional, axat pe metode
interactive si nvatarea in context. Totodata, documentele curriculare recomanda ca procesul de
invatare si de evaluare sa se efectueze in functie de competentele specifice enuntate, la nivelul
fiecarei clase. In tabelul 9 se regisesc competentele specifice ale competentei generale ,,[Exprimarea

de mesaje orale in diverse situatii de comunicare”.

Tabelul 9. Competentele specifice ale competentei generale ,, Exprimarea de mesaje orale n

diverse situatii de comunicare”, la nivelul claselor din ciclul primar.

Clasa pregatitoare Clasa | Clasaa ll-a
2.1. Reproducerea unor 2.1. Reproducerea unor mesaje 2.1. Reproducerea unor mesaje
informatii/cantece/poezii scurte si simple respectand pronuntia simple respectand pronuntia
simple; sunetelor specifice limbii romane si | specifica a diftongilor, triftongilor
2.2. Transmiterea de informatii accentul la nivelul cuvantului; si a hiatului la nivelul cuvantului, a
elementare despre sine; 2.2. Transmiterea de informatii prin | accentului i a intonatiei;
2.3. Numirea §i numéararea unor formularea de enunturi simple 2.2. Transmiterea de informatii prin
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obiecte din universul apropiat;

2.4. Oferirea de raspunsuri scurte si
formularea de intrebari foarte
simple Tn situatii de necesitate
imediata, cu sprijinul profesorului;
2.5. Participarea la jocuri de
comunicare Tn care reproduce
mesaje scurte;

2.6. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje ih limba
romana.

referitoare la obiecte, persoane,
activitati din mediul apropiat;

2.3. Exprimarea de cantitati prin
intermediul numerelor;

2.4. Oferirea de raspunsuri scurte si
formularea de intrebari simple 1n
situatii de comunicare pe teme
familiare;

2.5. Participarea la jocuri de
comunicare in care reproduce sau
creeazd mesaje pe teme cunoscute;
2.6. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in limba
romana cu interlocutori cunoscuti.

formularea de enunturi referitoare
la IntAmplari cunoscute, traite;

2.3. Utilizarea corectd a cuvintelor
care denumesc fiinte, lucruri,
actiuni, cantitatea si ordinea
obiectelor din mediul apropiat;

2.4. Oferirea de raspunsuri scurte si
formularea de intrebari simple
referitoare la obiecte, persoane,
activitati din mediul apropiat;

2.5. Participarea la jocuri de
comunicare in care formuleaza
mesaje;

2.6. Manifestarea interesului pentru

schimbul de mesaje in limba
romana cu diferiti interlocutori.

Clasaa lll-a Clasa a IV-a

2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in
enunturi  proprii cu scopul solicitarii/oferirii  de
informatii, pe teme familiare;

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul
apropiat pe baza unor Iintrebari simple/unui suport

2.1. Alcatuirea unor mesaje orale corecte in schimbul
de informatii, pe teme cunoscute;

2.2. Descrierea unui personaj dintr-o carte/dintr-un
desen animat/film pentru copii pe baza unui set de
intrebari/plan simplu;

iconic; 2.3. Prezentarea unor activitdti zilnice sau a unor
2.3. Prezentarea unei activitdti realizate individual sau 1n | Intamplari citite;
grup; 2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de idei

2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje
in diferite situatii de comunicare.

pe teme cunoscute.

Competentele specifice care deriva din competenta generald care vizeazad producerea de
mesaje orale reprezinta etape sau niveluri de dezvoltare la care trebuie sa ajunga copiii pe parcursul
fiecarui an scolar. Se remarca progresia competentelor specifice in cadrul celor cinci ani de studiu.

Lectura documentelor curriculare relevad faptul ca accentele formative vizdnd competenta de
producere a mesajelor orale sunt puse pe valorizarea intereselor elevilor din perspectiva exprimarii
de idet, de pareri, de emotii, abordand tematici relevante pentru experientele lor de viatd. Totodata,
sunt valorizate activitdfile axate pe interactiunile dintre elevi, care pun bazele comunicarii eficiente
si oferd posibilitati de relationare si de socializare. Producerea de mesaje orale trebuie sd vizeze
intentiile de comunicare autentice ale elevilor §i nu rezolvarea unor sarcini stereotipe, repetitive care
ar genera abordari superficiale, ar duce la lipsa motivatiei si a Increderii in sine $i n propriile idei.
Astfel, 1n viziunea curriculara, producerea de mesaje orale pune accent pe relevanta contextului de
comunicare, pe interogare, pe explorarea universului copilului, inclusiv prin apelul la noile
tehnologii.

In activitatile propuse pentru dezvoltarea si evaluarea capacititii de comunicare orala,
programele scolare recomanda oferirea unor mesaje/texte-model sau a unor puncte de sprijin pentru
formulare si exprimare, iar evaluarea activitatii elevilor trebuie sa se realizeze continuu, oferindu-se

posibilitatea corectarii, reluarii, Imbunatatirii productiilor proprii si ale colegilor.
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In programele scolare pentru insusirea limbii roméane ca limba nematerna in ciclul primar, se
mentioneaza faptul cd evaluarea reprezintd o componentd organica a procesului de invatare. Ea
trebuie corelatd cu competentele specifice §i cu toate activitdtile didactice care vizeaza producerea
de mesaje orale. Abordarea comunicativ-functionala impune evaluarea initiala (la inceputul anului
scolar), evaluarea formativa (pe tot parcursul anului scolar) si cea sumativa/finald, cu scopul
urmadririi progresului inregistrat de fiecare elev in parte. Evolutia elevilor trebuie monitorizata si
inregistratd cu scopul urmdririi, incurajarii si valorizarii progresului fieciruia. In acest sens, se
recomanda observarea sistematica a activitagii de vorbire a elevilor, centrarea pe progresul personal,

pe autoevaluare in contexte de comunicare autentice, adaptate varstei.

4.3. Aspecte specifice ale evaluirii competentei de producere a mesajelor orale

Asa cum am aratat in capitolul anterior, in procesul invatarii limbii romane ca limba
nematernd, competenta de producere/exprimare orald este in stransa legatura cu cea de receptare a
mesajelor orale. Tn procesul de predare-invitare, activititile de ascultare constituie punctul de
pornire. Acestea asigurd baza producerii de mesaje orale, prin utilizarea unor exercitii aplicative
variate. Integrarea celor doud competente atat in procesul invatarii, cat si in cel al evaluarii,
presupune adoptarea parcursului didactic care asigura utilizarea constientd a limbii romane ca
mijloc de comunicare.

Cercetarile stiintifice legate de dezvoltarea vorbirii la copii au ardtat ca existd o corelatie Intre
cele doud competente: perceperea/intelegerea si producerea/formularea mesajelor orale. La ciclul
primar, aceastd corelatie devine tot mai evidentd, deoarece vorbirea se dezvoltd impreund cu
abilitatile de percepere si de intelegere a mesajelor orale.

Totodata, trebuie mentionat faptul ca abilitatile de comunicare orala (ascultarea si vorbirea)
indica, Tntr-o mare masura, nivelul la care se situeaza copiii in intelegerea si in producerea textelor
scrise. Astfel, evaluarea competentelor orale poate furniza informatii si despre nivelul de dezvoltare
a competentelor de comunicare scrisa. Faptul cd aceste competente de comunicare se afld intr-o
stransa relatie, intdreste justificarea evaludrii continue, consecvente a activitatilor de vorbire ale
copiilor.

Succesul Tn procesul de evaluare a competentei de producere a mesajelor orale este

conditionat de fidelitatea si de validitatea instrumentelor de evaluare utilizate.
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Fidelitatea vizeaza consecventa si siguranta unei evaludri si garanteaza ca mai multi
evaluatori sa obtina aceleasi rezultate Tn urma administrarii acelorasi instrumente. Kate Cain (Cain,
2012, p. 258) vorbeste despre trei aspecte ale fidelitatii unei evaluari:

- fidelitatea testare-retestare: se refera la obtinerea de catre o persoana a unor rezultate
similare Tn urma administrarii repetate ale aceluiasi instrument de evaluare (dupa o
pauza de timp relevanta si suficientd);

- fidelitatea inter-evaluatori: vizeaza acordul dintre diferiti evaluatori privind aprecierea
rezultatelor;

- fidelitatea inter-itemi: indica faptul ca fiecare item masoara aceeasi competenta.

Validitatea vizeaza adecvarea instrumentului de evaluare la scopul urmarit. Avand in vedere
ca evaluarea vizeaza competenta de producere a mesajelor orale, sunt relevante doud tipuri de
validitate:

- validitatea de continut, care se refera la tipul si la relevanta itemilor;

- validitatea de construct, care urmareste modul in care instrumentul de evaluare masoara

ceea ce si-a propus.

Pornind de la recomandarile metodologice ale programelor scolare in vigoare vizand invatarea
limbii romane ca limba nematerna si de la politica lingvistica actuala, se poate remarca centrarea pe
invatarea in context a elementelor de continut si asigurarea unui demers didactic axat pe modelul
comunicativ-functional. Aceastd abordare pragmatica raspunde nevoilor elevilor si 1i pregateste
pentru ceea ce trebuie sa stie sa faca in utilizarea limbii ca mijloc de comunicare. Dezvoltarea si
evaluarea competentei de producere a mesajelor orale pe baza acestor recomandari curriculare are
in vedere o serie de macrofunctii si de microfunctii cuprinse in CECR (Cadrul european comun de
referintd pentru limbi).

Macrofunctiile reprezintd mesaje orale care au o dominantd functionald: descrierea,
povestirea, argumentarea, formularea de instructiuni etc.

Microfunctiile sunt productii orale formulate in cadrul unor interactiuni verbale si se refera la
salutul si prezentarea, adresarea cuiva, formularea de urari, cererea si oferirea de informatii,
formularea de enunturi despre starea de sanatate, exprimarea preferintei, a opiniei, formularea de
interdictii, de sfaturi, formularea unei invitatii, a unei oferte, initierea, mentinerea si incheierea unei
conversatii, revenirea asupra mesajului formulat cu scopul remedierii greselilor.

Cu cat competenta de producere a mesajelor orale este mai dezvoltata, cu atat gradul de
constientizare a microfunctiilor este mai ridicat. De exemplu, o microfunctie cum ar fi oferirea de

informatii poate activa mai multe macrofunctii, cum ar fi descrierea sau argumentarea.
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Tn capitolul trei al Ghidului metodologic au fost prezentate principalele tipuri de sarcini de
vorbire si tipuri de exercitii de productie orald, adecvate macrofunctiilor si microfunctiilor specifice
ciclului primar.

In cadrul evaludrii competentei de producere a mesajelor orale, S. Luoma recomanda
urmatoarele (Luoma, 2004, p.187-191):

- conceperea unor tipuri de sarcini si criterii orientate pe dimensiunea comunicativa;

- includerea activitdtilor n perechi/grupuri, ce presupun cat mai multa interactiune;

- importanta crescutd a fenomenelor de interevaluare si feedback, ce demonstreaza
importanta constientizarii actului de comunicare oral;

- importanta constientizarii rolului grilelor si a criteriilor in procesul de evaluare a
vorbirii.

Este indicat ca evaluarea competentei de producere a mesajelor orale sa se desfasoare pe baza
unei grile care sd cuprindd urmatoarele criterii:

- continutul: adecvarea la tema si la contextul de comunicare;

- complexitatea §i acuratetea: utilizarea unui vocabular adecvat §i acuratetea in
pronuntarea si accentuarea cuvintelor, enunturilor;

- fluenta i coerenta: ritmul normal al vorbirii, prezenta cuvintelor de legatura, fluiditatea
si logica ideilor formulate;

- eficienfa comunicarii: respectarea regulilor de comunicare in schimbul de mesaje,

intonatia corecta si prezenta elementelor paraverbale si nonverbale.

4.4. Forme si instrumente de evaluare a competentei de producere a mesajelor
orale

4.4.1. Formele evaluarii si rolul acestora in procesul didactic

In functie de momentul in care se desfasoard evaluarea si de modul in care se integreaza in
procesul didactic, se disting trei forme ale acesteia:
- evaluarea initiala (predictiva, diagnosticd);
- evaluarea formativa (continud);
- evaluarea sumativa (finald, cumulativa).
Evaluarea initiala (predictiva, diagnostica) se realizeaza la inceputul clasei pregatitoare, la

inceputul fiecarui an scolar sau in cazul in care clasa este preluata de un alt profesor. Rolul acestei
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evaluari este de a stabili nivelul achizitiilor elevilor vizand cunostintele, abilitatile si competentele
dobandite anterior, necesare asimilarii noilor continuturi. Aceastda forma de evaluare ofera
informatii relevante care orienteaza profesorul in planificarea activitatilor de predare-invatare si a
strategiilor de optimizare si diferentiere, in functie de capacitatile elevilor.

In cazul elevilor apartinand minoritatilor nationale, necesitatea evaludrii initiale la limba
romana ca limba nematerna, decurge din urmatoarele considerente:

- existenta unei eterogenitati in ceea ce priveste nivelul de cunoastere si de utilizare a
limbii romane de catre elevi si specificul lingvistic al diferitelor comunitati in care
traiesc acestia;

- asigurarea continuitdtii Tn asimilarea cunostintelor si in formarea si dezvoltarea
competentelor;

- nevoia de a planifica un proces de instruire adecvat posibilitatilor de invatare ale
elevilor.

Evaluarea formativa (continud) insoteste intregul parcurs didactic, 1i oferd profesorului
posibilitatea de a urmari progresul elevilor si astfel, influenteazd procesul de predare-invatare.
Secventele de evaluare formativd se pot insera in orice moment al demersului didactic, ajutand
profesorul sa stabileasca daca elevii poseda achizitiile necesare in dezvoltarea competentelor vizate.

Aceasta forma de evaluare presupune verificarea rezultatelor elevilor pe parcursul procesului
didactic si se realizeaza pe secvente mai mici, permite cunoasterea si identificarea neajunsurilor, a
punctelor critice dupa fiecare secventd de invatare si, In consecintd, adoptarea unor masuri de
remediere pentru unii elevi si de ameliorare a procesului de predare-invatare.

Pentru a avea functie formativa, evaluarea trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

- sa fie continud, sistematicd, realizandu-se permanent, pe unitati de invatare mici,

- sa verifice toti elevii in ceea ce priveste asimilarea elementelor de continut si nivelul
dezvoltarii competentelor;

- sa evalueze atat continutul invatarii, cat si procesul prin care s-a ajuns la rezultatele
obtinute;

- sa asigure aprecierea rezultatelor pe baza obiectivelor stabilite §i nu in raport cu
rezultatele altor elevi,

- sd ghideze elevii in Invatare prin corectarea greselilor si remedierea neajunsurilor;

- sd cultive capacitatea de autoevaluare a elevilor, pe baza cunoasterii criteriilor de
evaluare.

Evaluarea sumativa (finala, cumulativa) se realizeaza la sfarsitul parcurgerii unei Unitati de

invatare, la sfarsit de modul, de an scolar sau de ciclu curricular. Este o evaluare sintetica, globala
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care indeplineste functia de stabilire a nivelului de dezvoltare a competentelor dobandite. Trebuie sa
acopere in totalitate competentele specifice formate si dezvoltate pe parcursul unei unitati de
invatare, al unui an scolar sau al unui ciclu curricular. Ion T. Radu considera ca evaluarea sumativa
este ,,pluridimensionald, in sensul cerinfei ca mijloacele utilizate sd ia in evidentd efectele
instruirii/invatarii asupra elevilor, capacitatile si competentele formate, dar si procesele si
mijloacele de lucru folosite pe parcursul activitatii.” (Radu, 2000, p. 180)
Evaluarea formativa a vorbirii are mai multe avantaje decat cea sumativa, deoarece:

- nu implica o situatie de evaluare, copiii nu stiu ca sunt evaluati;

- se testeaza competenta de vorbire sub forma unor jocuri, a unor discutii libere;

- este continud si vizeaza un volum de achizitii mai redus decat cel urmarit in cadrul

evaluarii sumative;
- permite interventia evaluatorului, astfel pot fi eliminate blocajele de comunicare;

- se pot identifica si corecta din mers eventualele greseli.

4.4.2. Instrumente de evaluare a competentei de producere a mesajelor orale

In functie de obiectivele educationale urmarite, profesorul opteazi pentru acea forma de
evaluare care ii poate oferi un feedback relevant despre progresul realizat de elevi si despre
eficienta procesului de predare-invatare parcurs. Pentru a avea informatii concludente asupra
performantelor scolare ale elevilor, se pot utiliza diverse instrumente de evaluare. Alegerea celor
mai adecvate metode si instrumente de evaluare reprezintd o decizie importantd in vederea realizarii

unui demers evaluativ obiectiv si util.

4.4.2.1. Instrumente recomandate pentru evaluarea formativa

In evaluarea formativa a competentei de producere a mesajelor orale, observarea sistematicd
a activitatii elevilor este o tehnica care poate furniza profesorului o serie de informatii utile atat in
primii ani de scoald, in perioada preabecedara, cat si ulterior, deoarece aceasta competenta trebuie
evaluata pe tot parcursul ciclului primar. Aceasta tehnica are la baza utilizarea grilelor de evaluare
elaborate pe baza unor indicatori, conform competentelor specifice ale programei scolare. O astfel

de grild este redata in tabelul 10.

Tabelul 10. Grild orientativa pentru evaluarea competentei de producere a mesajelor orale
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INDICATORI

DESCRIPTORI DE PERFORMANTA

FOARTE
BINE

BINE

SUFICIENT

INSUFICIENT

Procent de
realizare a

indicatorului:

85 —100%

Procent de
realizare a
indicatorului:
65 — 84%

Procent de
realizare a
indicatorului:
45 — 64%

Procent de
realizare a
indicatorului:
sub 45%

Pronuntd  corect  sunetele
specifice limbii romane fin
cuvinte, structuri lexicale si
enunturi, respectand accentul
si intonatia.

Denumeste obiecte, persoane
si activitati cunoscute, din
mediul apropiat.

Numaédra obiecte din mediul
apropiat si exprima cantitati
prin intermediul numerelor.

Integreazd in enunturi proprii
cuvintele, structurile lexicale si
formulele uzuale nvatate.

Formuleazd enunturi simple
referitoare la obiecte,
persoane, activitati din mediul
apropiat, pe baza unui suport
vizual.

Formuleaza raspunsuri scurte
la intrebari despre teme
familiare.

Formuleaza 1intrebari simple,
pe teme familiare.

Formuleaza enunturi simple de
prezentare a unor obiecte,
persoane si activitati
cunoscute, preferate.

Participd activ la situatii de
comunicare Tn care reproduce
mesaje  orale, pe teme
cunoscute.

10.

Participa activ la schimburi de
mesaje orale  in care
formuleaza enunfuri simple/
replici, pe teme familiare.

Grila de evaluare prezentatd poate fi adaptatd in functie de obiectivele urmarite. Se poate

utiliza la nivelul fiecarei clase, prin adaptarea la diferite sfere lexicale si arii tematice, pe intregul

parcurs al unui an scolar sau ciclu de invatdmant, prin raportare la continuturile planificate, conform

programei scolare.
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4.4.2.2. Instrumente recomandate pentru evaluarea sumativa

Cu toate ca nu existd o formula universala de evaluare sumativa a competentei de producere a
mesajelor orale, literatura de specialitate recomanda proiectarea si organizarea unor scenarii de
vorbire care au ca scop stabilirea nivelului de dezvoltare a abilitatii de vorbire pe baza urmatoarelor
criterii: adecvarea la tema si la contexul de comunicare, utilizarea unui vocabular adecvat,
acuratetea pronuntiei si accentuarii, ritmul vorbirii, logica ideilor si respectarea regulilor de
comunicare.

In proiectarea si organizarea probelor de evaluare care vizeazi competenta de producere a
mesajelor orale se recomanda respectarea urmatoarelor aspecte:

1. Organizarea spatiului de desfasurare a evaluarii: este indicat ca proba orald sa se
desfasoare intr-un loc special amenajat, in sala de clasa.

2. Rolul profesorului: profesorul va avea atat rol de examinator, cat si rol de evaluator. Ca
examinator, profesorul prezinta cerintele sarcinilor, oferd explicatii §i intervine dacd elevii au
nevoie de ajutor. Ca evaluator, profesorul noteaza productiile orale ale elevilor in grila de evaluare,
pe baza criteriilor stabilite.

3. Desfasurarea probei orale: elevii participa la evaluare in grupe de cate doi. Acest aspect e
important, deoarece in cadrul probei se evalueaza si interactiunea verbala, totodata, elevii au fost
obisnuiti sa interactioneze cu colegii in cadrul activitatilor didactice organizate in perechi si in
grupuri, astfel, evaluarea nu le va crea disconfort. O atentie deosebita trebuie acordata stabilirii
perechilor de elevi care participa la evaluare. In acest sens, e indicat ca in cadrul aceleiasi perechi,
elevii sa nu prezinte diferente prea mari in privinta capacitatii de producere orala.

4. Etapele evaluarii orale: urmand modelul comunicational, e indicat ca evaluarea sa contina
cate o etapa de conversatie dirijata, de monolog cu suport vizual si de interactiune verbald.

In etapa de conversatie dirijata, profesorul adreseaza un set de intrebari prestabilite, in functie
de ariile tematice studiate, care sunt vizate in cadrul evaluarii.

In etapa de monolog cu suport vizual, elevii primesc cite un set de imagini, pe o tema
cunoscutd. Ei vor formula, pe rand, enunturi conform sarcinilor primite (descriere, povestire,
argumentare etc.), pe baza suportului vizual. Profesorul poate interveni cu intrebari de sprijin, fard a
sugera raspunsuri, fara a corecta greselile de exprimare.

In etapa de interactiune verbald, cei doi elevi care formeaza o pereche participa la un dialog,
sub forma unui joc de rol. Profesorul ii introduce in situatia de comunicare, apoi le prezinta

sarcinile. Elevii isi asuma cate un rol si formuleaza replici potrivite acestuia.
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Pentru evaluarea sumativa a abilitatii de producere a mesajelor orale, pot fi utilizate scenarii

de evaluare a vorbirii. Aceste instrumente sunt construite cu respectarea celor trei etape ale

evaluarii si contin urmatoarele elemente:

enumerarea abilitatilor vizate in cadrul evaluarii;
tipul sarcinilor de vorbire;

fisa profesorului si fisa elevului;

grila care confgine criteriile de evaluare;

baremul de evaluare.

Model de scenariu de evaluare

Abilitati vizate:

pronuntarea corectd, clard a sunetelor specifice limbii romane;

accentuarea corectd la nivelul cuvintelor;

intonatia potrivita situatiei de comunicare;

utilizarea cuvintelor si a structurilor lexicale specifice temet,

raspunsul la intrebari referitoare la tema abordata;

descrierea unor obiecte, persoane, activitati pe baza suportului vizual;
argumentarea, prin formularea de enunturi simple si dezvoltate, deseori conectand ideile
(pe baza imaginilor sau a unor intrebari ajutatoare);

solicitarea de informatii, clarificari;

formularea unor sugestii;

participarea la conversatii scurte in perechi, pe teme familiare;

ascultarea activa cu scopul mentinerii dialogului;

utilizarea elementelor de limbaj nonverbal si paraverbal in transmiterea unui mesaj;

sesizarea eventualelor greseli si corectarea acestora.

Tipul sarcinilor de vorbire:

Conversatie dirijata: raspuns la un set de intrebari, pe teme familiare, cunoscute;
Monolog cu suport vizual: descriere, argumentare;

Interactiune verbala: participare la un dialog pe baza unei teme/situatii prezentate de
profesor, care cuprinde elemente de solicitare de sugestii, argumentare, formulare de

sugestii, acord, dezacord.
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Fisa profesorului
Sarcina 1 — Conversatie dirijata
Alege un cartonas tematic!
Citeste intrebarile, apoi raspunde la ele!
Cartonas tematic: Jocul preferat
a) Care este jocul tau preferat?
b) De la cine ai invatat acest joc?
c) Cand si unde il joci?
d) Cucine?
e) Cui ai recomanda acest joc?
Grila de evaluare:
Elev: Nivel minim de Nivel mediu de Nivel Tnalt de
performanta performanta performanta
Cerinta a)
Cerinta b)
Cerinta c)
Cerinta d)
Cerinta e)

Barem de evaluare:

Nivel minim de performanta:

a acoperit doar partial cerintele propuse;

a formulat enunfuri elementare si, de cele mai multe ori, neconectate;

a prezentat idei si puncte de vedere previzibile si repetitive;

ritmul vorbirii a fost lent, marcat de pauze lungi sau de o intonatie care a
ingreunat intelegerea;

e asolicitat ajutor in Intelegerea cerintei sau in formularea unor idei.

Nivel mediu de performanta:

a acoperit in mare masura cerintele propuse;

a formulat enunturi elementare, conectate intre ele;

a prezentat idei si puncte de vedere previzibile, reformulate;

ritmul vorbirii a fost normal, dar marcat de pauze;

nu a solicitat ajutor In intelegerea cerintei sau in formularea unor idei.
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a acoperit toate cerintele propuse;
a formulat enunturi bine prezentate, conectate intre ele;
a prezentat idei si puncte de vedere proprii;
ritmul vorbirii si intonatia au fost potrivite;
nu a solicitat ajutor in intelegerea cerintei sau in formularea unor idei.

Sarcina 2 — Monolog cu suport vizual

Nivel inalt de performanta:

Instrumente Structurale
14-2

Priveste aceste imagini despre diferite sporturi pe care le practica copiii!

Alege trei dintre acestea si spune ce stii despre ele! Te ajuta intrebarile.

e (and si unde se pot practica aceste sporturi?

e Prin ce se aseamana? Prin ce difera?

Acum alege o imagine care ifi place mai mult §i spune de ce ai ales-0!

Te ajuta intrebarile.

e De ce e bine sa practicam acest sport?

o (e trebuie sa faca o persoana care vrea sa aiba performante In acest sport?

¢ Cunosti sportivi care au atins performante in aceasta ramura sportiva?

e Crezi cd acest sport ti se potriveste? De ce?

Grila de evaluare

0

EraT Nivel minim de | Nivel mediu de Nivel Thalt
performanta performanta de performanta
Continut
Complexitate si acuratete
Fluenta si coerentd
Eficienta comunicarii
96 Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roméania () COMPETENTA
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Barem de evaluare

-

<
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cerinta si tema.

cerinta si tema.

Criterii Nivel minim de Nivel mediu de Nivel inalt de performanta
performanta performanta
Continut A respectat doar partial | A respectat in mare misura | A respectat integral cerinta

si tema.

Complexitate §i

A folosit cuvinte si structuri

A folosit cuvinte si structuri

A folosit cuvinte si structuri

comunicare si o intonatie
care a fngreunat, uneori,
intelegerea.

situatiei de comunicare si o
intonatie,  in general,
potrivita.

acuratete lexicale partial corecte si a | lexicale  corespunzitoare, | lexicale corespunzatoare, nu
avut mai mult de 4 ezitari. dar a avut 3-4 ezitari. a avut mai mult de 1-2
ezitari.
Fluenga si | A avut formuldri repetitive | A alcatuit enunturi corecte, | A formulat enunturi corecte,
coerentd si a solicitat ajutor in | dar a avut si formulari | exprimarea ideilor a fost
exprimarea unor idei, ritmul | repetitive, exprimarea ideilor | logica, ritmul vorbirii a fost
vorbirii a fost lent, au existat | a fost, Tn general, logica, | potrivit situatiei de
pauze mai lungi. ritmul vorbirii a fost potrivit | comunicare.
situatiei de comunicare, dar
au existat pauze.
Eficienta A avut un comportament | in mare misuri a avut un | A avut un comportament
comunicdrii partial adecvat situatiei de | comportament adecvat | adecvat situatiei de

comunicare si O intonatie
potrivita.

Sarcina 3 — Interactiune verbala

Tu i prietenul tau veti merge in weekend intr-o excursie cu colegii de clasa.

Imaginati-va o convorbire telefonica prin care sa stabilifi cdateva detalii: unde si cand va veti

intdalni, cu ce va veti imbraca, ce vefi manca, ce vefi face in autocar, ce veti fotografia in timpul

excursiei.

Grila de evaluare

Criterii

Nivel minim de
performanta

performanta

Nivel mediu de

Nivel inalt
de performanta

Continut

Complexitate §i acuratete

Fluenta si coerentd

Eficienta comunicarii

Barem de evaluare

Criterii Nivel minim de Nivel mediu de Nivel inalt de performant:i
performanta performanta
Continut A respectat doar partial A respectat in mare masurd | A respectat integral cerinta
cerinta si tema. cerinta si tema. si tema.
Complexitate si | A folosit cuvinte si structuri A folosit cuvinte si structuri A folosit cuvinte si structuri
acuratete lexicale partial corecte si a lexicale corespunzatoare, lexicale corespunzitoare, nu
avut mai mult de 4 ezitiri. dar a avut 3-4 ezitiri. a avut mai mult de 1-2
ezitari.

COMPETENTA
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Fluenta si A avut formulari repetitive si | A alcatuit enunturi corecte, A formulat enunturi corecte,
coerentd a solicitat ajutor n dar a avut si formulari exprimarea ideilor a fost
exprimarea unor idei, ritmul | repetitive, exprimarea ideilor | logica, ritmul vorbirii a fost
vorbirii a fost lent, au existat | a fost, in general, logica, potrivit situatiei de
pauze mai lungi. ritmul vorbirii a fost potrivit | comunicare.
situatiei de comunicare, dar
au existat pauze.
Eficienta A avut un comportament in mare misuri a avut un A avut un comportament
comunicdrii partial adecvat situatiei de comportament adecvat adecvat situatiei de
comunicare si o intonatie situatiei de comunicare si o comunicare si o intonatie
care a ingreunat, uneori, intonatie, in general, potrivita.
intelegerea. potrivita.

Sarcina 1 — Conversatie dirijata

Fisa elevului

Alege un cartonas tematic! Citeste intrebarile, apoi raspunde la ele!

Cartonas tematic: Jocul preferat

a) Care este jocul tau preferat?
b) De la cine ai invatat acest joc?
c) Cand si unde il joci?

d) Cucine?

e) Cui ai recomanda acest joc?

Sarcina 2 — Monolog cu suport vizual

Priveste aceste imagini despre diferite sporturi pe care le practica copiii!

Alege trei dintre acestea si spune ce stii despre ele! Te ajuta intrebarile.

e (and si unde se pot practica aceste sporturi?

e Prin ce se aseamana? Prin ce difera?

Acum alege o imagine care ifi place mai mult si spune de ce ai ales-o! Te ajuta intrebarile.

aiies cigsi@zTave GarraEsy
“Semcearasaseisan gus - Silss
SRRy e A —

.

e De ce e bine sd practicam acest sport?

e Crezi ca acest sport ti se potriveste? De ce?

e Ce trebuie sd facd o persoana care vrea sa aiba performante in acest sport?

o Cunosti sportivi care au atins performante in aceasta ramura sportiva?
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Sarcina 3 — Interactiune verbala

Tu §i prietenul tau veti merge in weekend intr-o excursie cu colegii de clasa.

Imaginati-va o convorbire telefonica prin care sa stabiliti cateva detalii: unde si cand va vefi
intdalni, cu ce sa va veti imbrdca, ce veti mdnca, ce vefi face in autocar, ce veti fotografia in timpul

excursiei.

Scenarii de evaluare asemanatoare pot fi utilizate la nivelul fiecarei clase, in functie de scopul
urmarit. Acestea se pot adapta la diferite sfere lexicale si arii tematice, astfel, pot fi folosite pe
intregul parcurs al unui an scolar sau ciclu de invd{dmant, prin raportare la continuturile planificate,

conform programei scolare.
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5. INTEGRAREA COMPETENTEI DE PRODUCERE A MESAJELOR ORALE
CU ALTE COMPETENTE DE COMUNICARE iN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE A LIMBII ROMANE

Cuvinte-cheie: integrarea competentelor, formarea si dezvoltarea competentei de producere a
mesajelor orale, proiectare didactica, design instructional, dimensiuni
macrostructurale, dimensiuni microstructurale, proiectare centratd pe competente,
proiectare bazata pe modelul comunicativ-functional, algoritmul proiectarii,
planificare calendaristica, proiect de unitate de invatare, proiect de lectie, metoda

proiectului, autoevaluare in activitatea de proiectare

5.1. Modalitati de dezvoltare integrata a competentelor

Programele scolare pentru studiul limbii roméane 1n scolile si clasele cu predare in limbile
minoritatilor nationale, in ciclul primar, recomanda centrarea pe competente si adoptarea modelului
comunicativ-functional, asigurand astfel transferul si mobilizarea cunostintelor, deprinderilor si
atitudinilor in situatii i contexte noi, accentudnd latura pragmatica si dimensiunea actionald a
invatarii. In acest context, demersul didactic trebuie orientat spre formarea si dezvoltarea
competentei de comunicare, acoperind atat latura orala (ascultarea si vorbirea), cat si cea scrisa
(citirea si scrierea). Totodatd, documentele curriculare recomanda ,dezvoltarea integratd a
capacitatilor de receptare si de exprimare orald si a celor de receptare a mesajului scris si de
exprimare in scris.” (Programa scolara pentru disciplina Comunicare in limba romdna pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiara, clasa pregatitoare, clasa I, clasa a II-a, aprobata
prin ordin al ministrului nr. 3418/19.03.2013, p. 18).

in general, competenta de comunicare are la baza abilitatea de intelegere si cea de producere a
mesajelor orale, iar intr-o etapa urmatoare, se formeaza si se dezvolta deprinderile de receptare si de
formulare a textelor scrise. Astfel, competenta de comunicare este rezultatul dezvoltarii integrate a
capacitatilor de receptare si de producere a mesajelor orale si SCrise.

Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare intr-o limba nematerna este un proces
complex, care presupune parcurgerea unor etape de insusire si de utilizare a elementelor si a
modelelor de limba pana cand acestea devin functionale in conduita comunicationala a elevilor.
Aceste etape reprezinta trecerea de la nivelul elementelor lingvistice invatate de copii (cuvinte,

structuri lexicale, formule uzuale etc.) la nivelul aplicdrii acestora in diferite contexte de

100 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia
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comunicare (nivelul competentelor). ,,Drumul achizitional, in cazul formarii competentei de
comunicare, implicad largirea sferei de referentialitate, cdci formarea competentei presupune
contextualizarea si pragmatizarea confinutului achizitional.” (Tédor, 2020, p. 81)

In practica didactica, in procesul invatarii limbii romane ca limba nematernd, integrarea
competentelor de receptare si de producere orald si scrisd se realizeazd gradat, pornind de la
dezvoltarea abilitatilor de percepere si decodare a mesajelor orale prin activitati de ascultare.
Aceasta etapd initiald este specifica claselor pregatitoare si I, avand ca scop dezvoltarea si
activizarea vocabularului, cunoasterea si diferentierea sunetelor specifice limbii romane,
congtientizarea pronuntiei, a accentului si a intonatiei la nivelul cuvintelor, a structurilor lexicale si
a mesajelor orale simple. Activitdtile care vizeaza formarea si dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor orale pornesc de la activitatile de ascultare care oferd elevilor modele de
comunicare si au ca scop exersarea acestora, intr-o maniera progresiva. La inceput, elementele
lingvistice se vor exersa 1n situatii comunicationale similare celor ascultate, apoi va urma aplicarea
cunostintelor dobandite in contexte variate. Accentul trebuie pus pe exersarea contextuald, dialogata
a elementelor de limbd abordind teme familiare si pe lectura de imagini cu scopul formarii
comportamentului de vorbitor activ. In concluzie, pe parcursul claselor pregititoare si I, se
realizeaza integrarea competentelor de receptare si de producere a mesajelor orale (ascultarea si
vorbirea), acest demers didactic fiind fundamental in formarea si dezvoltarea vorbirii intr-o limba
nematernd. Aceastd perspectiva de abordare integratd a celor doud competente de comunicare orala
trebuie mentinuta pe tot parcursul ciclului primar, deoarece comportamentul de vorbitor activ are la
baza abilitati de percepere si de intelegere a mesajelor orale.

O noua etapa in insusirea limbii romane, etapa abecedara, incepe in clasa a II-a, cand accentul
cade pe insusirea sunetelor si literelor specifice limbii romane, precum si a combinatiilor de sunete
si litere ce presupun o pronuntie si o grafie diferitd in limba romand in raport cu limba materna.
Dezvoltarea competentelor de comunicare orala continua si in aceasta etapa, rolul lor fiind la fel de
important in dezvoltarea si activizarea vocabularului, precum si in oferirea si in exersarea modelelor
comunicationale, ca in clasele anterioare. La acestea se adaugd o noua valentd, concretizatd in
facilitarea intelegerii textului scris prin familiarizarea elevilor cu contextul de comunicare si cu
elementele de continut. Astfel, se realizeaza integrarea competentelor de receptare §i de producere
a mesajelor orale cu cea de receptare a mesajelor scrise (ascultarea, vorbirea si citirea).

Tn clasele a Ill-a si a IV-a, continud dezvoltarea integrati a celor trei competente vizate in
etapele anterioare, la care se adauga, treptat, formarea si dezvoltarea competentei de producere a
mesajelor scrise. Acesta este un proces complex care porneste de la scrierea cuvintelor si a

enunturilor simple, avand ca scop formarea deprinderilor productiv-creative mentionate in
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documentele curriculare. n privinta producerii mesajelor scrise, se recomandi oferirea unor modele
si a unor puncte de sprijin, astfel incat textele formulate sd fie adaptate contextelor de comunicare.
In acest demers, ascultarea si vorbirea au un rol facilitator prin exercitii care ajuti la stabilirea
contextului de comunicare, la prezentarea modelelor oferite ca puncte de sprijin, la intelegerea si
congtientizarea reperelor de continut si de redactare. Astfel, pana la finalul ciclului primar, se
realizeaza integrarea celor patru competente de baza (ascultarea, vorbirea, citirea si scrierea).

Pe tot parcursul ciclului primar, competentele de ascultare si cele de vorbire sprijina insusirea
elementelor de constructie a comunicarii, care potrivit recomandarilor programelor scolare, se
invata intuitiv, astfel, identificarea regularitatilor limbii se face in context, din perspectiva
functionala, aplicativa. In acest sens, in cadrul activitatilor care vizeaza ascultarea activi si vorbirea,
pot fi create contexte de comunicare model prin care se observa, se exerseaza si se aplica
regularitatile identificate, acest demers avand ca finalitate utilizarea constientd a acestora in
comunicarea proprie a elevilor.

In clasele ciclului primar cu predare in limbile minoritatilor, studiul limbii romane vizeaza
atdt o componenta cognitiva, cat si una aplicativa a invatarii, cu accent pe valorificarea experientei
lingvistice a elevilor. Imbinarea armonioasi a metodelor didactice clasice cu cele moderne, a
activitatilor individuale si de grup, precum si strategiile de dezvoltare integrata a competentelor de
comunicare stimuleaza implicarea activa si constienta a elevilor in procesul de invatare.

Avand 1n vedere ca la copii, abilitdtile de receptare si de producere a mesajelor orale se
dezvoltd mai repede decat cele de receptare si de producere a mesajelor scrise, se remarca faptul ca
limba vorbita pe care o ascultd si o exerseaza reprezinta fundamentul insusirii limbii romane ca
limbd nematerna. Astfel, se impune dezvoltarea continud, consecventda a competentelor de
comunicare orald, pe tot parcursul ciclului primar, utilizand strategii de integrare cu celelalte

componente ale competentei de comunicare

5.2. Exemple concrete de integrare a competentei de vorbire cu celelalte
competente de comunicare

Nivelul: clasa |
Scopul: invatarea cuvintelor care denumesc legume si fructe si utilizarea acestora in enunturi.

Competentele integrate: ascultarea si vorbirea.
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a) Asculta dialogul dintre mama si Ana despre pregatirea unei supe de legume!

Transcrierea textului dialogului:

— Ana, ma ajuti sa facem o supa de legume?

— Da, te ajut cu placere!

— Te rog sa aduci din cdmara doi morcovi, cinci cartofi si o varza mica.
— Sa aduc rosii si ardei?

— Da, adu o rosie si un ardei!

b) Asculta din nou dialogul §i incercuieste legumele despre care ai auzit!

¢) Enumera legumele din care mama si Ana fac supa de legume!

d) Deseneaza fructele din care ai pregati un suc gustos!

e) Activitate Tn perechi:

Formulati un dialog despre pregatirea unui suc de fructe! Va ajuta dialogul de la punctul a.

Nivelul: clasa |
Scopul: - reactualizarea cuvintelor care denumesc articole de imbracaminte;
- invatarea unor cuvinte care denumesc activitati si sporturi de iarna, precum si
utilizarea acestora in enunturi.
Competentele integrate: ascultarea si vorbirea.

a) Asculta enunturile §i aratd, pe rand, desenele la care se refera!

A. Fetita care se da cu sania are caciula rosie, geacd roz si pantaloni mov. Ea are cizme portocalii.
Sania fetitei e albastra.

B. Baiatul care se da cu schiurile este imbracat cu geaca verde, pantaloni maro si are caciuld galbena.
Manusile lui sunt gri. Are schiuri rosii.

C. Copilul care se da cu snow-boardul are fular albastru Tnchis. Geaca lui e portocalie. Pantalonii lui sunt negri.
Are un snow-board colorat.

b) Asculta din nou enunturile, apoi coloreaza desenele potrivite!

¢) Formuleaza enunturi despre fiecare desen!
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Nivelul: clasa a Il-a

Scopul: formularea de intrebari si raspunsuri la intrebari, pe teme familiare.
Competentele integrate: citirea si vorbirea.

a) Citeste si formuleaza intrebarile care lipsesc din dialoguri!

- ?

m — Merg la patinoar.

™ - ?

m — Merg impreund cu mama, tata si Amalia.

b) Citeste intrebarile §i formuleaza raspunsurile care lipsesc!

w — Ce i-ai oferit mamei de ziua ei?

w — Ce fel de flori i-ai cumparat?

Nivelul: clasa a Il-a
Scopul: - intelegerea unui text audiat;

- ascultarea unor enunturi model despre animalul preferat;

- formularea de enunturi despre animalul preferat, pe baza modelelor ascultate.
Competentele integrate: ascultarea, scrierea si vorbirea.

a) Asculta ce spun copiii despre animale!

Transcrierea textului monologurilor:

(1) Este o pasire care inoati foarte bine. Are corp mare, pene albe si un cioc lung. Sub cioc are o pungi
galbena-portocalie. Mananca animale mici pe care le pescuieste din apa.
(2) Este un animal domestic. Are patru picioare si o coada subtire, scurtd. Are carne gustoasa din care se fac
carnati, salam, sunca si friptura.
Este un animal mic, dar puternic, pentru ca isi duce casuta in spate. Se misca incet. Cand {i este frica, se
ascunde 1n casuta lui.

b) Scrie in caiet denumirile animalelor in ordinea in care ai auzit despre ele!
¢) Repeta prezentarea acestor animale!

d) Deseneaza animalul tau preferat si prezinta-| colegilor!
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Nivelul: clasa a Il-a
Scopul: - intelegerea textelor citite;

- ascultarea unor enunturi model despre alimentele preferate;

- formularea de descrieri simple despre alimente, pe baza modelelor ascultate.
Competentele integrate: citirea si vorbirea.

a) Citeste enunturile! Arata desenele potrivite acestora!

* Este facuta din fructe uscate. * Este o mancare facuta din oua.
Mie imi place sa o beau cu lamaie. Este gustoasa.
Este bautura mea preferata. O mancam la micul dejun sau la cina.

* Este facuta din multe fructe proaspete.
Are multe vitamine.

E desertul meu preferat.

4 v ll'ﬂ;:_ﬂ_“-d—-s_i_e_-’;:’f_zgﬁ’j

——

salata de fructe omleta ceai de fructe prijitura

b) Formuleaza enunturi despre desenul pe care nu [-ai ales!

Nivelul: clasa a Il-a
Scopul: - identificarea de informatii relevante dintr-un text audiat;
- participarea la un schimb verbal pe baza intrebarilor de sprijin;
- formularea unei descrieri orale despre familia proprie.
Competentele integrate: ascultarea, scrierea si vorbirea
a) Asculta cum isi prezinta Alina familia!
Transcrierea textului ascultat:

Numele meu este Alina. Eu am 8 ani. Familia mea este formata din mama, tata, bunica, bunicul si noi, copiii. Eu am
o sord care se numeste Crina. Ea are 6 ani. Am si doi frati: Florin si Matei. Florin e mai mare decat mine, el are 10 ani.
Matei are 8 ani, ca si mine. Este fratele meu geaman. Mama noastra este tanara, blonda. Ea lucreaza la supermarket.
Tatal nostru este 1nalt si puternic. El conduce un camion mare. Suntem o familie mare i fericita.

b) Completeaza enunturile pe baza textului ascultat!

Alina si Matei sunt gemeni. Ei au ....... ani.
Florinemai ..........cc......... decat Alina. El are 10 ani.
Sora Alinei are 6 ani. Ea este ceamai .............cc.c....... din familie.
23 COMPETENTA Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania 105
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Mama copiilor lucreaza la ..........cccooeuvennnneen. . Tatal 1or este ...cceevveeiieeiieiieeienne, .
Familia Alinei este mMare $i .......c.cceeveerieiereeniieenieennens .
c) Activitate Tn perechi:
Realizeaza un interviu impreuna cu colegul/colega de banca pe baza urmatoarelor intrebari:
Cine sunt membrii familiei tale?
Cati ani are fiecare?
Cum arata parintii tai? Dar fratii tai?
Ce meserie au parintii tai?
Unde locuiti?
Care sunt activitatile preferate ale familiei voastre?
d) Portofoliu:
Realizeaza o colectie de fotografii cu cele mai importante evenimente din familia ta!

Prezinta colectia colegilor tai!

Nivelul: clasa a Ill-a
Scopul: - identificarea de informatii relevante dintr-un text citit;
- formularea asemanarilor si deosebirilor pe baza unor criterii date;
- formularea de enunturi pe baza informatiilor identificate in text.
Competentele integrate: citirea, scrierea si vorbirea.

a) Citeste articolul de ziar!

N- 50.-CS12).20-12.20(§

Meteorologii din lumea animalelor

In tara noastrd, ursul este | mos, e soare si isi vede um-
bra pe zipadi, intrd din nou
in adipost pentru cid iarna
va mai dura 40 de zile. Daca

cel mai cunoscut meteorolog
din lumea animalelor. In
fiecare an, la inceputul lunii

februarie, ursul iese din bar-
log. Dacd timpul este fru-

T Sl 3

este frig si nu isi vede umbra,
nu se mai intoarce in barlog
pentru ca primadvara va sosi

repede.

sk

In Statele Unite ale Ame-
ricii un alt ,meteorolog” este
urmdrit in ziua de 2 febru-

arie. Ca si ursul de la noi,
marmota Phil iese din adi-
post si dacid isi vede umbra,
se intoarce si mai doarme ca-
teva siptimani. Aceasti zi
este asteptatd si sarbatoritd
de multi oameni.

(Sursa: http://www.manager.ro/articole/astazi-in-istorie/oare-prognoza-marmotei-phil)
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b) Activitate de grup:
Formati grupuri de cate 4 colegi. Comparati cei doi ,,meteorologi” din lumea animalelor!
Cautati asemanari si deosebiri intre urs si marmota! Scrieti-le in doua coloane!

Va ajuta urmatoarele intrebari:

* Unde traiesc?
» Cum este infatisarea lor (marimea, culoarea

ASEMANARI DEOSEBIRI

blénii, alte lucruri interesante)? Sunt animale salbatice. [Ursul e ..., marmota e ...
, !

*Cucesehranesc? e |
* Ce obiceiuri au?
* De ce sunt considerati meteorologi?

¢) Prezentati colegilor comparatiile facute! Alegeti cea mai bund prezentare!

Nivelul: clasa a Ill-a
Scopul: - intelegerea globald a unui text audiat;
- identificarea de informatii dintr-un text functional citit (fluturas);
- completarea de enunturi cu informatiile identificate;
- formularea de intrebari si raspunsuri in cadrul unui interviu pe baza informatiilor
ascultate si citite.

Competentele integrate: ascultarea, citirea, scrierea si vorbirea.

a) Asculta convorbirea telefonica dintre Mihai si Petrica despre un spectacol de circ!

Transcrierea textului dialogului:

— Salut, Mihai!

— Servus, Petrica!

— A sosit 1n sfarsit Circul Star si in orasul nostru!

— De unde stii?

— Am gasit un fluturas in cutia postala despre spectacolele de circ.
— Ce bine! Circul Star are intotdeauna un program bogat.

— Abia astept sa vad dresura cu ponei!

— Si eu vreau sd merg la circ! Sa mergem impreuna!

— Bine.

— Fug pana la cutia postald, poate am primit si eu un fluturas. Te sun mai tarziu sa stabilim cand mergem
la spectacol.

— Salut!

— Servus!

b) Citeste fluturasul despre care au vorbit baietii!

OMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritétilor nationale din Romania
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Te asteptam la spectacole cu numere senzationale:

# acrobatii nemaivazute,

# dresuri cu animale,

# jonglerii,

# momente vesele cu clovni,

# parada animalelor si multe alte
surprize pentru toate varstele.

Ne gasesti langa Stadionul Tineretului.
Nu vei regreta!
Py a w
Vino la spectacole in perioada
15 - 25 februarie!

- Avem spectacole in fiecare zi incepand cu orele 16:00, 18:00 si 20:00. 4

¢) Completeaza enunturile cu informatiile de pe fluturas!

Circul ..o, va avea spectacole in perioada ........occcoocoiiiiiiinnnen. , langa
..................................................... . Spectacolele incep la orele: ........., ........., ........ . Publicul poate

urmari numere senzationale, CUM ar f1 1 ......ooiiiiiiiiiii s

d) Activitate n perechi:

Realizati un interviu! Unul dintre voi va fi reporter, iar celalalt, directorul circului.
Reporterul formuleaza intrebari referitoare la spectacolele circului, iar directorul va raspunde.

Va ajuta informatiile de pe fluturas.

Nivelul: clasa a lll-a
Scopul: - intelegerea semnificatiei mesajelor citite;
- exersarea formuldrii de enunturi afirmative si negative;
- formarea comportamentului de ascultator activ;
- participarea la un schimb de mesaje pe baza unor intrebari prestabilite.

Competentele integrate: citirea, scrierea si vorbirea.
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a) Citeste ce au rdspuns copiii la intrebarile referitoare la timpul liber!

) ) B
INTREBARI @ “

Te uiti la desene animate? M4 uit la desene animate.

Mergi in excursii? Nu merg in excursii.

Ai fost in tabara? Nu am fost in tabara. g
Ai ascultat muzica? N-am ascultat muzica. Arr

b) Raspunde in scris la intrebari!
ti place sa faci sport? Care e sportul tdu preferat?
Citesti in timpul liber?
Iti plac emisiunile despre animale?
Folosesti internetul?

Iti ajuti parintii la treburile casnice?

c) Activitate Tn perechi:

Realizati un interviu cu colegul vostru/colega voastra folosind intrebarile de la punctul b!

Schimbati rolurile!

d) Povestiti ce ati aflat de la colegul vostru/colega voastra!

Nivelul: clasa a IV-a
Scopul: - intelegerea semnificatiei mesajelor citite;
- identificarea si corectarea greselilor de ortografie, pe baza regulilor invatate;
- formularea de raspunsuri si exprimarea parerii personale, pe baza textului citit;
- participarea la un schimb de mesaje, pe baza experientei proprii;
- formarea comportamentului de ascultator activ.

Competentele integrate: citirea, scrierea si vorbirea.

a) Hugo a avut un program cu multe activitati dupa orele de la scoala.

Citeste ce si-a propus el pentru fiecare zi! Enumera cuvintele scrise gresit!

JCOMPETENTA  Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritétilor nationale din Romania
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WUNl | grtitnete cw Nico, meca de baacet m

Zd L

MARCE sy e dg/irfa/ézi cumpdharea de mdnus de postas g«__!_?"
MIERCURI ﬁ//r}? la chinema » fata”, dwé de circn caw Nea
B30) | onat la piscina, incercarea uney naw vecete de ingeladi f?fr -
=/ I’A%
VINERI | oecerea wnui ;«'/,W,(m, wupes tare, susfineiea aﬁ(ﬁ? de haces )ﬁwaé&xz la mecs ’i) :
SIMBATA | ccacusase cu )ﬁsz;@a @

DUMNIKA | sxizici o bevmcs, onwdtarea lectios la %Mﬁd{é@ Hucrare la arzant! !/

.

b) Scrie corect programul lui Hugo!
¢) Raspunde la intrebari!
Cand si-a propus Hugo sa invete?
Ce parere ai despre programul lui?
De ce nu e bine sa iti propui foarte multe activitati pentru o zi?
d) Activitate in perechi:
Discutati cu colegul vostru/colega voastra despre programul de dupa-masa!
Spuneti cum va organizati ca sa aveti timp suficient si pentru lectii, si pentru distractie!

e) Povestiti ce ati aflat despre programul colegului/colegei!

Nivelul: clasa a IV-a
Scopul: - intelegerea semnificatiei mesajelor ascultate;
- formularea de raspunsuri pe baza textului ascultat;
- extragerea de informatii relevante dintr-un text functional citit (fluturas) si
completarea de enunturi lacunare cu acestea,
- participarea la un schimb de mesaje pe baza informatiilor identificate.
Competentele integrate: ascultarea, citirea, scrierea si vorbirea.

a) Asculta dialogul dintre copii despre un curs interesant!

Transcrierea textului dialogului:

— Salut, Radu! M3 bucur ca te vad! Vreau sa-ti arat ceva interesant!

— Servus, Stefan! Despre ce este vorba?

— Azi dimineata am gasit 1n cutia postala acest fluturas. Cred ca te-ar interesa si pe tine, pentru ca stiu ca iti plac caii.
— Al dreptate, ma intereseaza orice lucru legat de cai.

— La Sighisoara este o ferma care organizeaza cursuri de calarie.

— Probabil este numai pentru adulti.

— E pentru copiii care au implinit 10 ani.

— Super! Cum putem sa ne inscriem?

— Ne uitam pe site-ul lor sau putem afla informatii si prin telefon. Astdzi e marti, putem sa-i sunam pana la ora 18:00.
— Bine, sa-i sundm azi, dar mai intii sa vorbim cu parintii.

1 COMPETENTA
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b) Raspunde la intrebari!
Despre ce fel de curs au vorbit baietii?
De ce a vrut Stefan sd-i vorbeasca lui Radu despre fluturas?

Cum se pot interesa bdietii despre curs?

¢) Citeste fluturasul!

o FERMA PE CAl ,STAR”
organizeaza cursuri de calarie.
Daca iti plac caii si ai implinit 10 ani, iti oferim o aventura de neuitat.
Vom invata impreuna:
* De ce este calul un animal deosebit,
* Cum se ingrijeste un cal,
* Diferite stiluri de mers cu calul (pas, trap, galop).
Mai multe informatii poti afla de pe site-ul nostru: www.fermadecaistar.ro.
Ne poti contacta si telefonic la numarul 0123456789 de luni pana vineri,
intre orele 10:00-18:00, sau sambata intre orele 14:00-20:00.
Dacad nu te-ai hotdrat sa incepi un curs de caldrie, dar iti plac caii, viziteaza ferma noastra
din Sighisoara, Str. Lungad nr. 123.

Te asteptam cu drag!

d) Completeaza enunturile cu informatiile de pe fluturas!

Fluturasul prezintd informatii despre un curs de ........cccceecvereennennen. . Cursul este organizat
QB e . Pot participa copiii care au deja ...........ccoeueeee.. . Participantii vor
inviata tret stiluri de mers cu calul: ... s eereeeeeeee e ,
...................................... . Cei interesati pot afla informatii prin telefon intre orele ...................., In
zilele lucratoare, iar ........ccccccoeeenee... , intre orele 14:00 - 20:00. Ferma este in localitatea

e) Activitate Tn perechi:

Formulati un dialog pe baza informatiilor de pe fluturas!

Nivelul: clasa a IV-a

Scopul: - intelegerea semnificatiei mesajelor ascultate;
- stabilirea valorii de adevar a unor enunturi, pe baza textului audiat;
- formularea de enunturi adecvate, pe baza textului ascultat;
- formularea unor raspunsuri la intrebari, pe baza experientei proprii;
- elaborarea unei harti, pe baza unui model,
- formularea unei descrieri, utilizand structurile lexicale invatate.

Competentele integrate: ascultarea, citirea, scrierea si vorbirea.
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a) Priveste harta parcului de distractii! Citeste, apoi arata locurile numerotate!

@ Casa de bilete
@Roata uriasa

@ Trenuletul

@ Caruselul elefantilor
®Turnul cu lift

® Masinutele

@ Toboganul cu apa

® Vagoanele fara frana
® Cinematograful

@ Terenul cu nisip

@ Toaletele

®@ Restaurantul

® Magazinul cu cadouri

b) Asculta dialogul despre parcul de distractii!
Transcrierea textului dialogului:

— Tatd, ce bine ca am ajuns in sfarsit la parcul de distractii! De mult n-am mai fost aici.

— Eu nu am fost niciodata. Ma bucur ca acum am putut veni cu tine si cu tatal tdu. Abia astept sa vad cum e.

— Sa luam biletele de intrare! Acolo este casa de bilete.

— Buna ziua! Dati-mi, va rog, trei bilete!

— Poftiti! Distractie placuta!

— Sa ne uitdm pe harta!

— Uite, aici este turnul cu lift. E mai Tnalt decat roata uriasa. Stii ce repede urca si coboara liftul? Prima data
m-am speriat.

— Vreau sa merg si eu cu liftul.

— Bine, dar intai sa mergem cu trenuletul, apoi putem urca si in vagoanele fara frana. Sa vezi ce viteza au!

— Haideti sa ne grabim cé pana la ora 18:00 trebuie sa ajungem acasi!
¢) Arata pe harta locurile despre care au vorbit copiii!

d) Asculta din nou dialogul, apoi stabileste care dintre enunturi sunt adevarate (A) si care sunt
false (F)!
1. Copiii s-au dus la parcul de distractii cu mama.___
. Tata a cumparat patru bilete.___

. La intrare, tata si copiii s-au uitat pe harta parcului.

2
3
4. Roata uriasd este mai 1naltd decét turnul cu lift.
5. Liftul din turn urca si coboara foarte repede.
6. Copiii au hotarat sa mearga intai cu trenuletul.
7. Vagoanele fara frana au viteza mica.
8. Tata a spus ca trebuie s ajungd acasa pana la ora 18:00.
e) Reformuleaza enunturile false astfel incdt sa fie adevarate!
f) Raspunde la intrebari!
Tu ai fost pana acum intr-un parc de distractii? Ce ti-a placut cel mai mult?
Imagineaza-ti ca esti in parcul de distractii la care au mers copiii! Ce ti-ar placea sa faci
acolo?
g) Activitate de grup: Formati grupuri de cate 4 colegi! Faceti harta unui parc de distractii!

Prezentati clasei cele mai importante atractii!
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5.3. Aspecte specifice in proiectarea didactica

5.3.1. Conceptul de proiectare didactica

,,Una dintre premisele cele mai importante, s-ar putea spune chiar indispensabile a succesului
in procesul educational este pregatirea constientd a profesorului pentru organizarea procesului de
predare-invatare-evaluare. Principala dimensiune a pregatirii pentru actul didactic este planificarea
preliminard a procesului, fiindca in lipsa unei asemenea pregatiri complexe si versatile, educatia nu
va depasi calitatea oferitd de oportunism si contingentd. Necesitatea planificarii nu se bazeaza
numai pe complexitatea procesului educational, ci si pe sistemul intervalelor de timp impuse cu
precizie, scene definite sau factori subiectivi implicati. Cu toate acestea, planificarea este necesara
deoarece este singura modalitate de a asigura Tn mod adecvat eficacitatea procesului.” (Fodor, 2009,
p. 21)

In didacticile actuale proiectarea didactica a primit semnificatii si definitii diferite, dar toate
referindu-se la actiunile si operatiile de anticipare, analiza, prevedere, constructie, organizare,
evaluare a obiectivelor, continuturilor, strategiilor de predare-invatare-evaluare. Scopul acestor
actiuni si operatii este obtinerea celor mai bune rezultate, in functie de resursele umane, materiale si
logistice. Printr-o sintagma sugestiva, numitd design instructional (Gagné, Briggs, 1975),
proiectarea didactica sau designul educational reprezinta totalitatea proceselor si a operatiilor
deliberative si algoritmice prin care cadrul didactic isi organizeaza demersul educational, in functie
de contextul desfasurarii acestuia si cu scopul realizarii sale optime 1n practica.

Filosofii si politici educationale moderne, asumate de factori decidenti in pedagogia
contemporana considera ca proiectarea didactica are dimensiuni macrostructurale, care vizeaza
intregul proces de invdtdmant. Acestea inseamnd inainte de toate o viziune, adica o Intelegere a
finalitatilor educatiei si a provocarilor actuale la nivel mondial, european, national, al scolii, al unor
minoritati etnice, si in acest context, o imagine coerenta referitoare la specificul disciplinei predate,
cum ar fi limba romana ca limba nematernd in comunitatile etnice din Romania.

Proiectarea didactica vizeaza si o dimensiune microstructurald, care priveste comunitatile
educationale/scolile/profesorii. La acest nivel specific, punctual si operational, proiectarea este o
activitate de conceptie in care competentele cognitive si creative ale profesorului sunt solicitate la
maximum. Acesta are libertatea sa-si personalizeze demersurile prin interpretarea programei
scolare, sa-si aleagd propriile optiuni metodologice, sd ia decizii in functie de caracteristicile si

compozitia clasei de elevi cu care lucreaza. Astfel, proiectarea inseamnd personalizare, pentru ca
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atunci cand proiecteazd, profesorul trebuie sd aiba in vedere misiunea scolii, nevoile socio-
familiale, capacitatile cognitive si interesele elevilor din clasd, dar are si sansa unor alegeri

personale, influentate de preferintele metodice sau de valorile educationale proprii.

5.3.2. Proiectarea centrata pe competente

Proiectarea pedagogica a predarii limbii romane ca limbd nematernd are ca element
structurant competenta de a comunica in limba oficiala a statului. Pentru formarea acestei
competente se aleg continuturi, metode, forme de organizare, instrumente de lucru adecvate
nivelului de cunoastere a limbii de catre elevi, iar evaluarea trebuie sa fie in concordanta cu acest tip
de abordare. Competenta de comunicare in limba romand ca limba nematernd este in stransa
legatura cu dezvoltarea capacitatii elevilor de a interpreta lumea si de a relationa cu cei din jurul lor.
Aceastd competentd reprezintd ansambluri de cunostinte, deprinderi si atitudini de a exprima, de a
ntelege si de a interpreta ganduri, sentimente, fapte si opinii in forma orala (ascultare, vorbire) si in
forma scrisa (citire, scriere) si de a intra in contact lingvistic intr-o maniera adecvata si creativa in
diferite situatii culturale si sociale ale comunitatii nationale.

Sociolingvistii contemporani definesc competenta de comunicare drept construct dinamic, un
mod de comportament. Insusirea limbii materne se realizeazi prin modelele verbale percepute de
vorbitor, in mod spontan, dinamic in mediul sau apropiat, prin situatii reale de vorbire. In cazul
insusirii unei limbi diferite de cea materna, treptele calitative ale interiorizarii vizeazad o trecere
orientatd (mai mult sau mai putin constientd) de la nivelul cunostintelor de si despre limba la cel al
folosirii, aplicarii lor in practica comunicdrii, la contextualizarea si pragmatizarea continutului
achizitionat.

Proiectarea bazatd pe competente urmareste cele trei componente importante al acestui
construct, cu elemente concrete si specifice studierii limbii roméane ca limba nematerna:

a) Cunostinte:

- vocabular;

- gramaticd functionald;

- functii ale limbii (acte de vorbire);

- congtientizarea principalelor tipuri de interactiune verbala;

- insusirea unei serii de texte literare si nonliterare;

- principalele trasaturi ale unor stiluri diferite, ale unor registre ale limbii;

- gestionarea variabilitatii limbii si a comunicarii in contexte diferite.

71 COMPETENTA
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b) Deprinderi:
- comunicare orald si in scris in situatii uzuale;
- recunoasterea, evaluarea si adaptarea propriei comunicdri la cerintele situatiei;
- distingerea si folosirea etichetelor lingvistice in diferite situatii;
- colectarea si procesarea diferitelor informatii;
- utilizarea instrumentelor ajutatoare;
- formularea §i exprimarea propriilor ganduri si opinii oral si in scris.
c) Atitudini:
- dispozitia pentru dialoguri constructive;
- disponibilitatea de a interactiona cu alfii;
- constientizarea impactului vorbirii asupra altora;
- congstientizarea nevoii de a intelege si de a utiliza limba intr-un mod responsabil pozitiv

si social.

5.3.3. Proiectarea bazata pe modelul comunicativ-functional

Programa scolara propune o oferta flexibila, care permite cadrului didactic sa planifice Tn mod
creativ, sa realizeze un demers didactic personalizat, care sd asigure formarea competentelor
prevazute de programa 1n contextul specific al fiecarei clase si al fiecarui elev.

Proiectarea activitatilor didactice la disciplinele Comunicare in limba romana si Limba si
literatura romdna pentru minoritdtile nationale trebuie sa urmareasca:

- formarea si dezvoltarea competentelor specifice;

- asigurarea unei proportii rezonabile intre etapele de familiarizare cu noile continuturi, de
structurare §i de sistematizare necesare consolidarii competentelor operatorii, de consolidare si de
aplicare a cunostintelor dobandite;

- relationarea intra- si interdisciplinara, intra- si crosscurriculara;

- personalizarea procesului de predare-invatare in raport cu competentele profesionale ale
cadrului didactic si in raport cu elevul (cu clasa);

- stimularea proceselor cognitive, avand ca finalitate formarea de competente;

- asigurarea unei viziuni de ansamblu asupra invatarii;

- posibilitatea unei bune utilizari a resurselor (timp, mijloace materiale si auxiliare didactice).
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5.3.4. Algoritmul proiectarii didactice

3. Proiectarea
2. Planificarea unitatilor de
; invitare

calendaristica

4. Proiectarea

1. Decamentaien scenariilor didactice

5. Reflectia

Figura 2. Etapele proiectarii (Sursa: Samihaian, 2014, p. 71)

5.3.4.1. Documentarea

In realizarea proiectirii, profesorii trebuie si studieze urmitoarele documente curriculare:

- planurile-cadru care reglementeaza alocérile orare pentru fiecare disciplina si orele
disponibile pentru optionale;

- ordinul ministrului educatiei privind calendarul anului scolar actual, pentru a studia
cate sdptamani de scoald sunt prevazute pentru fiecare modul, dar si alte informatii referitoare la
programele Scoala altfel, Saptamdna verde etc.;

- programele scolare pentru disciplina limba roméana pentru minoritatile nationale;

- manualele alternative, dintre care profesorul il va alege pe acela care i se pare

adecvat clasei de elevi cu care lucreaza.
5.3.4.2. Planificarea calendaristica
Planificarea calendaristica este tipul de proiectare la nivel macro si reprezintd dimensionarea

pragmatica a activitatii de predare-invatare-evaluare prin armonizarea competentelor cu

continuturile invatarii, cu strategiile didactice si cu resursele de care dispune profesorul. Acest prim
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pas de proiectare presupune lecturarea prealabild a programei scolare cu scopul realizarii unor
corelatii eficiente Intre competente, manuale si contextul practic al clasei de elevi. Nu 1n ultimul
rand, planificarea trebuie sa reflecte viziunea proprie a profesorului asupra felului in care programa
scolara poate fi pusa in act.

La realizarea planificarii calendaristice profesorul trebuie sa porneasca de la o confruntare a
programelor scolare pentru predarea limbii romane ca limba nematernd cu manualul scolar ales
pentru un anumit an de studiu, cu resursele umane, cu resursele materiale si cu timpul de care
dispune. In limita posibilitatilor, este mai eficienta alegerea unui set de manuale elaborate de aceiasi
autori la anumite cicluri de studiu (de la clasa I pana la clasa a IV-a), ceea ce oferd o continuitate pe
0 conceptie unitara si coerentd cu caracter constructiv din punctul de vedere al vocabularului, al
continuturilor, al textelor, al demersurilor propuse de acestia.

Planificarea calendaristica are o valoare orientativa, care stabileste reperele importante si care
poate fi adaptata oricand in functie de necesititile ivite in urma aplicarii. In rubrica de Observatii
trebuie consemnate diferentele care apar in aplicarea planificarii fata de ceea ce a fost stabilit initial.

Un aspect important, care nu trebuie neglijat, este Incadrarea in resursa de timp avuta la
dispozitie pe baza Planului-cadru in vigoare si pe baza calendarului (structurii) anului scolar,
aprobat prin ordinul ministrului. Cadrul didactic trebuie sd aiba ore alocate pentru toate
continuturile obligatorii din curriculum, ore pentru evaluarea initiald a elevilor, ore alocate pentru

evaluarile de la finalul fiecarei unitdti de Invatare, ore la dispozitia profesorului.

Model de planificare calendaristica (secventa)

SC0AlLA: oo

Disciplina: Limba si literatura romana pentru sectiile cu predare in limba maghiara

Profesor: ...

Clasa: a lll-a

Nr.ore/saptamana: 4

ANUl SCOIAT: ..viiiiiiie e

Manual folosit: Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara
pentru clasa a Il1-a, manual elaborat de Karp Agnes si Makai Emese, editat la Editura Didactica si

Pedagogica Bucuresti, 2018.

Nr. Unitatea de Competente Continuturi Nr. | Sdptimina Observatii
crt. invitare specifice ore
3. | Unitateanr. 3 11 Functii ale limbii: 14 | V-V Modificari care
Titlul unitatii 1.2. - Utilizarea formulelor de | de apar fata de
de invatare: 1.3. salut, de prezentare, de ore planificarea initiala
Toamna 1.4. solicitare, de multumire,
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2.1.
2.2.
2.4.
3.1
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.
4.1.
4.2.
4.3.

de urari (pentru diferite
evenimente);

- Initierea, mentinerea si
incheierea unui scurt
dialog;

- Cererea de informatii
(referitoare la universul
apropiat);

- Povestirea unor fapte si
intamplari in ordine
cronologica, dupad un text
si/sau un suport vizual;

- Oferirea de informayii
(referitoare la universul
apropiat);

- Exprimarea acordului
sau dezacordului Tn
legaturad cu atitudinea
unei persoane.

Textul:

- Scurt text literar narativ
(o poveste adaptata
nivelului de vdrsta),

- Text de informare §i
functional: afis;

- Text de informare si
functional: bilet;

- Text liric: poezie
adecvata nivelului de
varsta.

Variabilitatea si
regularitatile limbii:

- Scrierea corectd a
ortogramelor invatate:
sa/s-a, sau/s-au, la/l-a;

- Grupurile de sunete: ea,
oa, ie, ud, ua;

- Grupurile de litere: ce,
ci, ge, gi, che, chi, ghe,
ghi.

16

De ex.: Am avut
nevoie de patru
saptamdani in loc
de trei si cu doud
ore mai multe
decat orele pe care
le-am alocat
pentru aceastd
unitate din cauza
unei epidemii,
cand au lipsit
foarte multi elevi
din clasa.

5.3.4.3. Proiectarea unitatilor de invitare

Unitatea de invatare reprezinta o secventa didactica unitara si coerentd sub aspect tematic la

nivelul competentelor implicate, acoperind mai multe ore de curs. Proiectarea acesteia presupune

alegerea strategiilor si resurselor utilizate in favoarea detalierii efective a continuturilor din

planificarea calendaristica si alocarea unui numar de ore adecvat.

In cadrul proiectarii unei unitati de invatare, profesorul trebuie sd raspunda cu precadere la

urmatoarele intrebari:

- Cum? — Ce fel de activitdti de Invatare mi se par potrivite pentru dezvoltarea

competentelor specifice alese, pentru transferul continuturilor selectate, pentru a fi

adecvate specificului clasei de elevi cu care lucrez?
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- Cu ce? — Care sunt resursele (textele, metodele, strategiile etc.) si formele de organizare
a activitatilor pe care le voi folosi?
- Cat? — Cat timp aloc pentru fiecare activitate, incluzand si activitatea de masurare a

performantelor elevilor?

Model de proiectare a unei unititi de invatare

SCOAlAT ..viiiiiieee e

Disciplina: Limba si literatura romana pentru sectiile cu predare in limba maghiara

Profesor: ..o

Clasa: a lll-a

Nr. ore alocate: 14

Denumirea unitatii de invatare: Toamna

Manual folosit: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara
pentru clasa a Il1-a, manual elaborat de Karp Agnes si Makai Emese, editat la Editura Didactica si

Pedagogica Bucuresti, 2018.

L) S EFICIENTA

Nr | C.S. Detalieri si Ore Activitati de invatare Resurse Evaluare
crt. domenii de alo-
continut cate
1. | 1.1. | Functii ale 3 | - selectarea variantei corecte Resurse Evaluarea dupa
1.2. | limbii: dintr-un set prezentat (imagine | materiale: text rezolvarea sarcinilor
1.3. | - Utilizarea semnificativa si imagini suport ,,Povestea | de invatare:
1.4. | formulelor de plauzibile/distractori) pe baza | stejarului batrdn” | - se asteapta
2.1. | salut, de mesajului audiat (1.1.); dupa Oltea raspunsuri la
2.4. | prezentare, de - formularea de raspunsuri la Paraschiv, anumite Tntrebari
3.1. | solicitare, de intrebari (1.1.); dictionar, sau solicitari ale
3.3. | multumire, de - formularea de intrebari pe manual, imagini, | cadrului didactic;
3.4. | urari (pentru baza mesajului audiat (1.1.); sala de clasi cu - se lasa elevilor
4.1. | diferite - jocuri de simulare a spatiu de joc, timp de gandire,
4.2. | evenimente); mesajului audiat (1.1.); videoproiector, apoi acestia pot
4.3. | - Initierea, - exercitii de executare a unor | manualul digital, | discuta in perechi
mentinerea si comenzi emise de diferiti suport tehnic sau Tn grupuri mici
Tncheierea unui interlocutori etc. (1.1.); audio-vizual, rezolvarile; atentia
scurt dialog; - exercitii de semnalare a imagini, hartie invatatorului se
- Cererea de corectitudinii/incorectitudinii coloratd, carioci. | poate muta catre
informatii gramaticale aparute Tn Resurse anumiti elevi,
(referitoare la exprimarea proprie sau a procedurale: oferindu-le si celor
universul colegilor (1.2.); situatii de joc si | timizi, tacuti sau
apropiat); - exercitii de explicare a de conversatie, neincrezatori in
- Povestirea sensului cuvantului prin situatii de imitare | fortele proprii
unor fapte si mijloace verbale, nonverbale a schemelor posibilitatea de a se
intdmplari in si paraverbale, pornind de la lingvistice exprima.
ordine contextul situatiilor de joc inductive si
cronologica, (1.3); dobéndite,
dupa un text - jocuri de rol de tipul procedee de
si/sau un suport vorbitor-ascultator, vizand citire activa,
vizual. formarea comportamentului de | conversatia,
Textul: ascultator si vorbitor (1.4., explicatia,
- Scurt text 2.4.); exercitiul,
OMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritétilor nationale din Romania
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literar narativ
(o poveste
adaptata
nivelului de
varsta).
Variabilitatea
si
regularitatile
limbii:

- Scrierea
corectd a
ortogramelor
invatate: sa/s-a,
sau/s-au, la/l-a.

- jocuri de grup cu teme date
(1.4.,24);

- solicitarea repetarii unui
mesaj (de exemplu, ,,Ce ai
spus?/ Mai spune o datal”)
(1.4.,24);

- exercitii de exprimare orala
dupa modele date (2.1.);

- exercitii de dezvoltare a
initiativei comunicative si a
curajului de a interveni Tn actul
comunicarii (2.4.);

- interactiuni in activitati in
grup, in perechi (2.4.);

- exercitii de recunoastere a
semnificatiei textului citit, pe
baza unor imagini, cuvinte sau
structuri lexicale (3.1);

- exercitii de tipul
adevarat/fals (3.1);

- exercitii de tipul alegere
multipla (3.1);

- formularea de raspunsuri la
intrebari (3.1);

- formularea de intrebari pe
baza mesajului citit (3.1);

- exercitii de completare a
unor enunturi pe baza textului
(3.3);

- exercitii de selectare de
informatii (3.3.);

- folosirea unor organizatori
grafici simpli (3.3.);

- exercitii de citire cu voce
tare, In gand, in lant, de tip
ecou, selectivd, explicativa
(3.4.);

- exercitii de citire a textelor,
respectand intonatia impusa de
semnele de punctuatie (3.4.);
- exercitii de formulare a
raspunsurilor la Intrebari, pe
baza unui text studiat (4.1.);

- formularea de raspunsuri la
3-5 intrebari despre un animal
cunoscut (de exemplu, ,,Cum
aratd? Cu ce se hraneste? De
ce nu poate fi tinutd in casa?
De ce se numeste ,,acrobatul
lumii animalelor™?) (4.2.);

- copieri, transcrieri, dictari de
enunturi/mesaje, in care se
regasesc ortogramele
discutate/studiate (4.3.).

metode activ-
participative,
metode
cooperative.

1.1
2.2.
2.4.
3.1
3.3.
4.1.
4.3.

Functii ale
limbii:

- Initierea,
mentinerea $i
ncheierea unui
scurt dialog;

- Oferirea de

- selectarea variantei corecte
dintr-un set prezentat (imagine
semnificativa si imagini
plauzibile/distractori) pe baza
mesajului audiat (1.1.);

- formularea de raspunsuri la
intrebari (1.1.);

Resurse
materiale:

suport de text
functional (afis):
»Ziua stejarului”,
manual,
videoproiector,

Observarea
sistematica a
atitudinii elevilor
fata de sarcina;
Verificare (da, nu):

- concentrare asupra
sarcinii de rezolvat;

Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia
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informatii
(referitoare la
universul
apropiat);

- Cererea de
informatii
(referitoare la
universul
apropiat).
Textul:

- Text
functional: afis.
Variabilitatea
si
regularitatile
limbii:

- Scrierea
corecta a
ortogramelor
invatate: sa/s-a,
sau/s-au, la/l-a;

- formularea de intrebari pe
baza mesajului audiat (1.1.);
- exercitii de
transformare/completare a
unor enunturi dupd modele
date (2.2.);

- scurte relatari pe baza
intrebarilor de sprijin (2.2.);

- interactiuni 1n activitati in
grup, in perechi (2.2., 2.4.);

- exercitii de completare a
unor enunturi pe baza textului
(3.1);

- exercitii de tipul alegere
multipla (3.1.);

- exercitii de selectare de
informatii (3.3.);

- realizarea unui afis pentru
promovarea unei serbari (4.1.);
- completarea cu grupurile de
sunete (litere) a unor enunturi

suport audio-
vizual, flip-chart,
carioci colorate.
Resurse
procedurale:

- exercitiul,
conversatia
euristica,
explicatia,
metode
cooperative;

- folosirea
materialelor
audio-vizuale
pentru
ascultare;

- jocuri de
situatii, jocuri
de rol.

- implicarea activa a
elevilor in
rezolvarea sarcinii.

scurt dialog;

- Cererea de
informatii
(referitoare la
universul
apropiat);

- Povestirea
unor fapte si
intamplari n
ordine
cronologica,
dupa un text
si/sau un suport
vizual,
Textul:

- Scurt text
literar narativ
(o poveste
adaptata
nivelului de
varsta);

- Text
functional:
bilet.
Variabilitatea

mesajului audiat (1.2.);

- exercitii de
transformare/completare a
unor enunturi dupa modele
date (2.1.);

- scurte relatari pe baza
intrebarilor de sprijin (2.1.);
- realizarea unei descrieri
elementare folosind una-doua
trasaturi (2.2.);

- jocuri de rol de tipul
vorbitor-ascultator, vizand
formarea comportamentului de
vorbitor (2.4.);

- jocuri de construire a unor
secvente dialogate pe teme
cunoscute (2.4.);

- exerecitii de tipul
adevarat/fals (3.1.);

- exercitii de tipul alegere
multipla (3.1.);

- formularea de raspunsuri la
intrebari (3.1.);

- folosirea unor organizatori
grafici simpli (3.3.);

- Grupurile de si discutarea rezultatelor (4.3.).
sunete: ea, 0a,
ie, ua, ua.
3. | 1.1. | Functii ale - alegerea variantei corecte in | Resurse Observarea
1.2. | limbii: exercitii de tip adevarat/fals materiale: sistematicd a
2.1. | - Exprimarea (1.1.); textul ,,Cioc! comportamentului
2.2. | acordului sau - jocuri de simulare a Cioc! Cioc!”, de ascultitor.
2.4. | dezacordului n mesajului audiat (1.1.); dupa Emil Verificare:
2.4. | legatura cu - exercitii de ascultare (texte Garleanu, - semnalarea, prin
3.1. | atitudinea unei audio: dialoguri) pe diferite ilustratii, mimicd, gesturi sau
3.3. | persoane; teme cotidiene (1.2.); manual, verbal a
3.6. | - Initierea, - exercitii de sesizare a videoproiector, neintelegerii
4.1. | mentinerea si cuvintelor/structurilor lexicale | manualul digital, | mesajului oral
4.3. | Incheierea unui care impiedica intelegerea imagini, ascultat;

cartonase cu
cuvinte, suport
tehnic audio-
vizual.
Resurse
procedurale:
exercitii de
citire,
conversatia,
explicatia,
observarea
dirijata,
exercitiul,
metode de
gandire critica,
metode
cooperative.

- sesizarea, dupa
auz, a cuvintelor
necunoscute din
mesajele orale
ascultate.

Tema de lucru in
clasa:

- exercitii de
completare a unor
enunturi pe baza
textului (3.1.).

=) COMPETENTA
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si - exercitii de citire pe roluri
regularitatile (3.6.);

limbii: - exercitii de formulare a

- Grupurile de raspunsurilor la intrebari, pe
litere: ce, ci, baza unui text studiat (4.1.);
ge, gi, che, chi, - observarea/scrierea unui bilet
ghe, ghi. (3.1,4.1).

4. | 1.1. | Recapitulare - jocuri simple prin care copiii | Resurse Observarea
2.2. | Functii ale formuleaza intrebari legate de | materiale: text sistematica a
2.4. | limbii: mesajele audiate (1.1.); suport literar: comportamentului
3.2. | - Utilizarea - jocuri de rol de tipul »Zile de interactional.
3.3. | formulelor de vorbitor-ascultator, vizand toamna”, de Verificare:

3.4. | salut, de formarea comportamentului de | George Cosbuc, | - cooperarea cu
3.5. | prezentare, de ascultator (1.1.); manual, membrii grupului;
4.4. | solicitare, de - descrierea unui obiect/unei videoproiector, - contributia cu idei

multumire, de fiinte prin desen/colaj, urmata | manualul digital, | la realizarea

urdri (pentru de verbalizarea catorva suport tehnic sarcinilor;

diferite elemente (2.2); audio-vizual. - participarea activa

evenimente); - exercitii de dezvoltare a Resurse a elevilor la

- Initierea, initiativei comunicative si a procedurale: realizarea sarcinilor.

mentinerea si curajului de a interveni n actul | exercitii de

incheierea unui comunicarii (2.4.); citire,

scurt dialog; - exercitii de identificare a conversatia,

- Cererea de elementelor descriptive, lirice | explicatia,

informatii dintr-un text (3.2.); observarea

(referitoare la - exersarea extragerii de dirijata,

universul informatii explicit formulate exercitiul,

apropiat). din textul citit (3.3.); metode pentru

Textul: - exercitii de exprimare a dezvoltarea

- Text liric: primelor reactii fata de cele creativitatii prin

poezie adecvata citite folosind coduri diverse: desenare, jocuri

nivelului de desen, mima, schema, ritm/ de rol, jocuri de

varsta. melodie etc. (3.4.); rima si ritm.

Variabilitatea - exercitii de exprimare

si personald pe baza elementelor

regularitatile din text (3.5.);

limbii: - alcdtuire de enunturi scurte in

- Scrierea diferite situatii de comunicare

corecta a (4.4.);

ortogramelor - exercitii de

invatate: sa/s-a, evaluare/autoevaluare a

sau/s-au, la/l-a; redactarii enunturilor si

- Grupurile de mesajelor scrise (4.4.);

sunete: ea, 0a, - participarea, alaturi de colegi

ie, ud, ua; si profesor, la activitati de

- Grupurile de grup/proiecte (4.4.).

litere: ce, ci,

ge, gi, che, chi,

ghe, ghi.

5. | 1.1. | Evaluarea - alegerea variantei corecte In | Resurse Proba scrisa.
1.2. | cunostintelor exercitii de tip adevarat/fals materiale:

2.1. | Functii ale (1.1.); text suport: ,,Zile

2.2. | limbii: - jocuri de simulare a de toamna” dupa

2.4. | - Initierea, mesajului audiat (1.1.); George Cosbuc

3.1. | mentinerea si - exercitii de ascultare (texte (fragment din

3.3. | Incheierea unui audio: dialoguri) pe diferite ,»Calendarul

3.6. | scurt dialog; teme cotidiene (1.2.); scolarului”),

4.1. | - Cererea de - exercitii de sesizare a manual,

4.3. | informatii cuvintelor/structurilor lexicale | fise de evaluare.
(referitoare la care impiedicd intelegerea Resurse

Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia
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unor fapte si
intamplari n
ordine
cronologica, pe
baza unui text
si/sau a unui
suport vizual.
Textul:

- exercitii de tipul alegere
multipla (3.1.);

- formularea de raspunsuri la
intrebari (3.1.);

- exercitii de completare a
unor enunturi pe baza textului
(3.1.);

- folosirea unor organizatori

eXercitii de
citire,
conversatia,
explicatia,
observarea
dirijata,
exercitiul,
metode de

- Scurt text grafici simpli (3.3.); gandire critica,
literar narativ - exercitii de citire pe roluri metode
(o poveste (3.6.); cooperative.

universul mesajului audiat (1.2.); procedurale:
apropiat); - exercitii de explicatia,
- Povestirea transformare/completare a observarea
unor fapte si unor enunturi dupd modele dirijata,
intAmplari in date (2.1.); exercitiul.
ordine - scurte relatari pe baza
cronologica, pe intrebarilor de sprijin (2.1.);
baza unui text - realizarea unei descrieri
si/sau pe baza elementare folosind una-doua
unui suport trasaturi (2.2.);
vizual. - jocuri de rol de tipul
Textul: vorbitor-ascultator, vizand
- Scurt text formarea comportamentului de
literar narativ vorbitor (2.4.);
(o poveste - jocuri de construire a unor
adaptata secvente dialogate pe teme
nivelului de cunoscute (2.4.);
varsta). - exercitii de tipul
Variabilitatea adevarat/fals (3.1.);
si - exercitii de tipul alegere
regularitatile multipla (3.1.);
limbii: - formularea de raspunsuri la
- Ordonarea intrebari (3.1.);
cuvintelor n - exercitii de completare a
enunturi unor enunturi pe baza textului
corecte; (3.1.);
Grupurile de - folosirea unor organizatori
sunete: ea, 0a, grafici simpli (3.3.);
ie, ud, ua; - exercitii de citire pe roluri
- Grupurile de (3.6.);
litere: ce, ci, - exercitii de formulare a
ge, gi, che, chi, raspunsurilor la intrebari, pe
ghe, ghi. baza unui text studiat (4.1.);
- observarea/scrierea unui bilet
(3.1,4.1).

6 1.1. | Ameliorare — - scurte relatari pe baza Resurse Evaluarea dupa
1.2. | dezvoltare intrebarilor de sprijin (2.1.); materiale: rezolvarea sarcinilor
2.1. | Functii ale - realizarea unei descrieri text suport: ,,Zile | de ameliorare si
2.2. | limbii: elementare folosind una-doua | de toamna” dupa | dezvoltare;
2.4. | - Initierea, trasaturi (2.2.); George Cosbuc Autoevaluarea.
3.1. | mentinerea si - jocuri de rol de tipul (fragment din
3.3. | incheierea unui vorbitor-ascultator, vizand ,,Calendarul
3.6. | scurt dialog; formarea comportamentului de | scolarului”),

4.1. | - Cerereade vorbitor (2.4.); manual,

4.3. | informatii - jocuri de construire a unor videoproiector,
(referitoare la secvente dialogate pe teme fise de evaluare
universul cunoscute (2.4.); corectate.
apropiat); - exercitii de tipul Resurse
- Povestirea adevarat/fals (3.1.); procedurale:

COMPETENTA
S| EFICIENTA

Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020

123



* ¥k
*
* *

* *
* 5k

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA

adaptata - exercitii de formulare a
nivelului de raspunsurilor la intrebari, pe
varsta). baza unui text studiat (4.1.);
Variabilitatea - observarea/scrierea unui bilet
si (3.1,4.1.).

regularitatile

limbii:

- Ordonarea

cuvintelor n

enunturi

corecte;

- Grupurile de

sunete: ea, 0a,

ie, ua, ua;

- Grupurile de

litere: ce, ci,

ge, gi, che, chi,

ghe, ghi.

Criteriile evaluarii proiectului unitatii de invatare:

- sa existe succesiuni logice si gradate a demersului de la simplu spre complex;

- sd urmareasca abordarea didactica adecvata pentru fiecare domeniu de continut;

- sd se stabileasca corelatii clare intre competentele specifice, domenii de continut,
activitati de invatare si resurse;

- sa ofere posibilitati pentru diferentiere prin diversitatea si atractivitatea activitatilor de
invatare;

- sa asigure concordanta intre evaluare (formativa si sumativa) si competentele specifice
vizate;

- sd acorde atentie alocarii timpului adecvat pentru desfagurarea activitatilor propuse;

- sa existe compatibilitate Intre planificarea anuala si proiectul unitatii de invatare.

5.3.4.4. Proiectarea lectiei sau a scenariului didactic

Dupa Samihaian Florentina, proiectul de lectie sau scenariul didactic este un instrument de
nivel micro pentru a exersa si a rafina gindirea in detaliu a unui demers didactic. Noul tip de
proiectare simplificd mult conceperea proiectului de lectie, acesta derivind in mod logic din
activitatea de proiectare anterioara: planificarea calendaristica si proiectul unitatii de invatare. Daca
proiectul unitatii de Invatare este bine construit, acesta ofera un suport suficient de clar si consistent
pentru ceea ce are de facut cadrul didactic in cadrul fiecarei lectii. Proiectul de lectie adauga doar
niste accente importante, de naturd tactica, care pentru profesorii debutanti si pentru cei meticulosi

poate fi foarte util.

1 COMPETENTA
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,Proiectul de lectie sau scenariul didactic este o anexd a proiectului unitatii de Invatare, pe
care 1l detaliaza profesorul pentru fiecare ord de curs in parte sau pentru o serie de doud-trei lectii.
Prin acest nou model de proiectare se realizeaza o coerentad mai buna a demersurilor educative si o
simplificare a activitatii de proiectare.” (Samihaian, 2014, p. 91)

Pentru a proiecta un demers didactic eficient, este necesarda formularea obiectivelor
operationale ale fiecarei lectii care sd derive din competentele specifice alese pentru a fi dezvoltate
in cadrul activitatilor didactice.

Autorul mentionat propune urmatoarele intrebari de tip tactic pentru elaborarea proiectului de
lectie:

- Cum corelez achizitiile anterioare ale elevilor cu ceea ce doresc sa invete astazi?

- Cum sa incep lectia?

- Care sunt activitatile pe care le voi organiza? Raman la propunerile din proiectul unitatii
de invatare sau elimin unele, respectiv, adaug si altele?

- Ce resurse pot folosi?

- Cum voi incheia lectia?

- Care sunt momentele importante ale lectiei?

- Am panificat activitati pentru evaluarea formativa?

- Cét timp aloc fiecarei activitati?

Model de proiectare a unei lectii

Clasa: a Ill-a
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Limba si literatura romana
Unitatea de invatare: Toamna in padure
Tema lectiei: Ziua Stejarului
Tipul lectiei: Tormare de priceperi, deprinderi
Competente specifice:
1.4. Manifestarea receptivititii fatd de mesajele interlocutorului emise in contexte de
comunicare cunoscute;
2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi In enunturi proprii cu scopul

solicitdrii/oferirii de informatii, pe teme familiare;

JCOMPETENTA  Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritétilor nationale din Romania 125
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2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul apropiat pe baza unor intrebari
simple/unui suport iconic;
2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje in diferite situatii de comunicare;
3.3. Extragerea unor informatii de detaliu din texte citite.
Obiective operationale:
Pe parcursul orei, elevii:
O: - sé participe activ la jocurile, activitatile propuse;
O: - sé participe cu interes la dialogurile initiate;
O3 - sd ceara si sa ofere informatii prin interactiuni verbale;
O4 - sa formuleze propozitii pe baza sarcinilor primite;
Os - sa lectureze activ textul, cu creionul in mana;
Oe - sa extraga informatii specifice din textul functional citit (afis).
Elemente de strategie didactica:
Resurse procedurale: jocul didactic, conversatia, interviul, exercitiul, explicatia, jocul
dramatic, invatarea prin cooperare (masa rotunda, cercul rotativ);
Resurse materiale: frunza de stejar, jetoane, fise de lucru pe grupuri, fise cu imagini tip A si
tip B, frunze din hartie coloratd, 3 imagini cu emoji, mijloace TIC, manual (Karp, Makai,

Limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara, clasa a

126

I11-a, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti, 2018);

Forme de organizare: frontal, individual, Tn perechi, pe grupuri.

Durata: 45 de minute

Scenariul didactic

Elemente de strategie didactica
Secventele | Ob. | Continutul informational si demersul : Evalua-
instruirii op. ’ didactic Metpde I\/I_aterl_al Forme _de re
si didactic organi-
procedee zare
1. Moment Elevii isi pregatesc materialele Indruma- | manual,
organizato- necesare desfasurrii lectiei. re caiet
ric
2. Evocare O1 | Zvonuri din piadure Joc de o frunza activitate | observa-
(Reactuali- Profesorul initiazd un joc pa baza | asociere de frontala rea
zarea lectiei anterioare: Povestea stejarului stejar sistema-
cunostinte- batran, dupa Oltea Paraschiv. Elevii se tica
lor asaza intr-un cerc. Profesorul aratd o
anterioare) frunza de stejar si incepe jocul: spune
un cuvant in legatura cu stejarul
(exemplu: batran). Elevii dau frunza
din mand in mana si spun cate un
cuvant despre stejar.

Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia |,

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




* ¥k
* *
* *

* *
* x

UNIUNEA EUROPEANA

01

Virtej de toamna
- Haideti, sa intram in mijlocul padurii
si sa privim in jur!
Elevii se asazd 1n doud cercuri
concentrice. Cei din cercul interior
primesc cate un jeton cu o intrebare si
cu raspunsul asteptat. Elevii din cercul
exterior raspund, pe rand, la toate
intrebarile.

Unde traieste veverita?

Cum arata veverita?

Cu ce se hraneste veverita?

Unde traieste ursul?

Cum aratd ursul?

Cu ce se hraneste ursul?

Unde este ariciul?

Cum aratd ariciul?

Unde se ascunde ariciul?

Cum  se numeste

stejarului?
Mesaj secret
Elevii raman asezati in cerc. Profesorul
sopteste un mesaj in urechea primului
elev. Mesajul se transmite de la un
copil la celalalt, iar ultimul spune cu
voce tare ce a auzit.

Mesajul soptit:

Azi e Ziua Stejarului.

fructul

Cerc
rotativ

Joc
didactic:
Telefon
fara fir

jetoane cu
doua fete

)=

activitate
frontala

activitate
frontala

<
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observa-
rea
sistema-
tica

corectari
si

aprecieri
reciproce

observa-
rea
sistema-
tica,
aprecieri
verbale

3.
Anuntarea
temei

Se anunta tema:

- Vom vorbi despre Ziua Stejarului.
Veti citi si un afis despre acest
eveniment.

Constien-
tizarea

4,
Realizarea
sensului

ea
activitatilor

(Desfasurar

de invatare)

O3

Predictii

Elevii se asaza in grupuri de cite 4-5
elevi.

- Stejarul din lectia invatata nu stia
cdti ani are. Oare cdti ani poate avea
un stejar batrdn? Notati pe fisa
estimarile voastre! Calculati varsta
medie estimatd a stejarului!
Prezentarea predictiilor pe grupuri.

- Echipa noastra a estimat ca stejarul
are de X ani.

iua Stejarului

Echipa:

Masa
rotunda

Prezenta-
re pe
grupe

Fisa de
lucru pe
grupuri,
exer-
citiull

invatare
n grupuri

evaluarea
reciproca

=) COMPETENTA
2 S| EFICIENTA
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Os

Os

Afisul
- Deschide manualul! Citeste afisul!

Vino la ZIUA STEJARULUI

la Mercheasa,in judetul Brasov,in 20 octombrie]

Dacd ai intre 6-16 ani,
te asteaptd o mulfime

organizate langd stejarul
de 900 de ani:

R atelier de fotografie:
R atelier de desen:
W Jjocuri de orientare:
T drumetii;

W concursuri sportive:
R picnic.

Activitatile
se vor
desfasura
de la ora
10:00 pand
la ora 17:00.
) 3 (25} e @
Véanitoare de informatii
Profesorul intreaba, elevii raspund.
- Cati ani are stejarul din Mercheasa?
- Unde se organizeaza Ziua Stejarului?
- Cand se organizeaza Ziua Stejarului?
- La ce ora incep activitatile?
- La ce ora se termina activitdtile?
- Ce vdrsta trebuie sa aiba copiii
pentru a participa?
Pacaleala
Elevii se asaza in grupuri de cate 4-5
elevi.
- Pe baza informatiilor citite, formulati
trei enunturi: doud sa fie adevarate §i

unul fals. Notati-le pe fisa!

Prezentarea enunturilor pe grupuri:
elevii citesc colegilor cele trei enunturi,
iar membrii celorlalte grupuri trebuie
sd ghiceascd, care dintre acestea este
cel fals.

Exercitii
de citire

P

Conversa-
tie dirijata

Masa
rotunda

Prezenta-
re pe
grupuri

Manual,
p. 16

Manual,
p. 16.

Fisa de
lucru pe
grupuri,
exercitiul
2

activitate
individu-
ala

activitate
frontala

invatare
in grupuri
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aprecieri
individu-
ale

corecta-
rea si
evaluarea
reciproca

5. Reflectie

O3

Pozele zilei

- Ce se intdmpld acum in pddure?
Recent au fost facute doud fotografii
foarte asemandtoare, dar exista 5
diferente mici intre acestea. Veti
colabora in perechi pentru a gasi
diferentele!

Fiecare elev primeste o fisd cu o
imagine mare: jumatatea elevilor o fisa
de tip A, iar ceilalti de tip B. Elevii se
asaza in perechi, astfel incat sa nu vada
imaginea celuilalt. Primesc sarcina de a
purta discutii pe baza intrebarilor date,
pentru a gasi cele 5 diferente dintre
cele doua imagini.

Fisa A:

Imaginea colegului tdu este foarte
asemdandtoare cu a ta, dar existd 5
diferente mici. Le poti gasi pe toate
fara sa te uiti la imaginea partenerului
tau? Pune intrebari pentru a gasi
diferentele!

Conversa-
tia

Imagini
cu
diferente:
Fise tip A
Fise tip B

activitate
n perechi

observa-
rea
sistema-
tica
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- Ce anotimp este?
- Cdte veverite sunt in imaginea ta?

- Cate ciuperci sunt ldnga stejar?

- Cate frunze au cazut?

Fisa B:

Imaginea colegului tau este foarte
asemandtoare cu a ta, dar exista 5
diferente mici. Le poti gasi pe toate
fara sa te uiti la imaginea partenerului
tau? Pune Intrebari colegului tdau
pentru a gasi diferentele!

- Cdti ursi sunt in imaginea ta?
- Cdti arici sunt in imagine?

- Cate ghinde au cazut?

- Ce culori au frunzele cazute?

Rezolvare: Auto- Imagine activitate | autoeva-
corectarea | pentru indivi- luarea,
prezenta- | duala evaluarea
re dirijata reciproca
Os | Interviu Interviul, | Manual, activitate | corecta-

Elevii se asaza in perechi si realizeaza | conversa- | p. 16, n perechi | reasi

un interviu pe baza intrebarilor date, | tia exercitiul evaluarea

apoi schimba rolurile. 9 reciproca

- Vrei sa te duci la Ziua Stejarului? De
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ce?
- Cu cine vrei sa mergi? De ce?
- La ce activitati vrei sd participi? De
ce?

6. Tema pentru acasi Explicatia | caiet activitate

Tncheierea Manual, p.16/ exercitiul 8 ¢ frontala

activitatii Scrieti enunturile completate n caiete!
Evaluare finali 3imagini | activitate | autoeva-
- Elevii asaza frunzele colorate pe cu emoji, | frontala luarea,
emoticonul care reprezintd starea lor de cate o aprecieri
satisfactie la sfarsitul orei. frunza de frontale
-Profesorul face aprecieri referitoare la | Conversa- | stejar, si indivi-
modul Tn care elevii s-au implicat in tia stampile duale
activitate, oferd recompense. colorate
Dansul frunzelor si ghindelor

O; | Elevii asculta si canta melodia Frunze | Joc cantec activitate

ruginii, dansand ca frunzele care cad dramatic: | —Aici frontala
din copaci. imitatia

Anexa

Jetoane cu doui fete pentru cercul rotativ:

130

Unde traieste
veverita?

-in pddure
-in scorburd

Unde traieste
ursul?

-in padure

Unde este
ariciul?

-sub stejar

Ce fruct are
stejarul?

-ghindd

Cu ce se hrdneste
veverita?

-cu ghinde
-cu alune

Cum arata
ursul?

Are:

-bland maro
-coadd scurtd
-dinti ascutiti

Cum arata
ariciul?

Are:
-tepi
-bot lung

Cum arata
veverita?

Are:

-bland roscatd
-coadad stufoasd
-dinti puternici

Cu ce se hraneste
ursul?

-cu ghinde
-cu alune
-cu miere

Ce se ascunde
sub frunze?

-ciuperca
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5.3.4.5. Metoda proiectului

Conceptul invatarii bazate pe proiect a fost lansat inca la Inceputul secolului al XX-lea si
apartine pedagogului american William Heard Kilpatrick, figura majora in miscarea educationala
progresiva de la inceputul secolului. De-a lungul timpului, s-a dovedit a fi una dintre cele mai
benefice forme de invatare, deoarece ajutd procesul de formare a competentelor si asigura un
demers didactic creativ si eficient.

Metoda proiectului este considerata ca fiind 0 modalitate de invatare valoroasa, in care sunt
necesare atat cunostinte teoretice, cat si abilitdfi practice cu aplicabilitate pe parcursul activitatilor.
Este o metoda centrata pe elev, care favorizeaza curiozitatea intelectuald, impulsioneaza dorinta de
a invata si de a crea, dezvoltd capacitatea de a gandi, vointa de a actiona, Increderea in propria
persoana si 1n altii, abilitatile de rezolvare a problemelor, de cooperare, de compromis si cultiva
simtul responsabilitatii.

Aplicarea metodei proiectului este binevenita indeosebi in cazul abordarii temelor
interdisciplinare, respectiv, in cazul abordarii integrate, deoarece propune sarcini, care implica
transferul de cunostinte si competente dobandite la alte discipline. Totodatad, mobilizeaza
competentele de comunicare orald si scrisd, contribuie in mare masurd la dezvoltarea acestora.
Scopul este de a construi o serie de competente la nivel cat mai inalt si de a asigura o invatare
motivatad, mai putin stresantd. Aceastd atitudine fatda de invatare joaca un rol remarcabil n
dezvoltarea abilitatilor de invatare autoreglatorii, caracteristica fundamentald a invétarii eficiente si
a invatarii pe tot parcursul vietii.

Abordarea integrata, interdisciplinard reprezinta pentru elevi oportunitatea de a invata sa
exploreze, sa participe activ, sa coopereze cu colegii. Din acest considerent, strategia de invatare
integrata are la baza implicarea activa a elevilor. Complexitatea activitatilor integrate oferd resurse

variate pentru dezvoltarea competentelor.

Model de proiect tematic integrat

Titlul proiectului: Pasarile padurii
Tipul: - legat de curriculum/pornind de la ora de Limba si literatura romana;
- multidisciplinar/integrat, realizat in scoald/sala de clasa, pastrand pauzele intre
discipline.
Limba de predare: activitatile de invatare la disciplinele Matematica, Stiinte ale naturii, Arte

vizuale si abilitati practice se vor desfasura in limba de predare a fiecarei minoritati.
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Clasa: a Ill-a

Perioada: saptamanile V-VII
Interval orar: o zi de curs

Tema: Toamna/Toamna in padure
Argumentare:

Acest proiect tematic este o extindere, o investigare a unei teme incluse in planificarea
calendaristica, care se desfasoard pe parcursul unei zile de curs. Tema este padurea si pasarile.
Proiectul propune un ansamblu de activitati diferite de cele aplicate in mod obisnuit la ore, de
exemplu, invatare si experimentdri in grup, dirijate de cétre invatator si de catre invitati. Are
caracter interdisciplinar, deoarece propune abordarea integrata a continuturilor si a competentelor
mai multor discipline. Proiectul se desfasoarda in scoald, conform orarului, cu pastrarea pauzelor
intre orele de curs. Ziua in care se desfasoard este incadratd in planificarea calendaristica la
disciplina Limba si literatura romdnd, la unitatea de invatare Toamna, subunitatea Toamna in
pddure. Este a doua veriga a acestei unitati de invatare.

Scopul proiectului:

Vizeaza atat dezvoltarea competentelor de comunicare orald, de producere de mesaje orale,
cat si capacitatea de cunoastere si de intelegere a fenomenelor din mediului inconjurator, precum si
stimularea curiozitatii pentru investigarea acestora. Totodata, are ca scop sensibilizarea elevilor fata
de ingrijirea si ocrotirea mediului inconjurdtor, a pasarilor in special.

Discipline integrate: Limba si literatura romana, Matematica, Stiinte ale naturii, Arte vizuale si
abilitati practice.

Competente specifice:

Limba si literatura romana:

1.1. Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral clar articulat, emis cu vitezd normala, in
contexte familiare;

1.2. Receptarea corectd a mesajelor audiate prin sesizarea unor regularitati ale limbii;

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de mesajele interlocutorului emise in contexte de comunicare
cunoscute;

2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in enunturi proprii cu scopul
solicitarii/oferirii de informatii, pe teme familiare;

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul apropiat pe baza unor intrebari simple/unui
suport iconic;

2.3. Prezentarea unor activitati zilnice sau a unor intamplari citite;

2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje in diferite situatii de comunicare.
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Matematica:

2.4. Efectuarea de adunari si scaderi de numere naturale in concentrul 0 — 10 000 sau cu fractii cu
acelasi numitor;

5.1. Utilizarea terminologiei specifice si a unor simboluri matematice in rezolvarea si/sau
compunerea de probleme cu rationamente simple;

5.2. Inregistrarea in tabele a unor date observate din cotidian;

5.3. Rezolvarea de probleme cu operatiile aritmetice studiate, in concentrul 0 — 10 000.

Stiinte ale naturii:

1.1. Identificarea unor caracteristici ale corpurilor vii i nevii;

1.2. Utilizarea unor criterii pentru compararea unor corpuri, fenomene si procese;

3.2. Recunoasterea consecintelor propriului comportament asupra mediului inconjurator.

Arte vizuale si abilitati practice:

2.1. Utilizarea in contexte variate a materialelor in functie de proprietati ale acestora si de tehnici de
lucru adecvate;

2.2. Realizarea de creatii functionale in diverse tehnici pe diferite suporturi (hartie, confectii textile,
ceramica, sticla etc.);

2.3. Valorificarea elementelor de limbaj plastic in compozitii tematice;

2.5. Participarea la activitati integrate adaptate nivelului de varsta, in care se asociazd elemente de
exprimare vizuala, muzicala, verbala, kinestezica.

Obiective operationale:

O/R1 - sa formuleze enunturi corecte despre obiectele de decor din sala de clasa;

O/R: - sa utilizeze corect vocabularul si cunostintele insusite in cadrul temei actuale;

O/R3 - sa formuleze enunturi coerente pentru a realiza un mesaj oral (descriere, argumentare,
povestire);

O/R4- sa inteleaga si sa desprinda informatii din textele stiintifice;

O/Rs - sa retind informatii stiintifice din textele audiate si citite;

O/Re - sa recunoasca si sa exprime corect asemanari si deosebiri;

O/R7 - sa insuseasca cuvinte si expresii noi;

O/Rs - sa retina informatii prin observare directa si cercetare;

O/Rg - sa ordoneze cronologic informatiile din text;

O/M - sa dezlege ghicitorile matematice prin efectuarea corecta a calculelor;

O/M: - sa completeze corect tabelul matematic pe baza textului audiat;

O/M3 - sa rezolve probleme care presupun operatii de adunare si de scadere, respectand etapele de

rezolvare;
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O/M4 - sa utilizeze terminologia specifica operatiilor de inmultire pe parcursul rezolvarii exercitiilor
si a problemelor;

O/Ms - sa utilizeze corect informatiile asimilate pentru completarea unui text lacunar;

O/S1 - sa retind informatii stiintifice prin observare directa si cercetare;

O/S:2 - sa utilizeze informatiile descoperite pe parcursul diferitelor situatii de invatare;

O/S3 - sa recunoasca importanta ocrotirii pasarilor si sa formuleze reguli;

O/AV: - sa participe la discutii in urma vizionarii filmuletului si sa-si exprime parerea privind
importanta pasarilor si ocrotirea acestora;

O/AV; - sa aplice corect tehnica aleasa;

O/AV3 - sa realizeze in mod original, creativ compozitia functionala propuséd/aleasd (casuta,
hranitoarea pentru pasari).

Resurse umane: elevii clasei, invdtitoarea, invitati (bibliotecara scolii, un ornitolog/padurar,
medicul/asistentul scolar, responsabilul cu proiecte educationale din scoald, parinti).

Forme de organizare: activitati frontale, individuale, in perechi, in grupuri.

Resurse materiale: planse, jetoane, imagini, volume de Emil Garleanu, portretul scriitorului,
materiale reciclabile, tempera, foarfece, lipici, snur/panglica, creioane colorate, carioci, seminte,

nuci, alune.

I. Ora de limba si literatura romina
Moment organizatoric: se pregateste sala de clasa pentru buna desfasurare a orei.
Captarea atentiei:
Elevii sunt rugati sa inchida ochii. Pentru cateva secunde se aud glasuri de pasari.

Vocea cucului: https://www.youtube.com/watch?v=5XE9XLEFeBs

Cantec de pupaza: https://www.youtube.com/watch?v=BW651-1_hlk

Cantec de privighetoare: https://www.youtube.com/watch?v=fRHFiGWkeuU

Dupa ce elevii audiaza cantecul pasarilor, sunt rugati sa le denumeascd si sd spuna unde
traiesc. (In padure.)
Captarea atentiei continud cu un exercitiu de tip brainstorming. Copiii sunt indemnati sa

observe obiectele de decor din clasa si sa spuna ce stiu despre padure in anotimpul toamna.

/

Padurea
foamna
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Exercitiul 1
Formulati enunturi despre padure! Cum este padurea toamna? Ce am vazut saptamana
trecuta cu ocazia drumetiei noastre?
Elevii formuleaza enunturi despre padure. Exemple de posibile enunturi:
Padurea e mai linistita.
Frunzele sunt colorate.
Sunt multe frunze cazute deja.

Pentru a concluziona, profesorul va directiona conversatia spre viata animalelor si a pasarilor.

Exercitiul 2

Fiecare elev primeste un cartonas cu un animal sau cu o pasare care trdieste in padure. (iepure,
caprioara, veveritd, lup, vulpe, urs, mistret, arici, fazan, ciocénitoare, cuc, pupaza, pitigoi etc, in
functie de numarul elevilor din clasa).

Elevii denumesc animalele sau pasarile de pe cartonasele primite, formuleaza o descriere
(cateva enunturi) privind viata lor toamna si in urmatoarea perioada. Pe tabla pot fi intrebari
ajutdtoare:

Cum se numeste?
Ce este ? (animal sau pasare)
Cum se comporta toamna/iarna?

Exemplu de descriere: Acesta este un iepure. Este un animal salbatic. Nu se addposteste, nu
hiberneaza iarna. Ramane activ tot timpul anului.

Jocul didactic: ,, Imi caut locul!”

In spatiul liber din sala de clasa sunt desenate 4 cercuri, reprezentand grupul animalelor care
se adadpostesc, al celor care raman active, al pasarilor cdlatoare, al pasarilor care raman la noi in
timpul iernii. La indemnul profesorului (Cauta-ti locul!), fiecare elev intrd in cercul potrivit si
interpreteaza rolul animalului de pe cartonag, formuland enunturi. Exemple de argumentare:

(iepure) Eu raman in padure, pentru ca pot manca iarba uscatad.
(cuc) Eu trebuie sa plec, pentru cda nu mai gasesc hrand.
Desfasurarea activitatii:
Profesorul rosteste ghicitori, cerand elevilor sa le dezlege. Copiii care au Th mana cartonasele

cu animalele despre care era vorba in ghicitori, vor rimane in picioare, ceilalti vor sta ghemuiti.
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Ghicitori:

Cu sapca rosie si frac, Este mica si roscata,
Ciocaneste un copac. Si se catara indata

Scurt si 1ute, ca sa vada n copac ca sa adune,
Daca sunt omizi sub scoarta. Multe nuci si ghinde bune.

(ciocanitoarea) (veverita)

Apar imaginile celor doud animale proiectate pe tabla magnetica si profesorul prezintd cateva
informatii stiintifice:

,,Ciocanitoarea este o pasare care traieste in padure. Are obiceiul de a lovi cu ciocul in scoarta
copacilor. Are capul mare. Pene ei sunt albe, negre si rosii. Penele din coada sunt groase si tari. Are
cioc puternic, drept si limba lungd, lipicioasa. Cu ajutorul ei scoate larvele sau insectele de sub
scoarta copacilor. Picioarele sunt puternice, degetele se termina 1n gheare lungi, ascutite, indoite.
Cu ele se agata de trunchiul copacilor si se sprijind pe coada.”

Se poate urmari un filmulet despre ciocanitoare, accesand urmatorul link:

https://www.youtube.com/watch?v=nnUUUGIiApPA

,veverita rosie este cea mai cunoscuta specie din padurile noastre. Are blana rosie cu o pata
alba pe burta. Coada veveritei e lunga, stufoasa. Are picioare puternice, gheare ascutite care o ajuta
se urce si sd coboare pe trunchiul sau pe crengile copacilor. Mananca alune, nuci, seminte, dar si
insecte, viermi, oua de pasari.”

Se poate urmari un filmulet despre veverita, accesand urmatorul link:

https://www.youtube.com/watch?v=Jphl110WFQqg

Exercitiul 3 (Munca independenta)
Cautati asemanari §i deosebiri intre cele doua animale pe baza criteriilor de pe cartonas!

Incercuiti cu verde criteriile la care cele doua animale sunt asemandtoare §i cu rosu pe cele la care

constatati deosebiri!

forma si marimea corpului
ce acopera corpul
picioarele

coada

hrana

modul de viata

Ca verificare, se cere elevilor sa prezinte asemanarile si deosebirile dintre cele doua animale.
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Pentru ca au obiceiuri de hranire similare, profesorul afirma ca aceste doud vietati au devenit
personaje intr-una dintre povestile lui Emil Garleanu. Se prezinta varianta originala a povestii:
https://www.google.com/search?client=firefoxbd&q=Cioc%2C+Cioc%2C+cioc+de+Emil+Garlean
u#fpstate=ive&vld=cid:9cdf5c35,vid:OfI2hr5gghg

Urmeaza ascultarea/citirea model a textului adaptat din manual si exercitii de citire.

Joc didactic: ,, Asculta si executa!”

Pentru intelegerea cuvintelor si a expresiilor noi, fiecare elev primeste o nucad sparta,
nedesfacuta. Elevii ascultd indicatiile profesorului si executa actiunile impreuna cu el.

- Luati Tn mana nuca!
- Uitati-va bine la ea! Cercetati! E intreagd? Nu, e sparta.
- Desfaceti usor coaja! Aveti grija la maini, sa nu va zgdrdiati!
- Induntru e miezul! Scoateti-1, mancati-1! Miezul a dispdrut!
- Bravo! Ne bucurdm, nu ne maniem!
Exercitiul 4.

Stabilifi ordinea imaginilor, apoi povestiti! (Ce ati primit? Ce ati facut? Cum a fost nuca?)

LA ‘
- - 0
Q =2

C

Exemplu de relatare: Am primit o nuca sparta. Am curatat-o/am desfacut-0. Am scos miezul.
L-am mancat.

Incheierea activitatii:

In ultimele 5 minute din ord, intra bibliotecara scolii, care prezinta copiilor portretul lui Emil
Garleanu si volume ale scriitorului. Vorbeste pe scurt despre viata si activitatea acestuia. Realizeaza

o miniexpozitie de cdrti si invita copiii la biblioteca pentru a le putea imprumuta.

I1. Ora de matematica
Moment organizatoric:
Ora incepe cu o poveste motivantd in versuri. Profesorul aratd imagini cu cele doua personaje
(veverita si ciocanitoarea).
Veverita suparata
In clasa a intrat

Sa va povesteasca

Ce i s-a intamplat:
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leri a mers in padure
Ca sa adune ghinde.
Cand a ajuns acasa,
A fost tare suparata.

Oare de ce? Care este parerea ta?

Azi, Ciocdnitoarea va roaga
Sa o ajutati in graba.

In cos alune si adune,

Caci sunt tare bune!

Asadar, dragi copii,

Daca atenti vom fi,

Corect vom calcula

Si pe ciocanitoare o vom ajuta. De ce? Care este parerea ta?

Vom aduna alune,

In cos le vom pune.

Veverita o va ierta... Oare? Care este parerea ta?

Prietenia va continua.

Exercitiul 1 (calcul mintal):

Profesorul rosteste ghicitori matematice, iar elevii care raspund corect, pun cate o aluna in cos.

Sa vedem de te descurci, Poti rapid sa socotesti
Si pe loc sa imi raspunzi. Si pe loc sa imi ghicesti,
Numara foarte repede Numarand foarte repede
Picioarele a 7 ciocanitoare! Picioarele a 7 veverite?

Numadrul animalelor se poate schimba. La fiecare raspuns corect, elevii adauga cate o alund in cos.

Captarea atentiei:

Elevii primesc cate o alund reala pe care o observa: are coajd si miez, ca si nuca. Copiii afla ca
este hrana multor animale din padure, in special a veveritelor. Primesc si un miez de aluna pentru a-
|1 gusta. Se precizeaza ca si oamenii consumd alunele de padure, pentru ca sunt sdndtoase, au

vitamine si minerale.
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Despre alimentatia sandtoasa le vorbeste cateva minute medicul/asistentul scolar, al doilea
invitat al zilei.
Exercitiul 2:
Elevii vor lucra in perechi. Vor participa la un interviu despre alimentatie.
Exemplu de intrebari: - Ce iti place sa mandnci cel mai mult? De ce?
- Ce iti place sa mandnci ca desert sau ca gustare? De ce?
- Eu iti propun sa mandnci si alune de padure, pentru ca...
Desfasurarea activitatii:
Se propune si se rezolva problema nr.1, in perechi:
O veverita are in scorbura sa nuci si alune, in total 14 fructe. Cate fructe pot fi de fiecare fel?

Scrieti in tabel toate posibilitatile!

14 &
%

Verificarea se face pe baza tabelului completat si proiectat cu ajutorul videoproiectorului.

Perechile care au completat tabelul, primesc cate doua alune, pe care le asaza In cos.
Fiecare problema care urmeaza a fi rezolvata este precedatd de o informatie stiintifica audiata.
Se propune si se rezolva problema nr. 2 (cu doi pasi de rezolvare, in cadrul unei activitati
frontale):
Cautand provizii pentru iarnd, veverita a numarat in padure 235 de stejari si cu 29 mai putini

brazi. Cati copaci a numadrat in total ?

Ce fel de padure este aceasta?

Exprimati-va parerea!

Exemplu de raspuns: Eu cred ca este o padure mixta, deoarece acolo sunt si brazi si copaci
carora le cad frunzele toamna, cum ar fi stejarul.
Pentru raspunsurile corecte, elevii primesc cate o aluna.

Se propune si se rezolva problema nr.3 (cu trei pasi de rezolvare, muncd independenta):
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Intr-o zi, veverita mananca 13 nuci si cu 8 mai multe ghinde. Cate alune si ghinde méananca in

total, intr-o zi? Dar intr-o saptamana?

Completati enungurile pe baza informatiilor pe care le-ati aflat din textul stiintific despre
ghinda!
Ghinda este fructul ... . Se coace si cade din copac la sfarsitul lunii ..., inceputul lunii ... .
Este hrana preferatia ..., ..., ....
Verificarea rezolvarii problemei si a exercitiului de completare se face prin proiectarea pe
tabla a acestora. Pentru rezolvarile corecte, elevii primesc cate o aluna.
Tnainte de ultima problema, profesorul oferd o informatie interesanta:
Stiati ca?
Ciocanitoarea este capabila sa loveasca cu ciocul de 20 de ori pe secundd. Produce pand la 10
000 de mici tdieturi pe zi pe scoarta copacilor.
Se propune si se rezolva problema nr. 4 (munca independenta).
Calculati si raspundeti!
- De cate ori poate lovi ciocdnitoarea cu ciocul in 10 secunde?
-Tn 30 secunde ?
- Tntr-un minut?
- Intr-o ora?
Verificarea corectitudinii rezolvarii problemei se face schimband caietele si comparand
rezultatele. Pentru rezolvarile corecte, elevii primesc cate o ultima aluna.
Incheierea activitatii:
Dupa verificarea rezolvarii ultimei probleme, se numara alunele adunate. Urmeaza
autoaprecierea activitatii. Emoticoanele sunt asezate pe tabla. Elevii ies, aleg emoticonul care
reprezintd starea lor, explicd de ce 1-au ales, apoi iau un emoticon autocolant pregatit de profesor pe

care 1l si lipesc in caiete.
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I11. Ora de stiinte ale naturii

Moment organizatoric:

In sala de clasd se organizeazi centre (mese aliturate), iar in spatiul liber sunt desenate 6
cercuri mijlocii, acestea reprezentand cuiburi. In locuri mai putin vizibile, sunt ascunse imagini cu
pasari calatoare si pasari care raman in tara in timpul iernii.

Captarea atentiei.:

Elevii sunt invitati sa descopere pasarile ascunse. La cererea profesorului, ei se vor grupa in
doud locuri desemnate: intr-un loc, cei care au gasit pasari cdldtoare, in celalalt loc, cei care au gasit
pasari care raman in tard in timpul iernii. Profesorul rosteste un scurt text despre pasarile calatoare:

., Toamna multe pasari din tara noastra pleaca spre tari si locuri mai calde. Se numesc pasari
calatoare. Ele pleaca pentru ca aici nu gasesc hrana din cauza frigului. Aceste pasari isi fac cuibul
la noi in tara, clocesc si isi cresc puii aici. Pleaca in alte tari din cauza frigului, dar revin la noi
cdnd se incalzeste vremea. Acesta este locul lor natal. **

Elevii sunt rugati sa denumeasca pasarile calatoare care traiesc in padure.

Exemple:

privighetoarea

Elevii care au cartonasele cu aceste pasari si informatiile despre ele, le prezinta colegilor .

Pupaza

Este pasare cu trup mijlociu. Are
29 de cm lungime, cioc lung,
subtire si curbat, pene maro,
negre, albe si portocalii. Are o
creastd de pene in cap, ca o
coroand. Aceasta se deschide daca
pasdrea este speriatd. Miananca
insecte si omizi.

Cucul

Este pasare cu trup mijlociu. Are
33 de cm lungime, coadd lunga si
aripi ascutite. Penele lui au culoare
gri Inchis pe spate, gri deschis pe
burtd si pe piept. Este cunoscuta
ca o pasdre, care isi ascunde ouale
in cuibul altor pasari, fara sa
cloceasca si sa-si creasca puii.

Privighetoarea

Este pasare mica, cantitoare si
calatoare, care isi petrece iernile
in sudul Africii. Are pene gri,
maro si albe. Canta foarte
frumos, mai ales in noptile de
vard. Isi face cuibul in iarba
deasd sau in tufisuri. Mananca
insecte, larve, gandaci, furnici.

Elevii sunt anuntati ca vor invata despre pasarile care raman la noi pe parcursul iernii.
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Desfdasurarea activitatii:
Celalalt grup de elevi denumeste pasdrile care raman 1n tard in timpul iernii: vrabia, cioara,

pitigoiul, cotofana, cinteza, mierla.

Toti elevii sunt rugati sd aseze cartonasele cu imaginile pasdrilor pe o foaie sau pe tabla
magnetica, in doua coloane (pasari calatoare si celelalte pasari).

Activitatea continua cu metoda mozaicului.

Joc didactic de formare de echipe de lucru: ,, Intra in cuib!”

Copiii ,,zboara” ca niste pasarele cu aripile intinse prin spatiul gol din sala de clasa. La semnul
profesorului si la auzul indemnului ,,Intra in cuib!”, se asaza in cercurile desenate cate 3-5 elevi,
care vor deveni colegi de lucru in echipa.

Intra in clasa al treilea invitat al zilei, un ornitolog/padurar, care va asista la activitatea
grupurilor de lucru.

Elevii se asaza la mesele anterior pregatite unde gasesc informatii, fise, atlasuri, cérti despre
pasari. Din aceste materiale vor selecta informatii pe care le vor nota pe postituri si le vor prezenta
colegilor din celelalte echipe.

Dupa 15 minute de lucru, cate un elev din prima echipa merge la celelalte echipe si prezinta
informatiile pregatite. Poate duce si imagini sau materiale suport din care si-a notat informatiile. La
fel vor proceda si membrii celorlalte grupuri pana cand toti vor prezenta si vor asculta informatiile
despre pasdri, invatand unii de la altii prin cooperare.

Activitatea se termind prin asezarea postiturilor pe o foaie, pe coloane diferite, in functie de

imaginile pasarilor.
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Tn acest moment intervine ornitologul/padurarul cu informatii si cu sfaturi pentru ocrotirea
pasarilor. Se poate accesa linkul de mai jos pentru informatii utile despre hranirea pasarilor in
timpul iernii:

https://sppn.md/hranirea-pasarilor-salbatice-pe-timp-de-iarna/

Fixarea cunostintelor:

Joc didactic: ,, Vreau sa stiu ce sunt!”

Fiecdrui elev 1 se prinde pe spate o imagine cu o pasare, fard ca el sa o vada. La semnul
profesorului, elevii spun in cor: ,, Vreau sa stiu de la tine ce sunt!” si prind mana unui coleg
apropiat, formand perechi. Cu ajutorul intrebarilor, elevul care are pe spate imaginea pasarii, este
ajutat sa-i ghiceasca numele. Pot fi formulate doar intrebari la care sd se raspunda cu ,,Da” sau
,»Nu”. Dupa ghicirea primei pasari, elevii isi schimba rolurile. Jocul continud pand la denumirea
corectd a ambelor pasari.

Exemple de intrebari care pot fi puse: Sunt pasare calatoare?( da/nu) Am corpul mare? Am

pene colorate? Am cioc mic? Mandnc seminte?

IV. Ora de arte vizuale si abilitati practice
Moment organizatoric:
In sala de clasd sunt amenajate patru ateliere de lucru cu diferite materiale. Vor fi utilizate
materialele reciclabile, adunate anterior (peturi, borcane, cutii de conserve, cutii de carton).
Captarea atentiei.
Se vizioneaza filmuletul care contine sfaturi pentru ocrotirea pasarilor:

https://www.google.com/search?g=Curioyitati+despre+pasari&client

Profesorul initiaza o conversatie despre protejarea pasarilor in timpul iernii. Elevii isi exprima
parerea prin formularea de enunturi pe baza filmului vizionat.

Profesorul anuntd ca, folosind materialele reciclabile din coltul verde al salii de clasa, vor
confectiona casute si hranitoare pentru pasari. Prezintd cateva imagini cu modele care se pot
confectiona, precum si etapele de lucru. Elevii observa materialele din care sunt confectionate si le

enumera.
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Desfdasurarea activitatii:

Elevii se asazi in ateliere, isi aleg materialele cu care vor lucra si stabilesc etapele de lucru. In
timp ce echipele lucreaza, soseste responsabilul cu proiecte educative din scoald, care aduce
semintele pentru umplerea hranitoarelor, cand acestea vor fi finalizate.

Pe durata activitatii se propune auditie de voci de pasari:

https://www.youtube.com/watch?v=nINnv2dvHLo0

https://www.youtube.com/watch?v=xBvV6LVNuQ4

Incheierea activitdtii:
Evaluarea se organizeazd cu metoda turul galeriei. Elevii isi exprima parerea despre

produsele realizate de celelalte echipe.

V. Activitatea de Incheiere/evaluare a proiectului

Din produsele realizate in cadrul proiectului se organizeaza o expozitie. Copiii prezinta
parintilor invitati si colegilor din celelalte clase din scoald produsele realizate si utilitatea acestora.
Parintii vor ajuta copiii sd ageze casutele si hranitoarele cu seminte pentru pdsdri pe crengile
copacilor din curtea scolii.

Elevii formuleaza pareri, impresii despre activitatea desfasuratd, despre cele invatate cu
ajutorul unor ,,Carduri de iesire”. Fiecare elev ia un card si continua enuntul inceput.

Exemple de carduri de iesire:

Mi-a placut M-am bucurat Am ascultat M-a interesat Mi-ar fi placut
cand ... cand ... cu atentie cel mai mult sa ...
cand ...

5.3.4.6. Reflectia/autoevaluarea activitatii de proiectare

Un ultim pas, dar foarte important in algoritmul proiectdrii este acela cand profesorul isi

autoevalueaza activitatea de proiectare in raport cu ceea ce a reusit sa realizeze cu elevii sdi 1n clasa.
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Autoevaluarea vizeaza demersul didactic global (anual, modular), intermediar (unitatea de
invatare), nivelul fiecarei lectii.
Reusita proiectarii consta in ceea ce a reusit sd pund in practica profesorul din ceea ce a
planificat. Eficienta proiectarii se reflectd in achizitiile si competentele elevilor.
,»Reflectia poate fi structuratd pornind de la urmatoarele intrebari:
- Ce parere am eu, ca profesor, despre lectie?
- In ce masura am respectat/modificat scenariul conceput pentru aceasta lectie?
- Care sunt etapele/activitatile/aspectele care au fost reusite?
- Care sunt etapele/activitatile/aspectele de care nu sunt multumit? De ce?
- La ce ar trebui sa fiu mai atent in etapele urmatoare?”” (Samihaian, 2014, p.99-100.)
Autoevaluarea incheie procesul de proiectare didactica, care se desfasoarda in trei trepte:

conceptualizare, aplicare, reflectie.

OMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritétilor nationale din Romania 145
_.l E'__‘Cl_‘ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020



UNIUNEA EUROPEANA

*

* ¥k
*

*
*

* *
* 5k

Instrumente Structurale
2014-2020

BIBLIOGRAFIE

146

Bathory, Z.— Falus, 1. (1997): Pedagdgiai Lexikon, Volumul I, Keraben Kiadd, Budapest;
Bloomfield, L. (1933): Limba (Language), Holt Rinehart and Winston, New York;

Borbély, A. (2008): Distorsionari in comunicarea lingvistica, literara si etnofolclorica
romaneasca si contextul european: Bilingvismul, Revista ,,Diacronia” ISSN: 2393-1140, p. 33-
42, Editura Universitatii Alexandru Ioan Cuza lasi;

Burlacu, D. — Palton, E. — Sonea, I. (2011): Procesul de predare-invatare a limbii romdne ca
limba nematerna (RLNM) la ciclul primar. RLNM: P1 — ciclul primar, Editura Casa Cartii de
Stiinta, Cluj-Napoca,;

Cain, K. (2012): Abilitatea de a citi — Dezvoltare si dificultati, Cluj-Napoca, Editura ASCR,;
Cerghit, loan (1983): Perfectionarea lectiei in scoala modernd, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti;

Cezar, Z. — Dobos, M. — Petrache G. (2013): Repere teoretice si praxiologice pentru aria
curriculara Limba si comunicare — Ghid metodologic, Editat de ISJ lasi prin Proiectul cofinantat
din Fondul Social European prin Programul Operational Sectorial Dezvoltarea resurselor Umane
2007-2013, Iasi;

Craciun, C. (2017): Metodica predarii limbii romane la clasele 1-1V (cu limbile de predare ale
minoritatilor nationale), Editura Emia, Deva,;

Florincuta, C- Cheregi, E.,(2004): Transdisciplinaritate si interdisciplinaritate, Invatamantul
primar, Editura Miniped, Bucuresti,

Fodor, L. (2009): Didaktikai tevékenységek tervezése, Revista Metodicd a Profesorilor
Magiszter, sesiunea 7, nr.1., Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei - UBB Cluj Napoca
(pg. 21-31);

Gagné, M. Robert — Briggs, J., Leslie (1975): Conditiile invagarii, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti;

Gagne, M. Robert — Briggs, J., Leslie (1977): Principii de design al instruirii, Editura Didactica
si Pedagogica, Bucuresti;

Gumperz, J. (1975): Asupra etnologiei schimbarii lingvistice, in lonescu-Ruxandoiu, L.,
Chitoran, D. ed., Sociolingvistica, Orientari actuale, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti;
Haugen, E. (1953): Limba norvegiand in America. Un studiu asupra comportamentului bilingv,

Philadelphia, University of Pennsylvania Press, Vol.1;

Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania ) COMPETENTA
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020 §H $1 EFICIENTA



* ¥k

-
e Horvéath, I. — Todor, E. (2011): Nyelvhasznalat, tannyelv és két(tobb)nyelvii lét, Editura

Institutului pentru Studierea Problemelor Minoritatilor Nationale Kriterion, Cluj-Napoca,;

e llica, Anton (2003): Didactica limbii romdne in invatamantul primar, Editura Universitatii
Aurel Vlaicu, Arad,;

e Jinga, |. — Negret, 1 (1994): Invitarea eficientd, Editura Editis, Bucuresti;

e Kagan, S. (2004): Kooperativ tanulas, Onkonet, Budapest;

e Karp, A. — Makai, E. (2018): Comunicare in limba romdnd pentru scolile si sectiile cu predare
in limba maghiara, clasa I, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti;

e Karp, A. — Makai, E. (2018): Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiara, clasa a Ill-a, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti;

e Karp, A. — Makai, E. (2021): Comunicare in limba romdnd pentru scolile si sectiile cu predare
in limba maghiara, clasa a II-a, Editura Kreativ, Tg. Mures;

e Karp, A. — Makai, E. (2021): Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiara, clasa a IV-a, Editura Kreativ, Tg. Mures;

e Krashen, Stephen D. (1987): Principii si practica in insugirea unei a doua limbi. Prentice-Hall
International;

e Krashen, Stephen D. (1988): Insusirea unei a doua limbi si invdtarea limbii a doua. Prentice-
Hall International;

e Luoma, S. (2004): Assessing Speaking, Cambridge, Cambridge University Press;

e M. Nadasi, M. (2010): A projektoktatds elmélete és gyakorlata, Budapest, Magyar
Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége (Géniusz konyvek);

e Marouzeau, J. (1951): Lexicon de terminologie lingvistica, Paris, Geuthner;

e Nicu, A. — Contiu, E.R. (2010): Instrumente pentru invdtarea prin cooperare, Aramis, Bucuresti;

e Norel, M. (2005): Limba romdna ca a doua limba, Educatia 2000+, Bucuresti;

e Norel, M. (2010): Metodica predarii limbii si literaturii romdne in invatamdntul primar, Brasov;

e Norel, M.; Pop, L. (2005): Limba romdnd ca a doua limba, Educatia 2000+, Bucuresti;

o Piaget, J. (1965): Psihologia inteligentei, Editura Stiintifica, Bucuresti;

e Platon, E. — Vilcu, D. (coord.) (2011): Procesul de evaluare a limbii roméne ca limba nematerna
(RLNM) la ciclul primar. RLNM: P4 — ciclul primar, Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-
Napoca;

e Platon, E. — Sonea, I. — Vasiu, L. — Vilcu, D. (2014/2022): Descrierea minimala a limbii romdne.
Nivelurile A1, A2, B1, B2, Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca;

‘.ff?f\\] COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 147
- 5' EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




UNIUNEA EUROPEANA

148

* ¥k
*

: -

Instrumente Structurale
2014-2020

*

* *
* 5k

Platon, E. (coord.) — Sonea, I. — Tarau, S. (2015): Evaluarea competentelor de comunicare scrisa
in limba romana — invatamdntul secundar: (EVRO, P4), Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca;
Platon, E. (coord.) — Vasiu, L. — Pacurar, E. (2015): Evaluarea competentelor de comunicare
orala in limba romana — invatamantul primar (EVRO — P1), Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-
Napoca;

Platon, E. (coord.) — Vasiu, L. — Pacurar, E. (2015): Evaluarea competentelor de comunicare
orala in limba romana — invatamantul primar (EVRO — P1), Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-
Napoca,;

Radu, I. T., (2000): Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti;
Rozenzweig, V.Yu. (1972): Intrebdri de bazd ale teoriei contactelor lingvistice / Nou n
lingvistica. Problema. VI. Contacte lingvistice,

Sarivan, L. — Gavrila, R.M., Stoicescu, D. (2009): Predarea interactiva centratd pe elev (modul
pentru dezvoltarea profesionala a personalului didactic), editia a 2-a revizuita, Editura Educatia
2000+, Bucuresti;

Samihaian, F. — Norel, M. (2011): Didactica limbii si literaturii romdne I, elaborat in cadrul
,Proiectului pentru Invatamantul Rural”, Bucuresti;

Samihaian, F. — Norel, M. (2011): Didactica limbii si literaturii romane Il, elaborat in cadrul
,Proiectului pentru Invitamantul Rural”, Bucuresti;

Samihdian, F. (2014): O didactica a limbii i literaturii romdne. Provocari actuale pentru
profesor si elev, Editura Art, Bucuresti;

Tédor, E. (2015): Interdependentele conduitei bilingve. Profilul psiho-sociolingvistic al
bilingvismului maghiar-roméan, Revista Diacronia, lasi,

Taodor, E. (2017): Ghidul profesorului de limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Editura Abel, Cluj-Napoca;

Tédor, E. (2020): Predarea-invatarea limbii romdne ca limba nematernd. O alternativa a
lingvisticii aplicate, Editura Scientia, Cluj-Napoca;

Tyler, R. W. (1949): Basic Principles of Curriculum and Instruction, The University of Chicago
Press, Chicago;

Weinreich, U. (1975): Contact lingvistic si contact sociocultural, Tn lonescu-Ruxandoiu, L.,
Chitoran, D. ed., Sociolingvistica, Orientari actuale, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
Cadrul European de referinta pentru limbi, www.isjcta.ro/wpcontent/Cadrul-European-Comun-
de-Referinta-pentru-limbi.pdf, accesat la 14.02.2023;

Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania [} COMPETENTA
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020 N~ $! EFICIENTA



http://www.isjcta.ro/wpcontent/uploads/2013/06/

* ¥k
* *
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

e Common European Framework of Reference For Languages: Learning, Teaching, Assessment,
Companion Volume With New Descriptors, https://rm.coe.int, accesat la 10.02.2023;

e Curriculum national (2002). Ghid methodologic pentru aplicarea programelor de limba si
literatura romdnd. Invatimant primar si gimnazial. Ministerul Educatiei si Cercetarii, Consiliul
National pentru Curriculum, Bucuresti;

e Interferenta sociala a limbilor. Probleme moderne de stiintd si educatie. interferente intre limbi

straine si exemple simple https://algoritm-centr.ru/ro/history/socialnaya-interferenciya-yazykov-

sovremennye-problemy-nauki-i-obrazovaniya.html, accesat la 01.04.2023.

e Metoda proiectului — metoda activa de invatare http://www.ecoleinclusiveeurope.eu/pdf-
roumanie-bp/2_e 98 ro_metoda-proiectului--metoda-activa-de-invatare.pdf- accesat la
04.01.2023

e Programa scolard pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si
sectiile cu predare in limba maghiara, clasa pregatitoare, clasa I, clasa a II-a, aprobatad prin
ordin al ministrului nr. 3418/19.03.2013;

e Programa scolard pentru disciplina LIMBA SI LITERATURA ROMANA pentru scolile si sectiile

cu predare in limba maghiara, clasele a IlI-a — a 1V-a, aprobata prin ordin al ministrului nr.

5003/02.12.2014.

;Q\ COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 149
I\\c 5' E'__‘C'_ENT_”“ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020


https://algoritm-centr.ru/ro/history/socialnaya-interferenciya-yazykov-sovremennye-problemy-nauki-i-obrazovaniya.html
https://algoritm-centr.ru/ro/history/socialnaya-interferenciya-yazykov-sovremennye-problemy-nauki-i-obrazovaniya.html
http://www.ecoleinclusiveeurope.eu/pdf-roumanie-bp/2_e_98_ro_metoda-proiectului--metoda-activa-de-invatare.pdf-%20accesat%20la%2004.01.2023
http://www.ecoleinclusiveeurope.eu/pdf-roumanie-bp/2_e_98_ro_metoda-proiectului--metoda-activa-de-invatare.pdf-%20accesat%20la%2004.01.2023
http://www.ecoleinclusiveeurope.eu/pdf-roumanie-bp/2_e_98_ro_metoda-proiectului--metoda-activa-de-invatare.pdf-%20accesat%20la%2004.01.2023

* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

Titlul proiectului: ,,Competenta si eficientd in predarea limbii romdne copiilor si
elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romdnia”™

Beneficiarul proiectului: Ministerul Educatiei

Elaboratori: EGYED Ildik6; KARP Agnes; KOCSIS Annaméria; MAKAI
Emese-Marta; MOLNAR Margareta

Validatori: KAITAR Roxana Anca; SZEJKE Ottilia; VOLLANCS Szidonia
Tehnoredactor: GUBANI lanko

Data publicarii:

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital
Uman 2014-2020

Continutul acestui material nu reprezinta in mod obligatoriu pozitia oficiala a Uniunii
Europene sau a Guvernului Romaniei.




