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INTRODUCERE

Cred ca predarea este o forma de artd, de performanta - una care concureaza cu balet, teatru si
muzica si care ar putea, chiar ar trebui sa le contina pe toate celelalte. Este o forma de arta ce
poate sintetiza toate celelalte forme de artd. Trateaz-0 Ca Pe ceva ce vei incerca sa stapanesti, dar
despre care stii in tot acest timp ca nu vei reusi. Trateaz-o cu un simt investigativ al fortarii
posibilititilor. Permite-i sd te exalti cand impingi hotarele formei. Incearcd sa fii cel mai bun

profesor pe care fi |-ai putea inchipui vreodata. Cel pe care ti [-ai dorit cind erai la scoald, dar nu

I-ai avut niciodata.”

(Phil Beadle)

Prezentul ghid metodologic s-a elaborat in cadrul proiectului ,,Competentd si eficienta in
predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania”, care a
fost implementat Tn perioada 2022-2023 de Ministerul Educatiei, in parteneriat cu Universitatea
”Babes-Bolyai” Cluj Napoca, Centrul de Formare Continua in Limba Maghiard Oradea (CFCLM),
Casa Corpului Didactic ”Apaczai Csere Janos” Harghita (CCDHR).

Obiectivul general al proiectului este prevenirea si reducerea parasirii timpurii a scolii pentru
elevi din invatamantul preuniversitar obligatoriu, apartindnd minoritatilor nationale din Romania,
asigurand accesul la un invatamant de calitate, prin formarea si dezvoltarea competentelor de
comunicare in limba romana, pe baza unor resurse de invatare moderne/atractive si a asigurarii
formarii continue unitare si specifice a personalului didactic.

Problematica predarii limbii romane ca limba nematerna copiilor apartinind minoritatilor
nationale, a capatat o atentie deosebita in ultimul deceniu. Au aparut numeroase lucrdri vizand
abordarea temei. Subliniem insa faptul ca existd foarte putine materiale care, avand o argumentare
stiintifica bine Intemeiata, oferd strategii eficiente in practica invatarii limbii romane in scolile cu
predare in limbile minoritatilor nationale.

Prezentul ghid metodologic, cu care am avut intentia de a imbogati literatura de specialitate a
predarii limbii romane ca limba nematerna, face parte din setul de 5 ghiduri metodologice pentru
predarea limbii roméne ca limba nematerna pentru cadre didactice care predau la clasele CP-

IV, clase cu predare in limbile minorititilor nationale si a fost elaborat pe baza programelor

72N COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 5
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scolare pentru disciplina Comunicare in limba romdnd, respectiv Limba si literatura romdna pentru
scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Adoptand modelul comunicativ-functional in studierea limbii roméane si urmarind
fundamentarea si dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajelor orale si scrise, precum si de
exprimare orald si scrisd, prevazute de programele scolare ale disciplinei, principalul reper
conceptual al prezentei lucrari este Cadrul european comun de referinta pentru limbi, predare,
invatare, evaluare (CECR, 2001, trad.2003), care descrie nivelurile de cunoastere a limbii romane
pe clase, In corespondenta cu standardele europene. Descrierea nivelurilor de competente arata ce
notiuni trebuie sa detind elevul care invatd limba romana, astfel incat s-o poatd utiliza in situatii
concrete de viata.

Prezentul ghid metodologic isi propune sa abordeze aspecte metodologice referitoare la
formarea si dezvoltarea competentei lingvistice, care reprezinta ,liantul” dintre cele patru
competente de comunicare generale, elementele sale contribuind la dezvoltarea tuturor
competentelor, prin oferirea ,,instrumentelor” necesare comunicdrii, intelegerii si producerii de
mesaje scrise sau orale. (Platon, 2011, p. 82).

Scopul ghidului este de a ajuta profesorii Tn procesul de predare-invatare-evaluare a limbii
romane ca limbd nematernd, oferind un ansamblu de informatii valide, inovatoare, referitoare la
formarea si dezvoltarea competentei lingvistice a elevilor proveniti din diferite comunitati etnice.
Prezinta consideratiile si principiile pedagogice lingvistice pe care se poate baza predarea actuala a
limbii romane ca limba nematerna si ofera sugestii metodologice pentru anumite faze ale procesului
de predare-invatare.

Ghidul este bazat pe o bibliografie bogata: documente ce constituie cadrul legal si normativ,
studii, literatura de specialitate, care prezinta tendintele vechi si noi in predarea limbii roméane ca
limba nematerna.

Ghidul metodologic de fatd este structurat Tn cinci capitole ample, fiecare reprezentand un
segment important in metodica predarii limbii romane ca limba nematernad din perspectiva formarii
si dezvoltarii competentei lingvistice.

Capitolul 1, intitulat Repere in abordarea noilor tendinte ale predarii limbii romdne pentru
minoritati, contine reperele didactice formulate in documentele curriculare si clarifica conceptul de
competenta lingvistica, precum si componentele acesteia.

Capitolul 2, intitulat Aspecte specifice ale invatarii limbii romdne ca limbd nematernd la
clasele primare, trateaza profilul psiholingvistic al elevului bilingv, influentele lingvistice ale limbii
materne asupra procesului de insusire a limbii romane, fenomenele de transfer si interferenta,

precum si dificultatile intampinate in formarea si dezvoltarea competentei lingvistice.

6 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
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Capitolul 3, intitulat Strategii didactice pentru formarea si dezvoltarea competentei
lingvistice, clarifica aspecte metodologice privind dezvoltarea elementelor competentei lingvistice,
oferd o gama larga de strategii de predare-invatare, dar si tipuri de exercitii, jocuri si secvente
didactice.

Capitolul 4, intitulat Evaluarea competentei lingvistice, este dedicat activitatii de evaluare a
nivelului de formare si dezvoltare a competentei lingvistice in limba romana la clasele cu predare in
limbile minoritatilor nationale in ciclul primar.

Capitolul 5, intitulat Integrarea competentei lingvistice in procesul de predare-invatare a
limbii romane, prezinta in mod sintetic modalittile de integrare a competentei lingvistice cu
celelalte competente de comunicare, prezentate in capitolele anterioare si ofera o serie de
recomandari si exemple concrete pentru proiectarea didactica din perspectiva formarii si dezvoltarii
integrate a competentelor.

Tn elaborarea ghidului autorii au avut in vedere urmtoarele principii:

e Promovarea creativitatii si a abordarii inovative a curriculumului;

¢ Asigurarea unui echilibru optim intre abordarile teoretice si cele aplicative;

e Oferirea unor repere metodologice privind proiectarea si realizarea activitatilor de predare-

invatare-evaluare in cadrul disciplinei;
avand, totusi un statut de recomandare;
o Incurajarea realizirii unui mediu educational stimulativ, inovativ si integrativ;

e Adoptarea unui demers educational centrat pe elev si pe nevoile lui de comunicare.

Realizat din intentia de a oferi un sprijin real si util cadrelor didactice, subliniem faptul ca
acest ghid metologic este doar un instrument. Munca eficienta la clasa, rezultatele bune in progresul
elevilor vor depinde, in cea mai mare masurd, de creativitatea cadrelor didactice, de modul de
adaptare a continuturilor la nivelul de pregatire a elevilor, adica de personalizarea materialelor pe
care le punem la dispozitie prin intermediul acestei lucrari.

Parafrazdnd-o pe Maria Dakowska, trei surse de informatii sunt relevante pentru un profesor
adevarat: una este cunostintele profesionale despre predarea limbii romane ca limba nematerna, a
doua este adevarata lume 1n care trdim si comunicam, iar a treia este observarea atenta, intelegerea
si cunoasterea clasei de elevi, tratati ca indivizi, dar si ca grup. Pe baza acestor trei surse de
cunostinte profesorul 1si desfdsoara activitatea la clasd, in continua diagnostizare a problemelor si
luare a deciziilor. Acest lucru este provocator si necesitd gandire creativa, strategicd. (Maria

Dakowska, 2008, p.16)

72N COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 7
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Asadar, acest ghid vizeaza elementele cheie ale cunostintelor de baza privind dezvoltarea
competentei lingvistice la ciclul primar, care sd fie valorificate ca una dintre cele trei surse de
informare 1n activitatea profesionala. Cuvantul ,,ghid” folosit in titlu indica faptul ca lucrarea ofera
informatii de naturd didactica si metodica, dar nu poate fi un substitut pentru activitatea propriu-zisa

a profesorului la clasa.

8 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania [j COMPETENTA
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1. REPERE iIN ABORDAREA NOILOR TENDINTE ALE PREDARII LIMBII
ROMANE PENTRU MINORITATI

Cuvinte-cheie: programa scolard, competente-Cheie, competente generale, competente specifice,
proiectare curriculara centratd pe competente, demers didactic centrat pe elevi,
model comunicativ-functional, competenta lingvistica, competenta lexicald,

competenta fonologica, competenta gramaticala

1.1. Repere curriculare

Programele scolare care stau la baza studierii limbii roméane 1n scolile si sectiile cu predare in
limbile minoritatilor nationale au fost elaborate in 2013-2014 si aprobate prin OM nr.
3418/19.03.2013 (Comunicare in limba romand, clasa pregatitoare, clasa I, clasa a II-a) si prin OM
nr. 5003/02.12.2014 (Limba si literatura romand, clasele a l1-a si a IV-a).

In raport cu vechile programe scolare in care se mentionau toate continuturile de parcurs,
ordinea si numarul de ore in care acestea vor fi studiate, noile programe scolare pun in prim-plan
competentele. In noua viziune, nu continuturile sunt prioritare, ci deprinderile, capacititile, valorile
si atitudinile pe care si le formeaza, dezvolta si interiorizeaza elevii intr-o anumita secventd a
scolaritdtii (un ciclu, un an de studiu) prin intermediul unor continuturi diverse sau chiar diferite.
(Samihaian, 2014, p.55).

In acest subcapitol propunem o analizi a elementelor definitorii ale programelor scolare de
limba roména pentru scolile si sectiile cu predare in limbile minorittilor nationale din perspectiva

noilor tendinte ale predarii limbii romane pentru minoritati.

1.1.a. Programa scolara urmareste proiectarea curriculara centrata pe competente

Tn 2006 Parlamentul European prin European Reference Framework on Key Competences a
creat modelul de referintd a competentei, conform cdruia o competentd inseamnd posesia unei
combinatii de cunostinte, abilitdti si atitudini adecvate contextului. Aceastd definitie a competentei
este completat de celebrul psiholog Daniel Goleman care afirma ca fara dezvoltarea inteligentei
emotionale nu putem vorbi despre utilizarea cu succes a competentelor, componentul de atitudine
fiind considerat ca un factor de personalitate, un element cheie cu potential de motivare si orientare,

cu o foarte mare influenta asupra performantei individului. (Goleman, 2018).

=) COMPETENTA Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia 9
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Programele scolare adoptd aceastd dimensionare a competentelor si le definesc ca niste
ansambluri structurate de cunostinte, abilitati si atitudini dezvoltate prin invatare, care permit
rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte
particulare diverse. Desi in structura teoretica a conceptului de competentd cunostintele, abilitatile si
atitudinile sunt componente de sine statatoare, in procesul de invitare acestea constituie si
functioneaza ca un sistem integrat, intdrindu-se reciproc. Astfel, asimilarea de cunostinte fara
implicarea planului actional, nu asigurd transferul sau aplicarea in viata reald a cunostintelor
invatate, iar atitudinile au menirea de a orienta si de a motiva performanta.

In sistemul educational sunt trei categorii de competente: competente-cheie, competente
generale si competente specifice. Competentele-cheie, fiind referentialul principal Tn domeniul
educatiei si formadrii profesionale se formeaza, se dezvoltd si se diversificd pe intreaga duratd a
scolarititii si definesc profilul de formare al elevului.!

Competentele generale orienteaza achizitiile de cunoastere si de comportament ale elevului
pentru intregul ciclu primar. Cele patru competente generale vizate de programele scolare pentru
studiul limbii roméane sunt: receptarea de mesaje orale, exprimarea de mesaje orale, receptarea de
mesaje scrise, respectiv redactarea de mesaje scrise. Aceste competente generale exprima
contributia disciplinelor de Comunicare in limba romdna si Limba si literatura romdna la
dezvoltarea competentei de comunicare in limba romand avand o noud perspectivd de didactica
limbii, cea a limbii nematerne. Termenul de l/imba romdna ca limba nematerna este folosit cu
scopul de a evidentia specificul insusirii acestei limbi in raport cu limba maternd. Pentru elevii
apartinand minoritatilor nationale limba romanad reprezintd, din punctul de vedere al ordinii
achizitiei, a doua limbd, ea fiind insusitd dupa limba materna, iar aceastd ordine a Insusirii
determind specificul acesteia, caci asimilarea, familiarizarea cu aceasta limba se face prin raportare

la modelele lingvistice si culturale ale maternei. (Todor, 2017, p.33)

1.1.b. Programa scolara propune dezvoltarea progresiva a competentelor

Studiul disciplinei Comunicare in limba romdna, respectiv Limba si literatura romdna pentru
scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor, inceput in clasa pregatitoare, continud pana la
finalul clasei a IV-a si asigura o dezvoltare progresiva a competentelor. Competentele specifice,
derivate din competentele generale, reprezinta etape in dobandirea acestora si se formeaza pe durata
unui an scolar.

[ata un tabel comparativ pentru demonstrarea acestei structurari progresive din programele

scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna, respectiv Limba si literatura romana

! REPERE PENTRU PROIECTAREA, ACTUALIZAREA $I EVALUAREA CURRICULUMULUI NATIONAL,
Cadrul de referinté al Curriculum0075lui national, anexa la OM nr.5765/15.10.2020

10 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
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pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara (competentele specifice 1.1) si limba

germana (competentele specifice 2.2):

Tabelul 1. Dezvoltare progresiva a competentelor specifice — tabel comparativ

Clasa pregatitoare Clasa | Clasaall-a Clasaalll-a ClasaalV-a
1.1 1.1 1.1 1.1 1.1.
Identificarea Identificarea Identificarea Identificarea Identificarea
semnificatiei unui | semnificatiei unui | semnificatiei semnificatiei semnificatiel
mesaj oral scurt, | mesaj oral scurt, | unui mesaj oral | globale a unui globale a unui
pe teme familiare, | articulat clar si clar articulat, mesaj oral clar mesaj oral, emis
articulat clar si rar, 1nsotit de emis cu viteza articulat, emis cu | cu viteza
rar, insotit de gesturi de la rar spre viteza normald, in | normala, in
gesturi normal contexte familiare | contexte
previzibile
2.2. 2.2. 2.2. 2.2. 2.2.
Transmitereade | Transmitereade | Transmiterea de | Povestirea unei Relatarea unei
informatii informatii prin informatii intamplari intamplari
referitoare la sine | intermediul unor | printr-o suita de | cunoscute pe baza | imaginate pe
si la universul mesaje simple enunturi unui suport baza unor
apropiat, prin inlantuite logic | adecvat din partea | intrebari de
mesaje scurte profesorului sprijin

Dupa cum se poate observa in Tabelul 1, competentele specifice din clasa pregatitoare se
regasesc, cu un grad de dificultate marit, in programele claselor mai mari, aducand
plusvaloarea/elementul de progresie in raport cu competentele specifice claselor anterioare. Acest
mod de structurare a competentelor specifice permite o abordare flexibila in proiectarea si
organizarea activitatilor, in functie de specificul fiecarei clase de elevi. Orice achizitie dintr-o clasd,
depistata a fi insuficient structurata, poate fi consolidata in anul scolar urmator prin abordarea unei
perspective 1n spirald care reconecteazd competenta specificd respectivd sau conceptul inca
neinteriorizat din clasa anterioara la curriculumul in curs. Acest lucru devine important in cazul
studierii limbii roméne ca limba nematerna intr-o clasd unde exista diferente majore in nivelul de
cunoastere a limbii in randul elevilor, pentru ca ofera posibilitatea unei interventii de tip remedial de

catre profesor.

1.1.c. Programa scolara propune un demers didactic centrat pe elevi
Programele scolare permit diversificarea si adaptarea situatiilor de invatare pentru elevi, in
acord cu caracteristicile de varsta/nivel de dezvoltare, cu interesele si aptitudinile acestora,

incurajeaza demersurile didactice active si interactive, care sa creasca eficienta invatarii scolare prin

=N COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 11
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stimularea participarii elevilor la activitatile educationale, a cooperarii lor cu cadrul didactic si cu
colegii si prin situarea lor in centrul actului instructiv-educativ.

Acest principiu, al centrarii pe elevi se evidentiaza si la nivelul activitatilor de invatare
propuse in programele scolare, reprezintand contexte in care sunt formate, exersate, consolidate,
competentele specifice, de fapt sunt sarcini de lucru prin care se formeazd si se dezvolta
competentele specifice la elevi. Activitdtile de invatare mentionate in programele scolare au
caracter de recomandare si de orientare pentru profesori, acestia au libertatea de a utiliza exemplele
de activitati de invatare pe care le propune programa scolara, de a le completa sau de a le inlocui,
astfel incat sa asigure un demers didactic adaptat la particularitdtile si nivelul de pregatire ale
elevilor.

Urmatoarea secventa face parte din programa pentru disciplina Limba si literatura romana

pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara pentru clasa a IV-a.

Tabel 2. Lista de activitati de invatare pentru competenta specifica 2.4, clasa a [V-a

Competenta specifica Activititi de invatare

2.4. Manifestarea 1. - jocuri de rol de tipul vorbitor-ascultator, vizand dezvoltarea
interesului pentru comportamentului de vorbitor;

schimbul de idei pe 2. - jocuri care se bazeaza pe intrebari reciproce;

teme cunoscute 3. - simularea unor situatii de comunicare reale;

4. - dramatizarea unor schite sau a unor scene din povesti cunoscute;

5. - dezvoltarea de proiecte interdisciplinare la clasa, in scoala sau in
comunitate in cadrul unui grup mic;

6. - exprimarea propriilor opinii in legatura cu un fapt cunoscut, o
intamplare traita;

7. - organizarea unui eveniment (o serbare, o expozitie cu afige
realizate in urma lecturilor) etc.

Continutul Tabelului 2 ilustreazd faptul ca activitdtile de Invatare propun contexte
instructionale variate in care invatarea elevului este:
- activa, fiindca este implicat in rezolvarea de sarcini si probleme reale (activitatile 1 si 3),
- contextuala, fiindcd cunostintele noi se construiesc pornind de la baza existenta de cunostinte a
elevului (activitatea 6),
- sociald, fiindcd promoveaza cooperarea si colaborarea intre elevi (activitatile 2 si 5),
- responsabila, fiindca elevul este responsabil pentru propria lui invatare (activitatile 4 si 7).
latd cd Tn programa sunt propuse exemple de activitati de invatare care valorifica experienta
concreta a elevului si care integreaza strategii didactice adecvate unor contexte de invatare variate.
Raportandu-se la principiul centrarii pe elevi, in programa scolard se propune si adaptarea

activitatii didactice la particularitdtile de varsta ale copiilor, privilegierea activittilor de invatare

12 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
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ludice cu caracter dinamic, atat de necesare in procesul de crestere si dezvoltare a copiilor de 6-10
ani, fiind si un factor de motivare pentru invatarea limbii romane pentru elevii apartindnd unei

minoritati nationale.

1.1.d. Modelul comunicativ-functional in insusirea limbii

Programele scolare isi propun sa introduca o noud abordare a studierii limbii romane in cadrul
invatamantului in limba minoritatilor nationale: adoptarea modelului comunicativ-functional.

Aceasta abordare pune accent pe utilizarea limbii ca mijloc de comunicare, astfel,
comunicarea orala, realizatd prin diverse acte de vorbire, bazata pe situatii trdite si intdlnite In viata
de zi cu zi, capata o pondere mai mare, iar textul este utilizat ca pretext pentru comunicare §i nu
pentru a fi nsusit ca atare. Activitatile de predare-invatare-evaluare plaseaza elevul in situatii de
utilizator activ al limbii roméane.?

Acest model presupune si dezvoltarea integrata a celor patru competente generale. Acestea se
completeazd reciproc, comunicarea se constituie prin fuziunea lor. In mod concret, dezvoltarea
competentelor de comunicare mentionate se realizeaza prin familiarizarea elevilor cu situatii diverse
de comunicare orala si scrisa, cu texte literare si non-literare adecvate varstei scolare.

In privinta elementelor de constructic a comunicarii, conform modelului comunicativ-
functional, programa scolard opteaza pentru intuirea regularititilor limbii, pentru identificarea
acestora in context si pentru abordarea categoriilor gramaticale si a claselor morfologice din
perspectiva functionala, aplicativa. Se va opera cu aceste notiuni intuitiv, fard a le defini, fara
teoretiziri.>

Modelul comunicativ-functional se bazeaza pe invatarea interactiva, mutand accentul de pe
performantd pe competentd lingvisticad, de pe memorare pe exersarea functiilor limbii, de pe

prelegerile ex-catedra, pe invatarea prin descoperire si autodescoperire. (Todor, 2020, p.104)

Concluzii

Asadar, analizand programele scolare de limba romana pentru minoritati s-a evidentiat faptul
ca sunt elaborate potrivit unui nou model de proiectare curriculara, centrat pe competente, situeaza
in centrul preocuparii sale invatarea activa, centratd pe elev, asigurand elevului cadrul necesar
pentru dobandirea competentei de comunicare in limba romana in mod progresiv si integrat,

devenind astfel un utilizator activ al limbii romane.

2 Programa scolard pentru disciplina Comunicare in limba romdna pentru scolile si sectiile cu predare Tn limba
maghiara, clasa pregatitoare, clasa I si clasa a II-a

3 Programa scolard pentru disciplina Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara,
clasaalll-a sia IV-a
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1.2. Delimitari conceptuale

1.2.1. Competenta lingvistica si componentele sale

Competenta lingvistica este definitda, in Cadrul european comun de referinta pentru limbi:
predare, invatare, evaluare (CECR, 2001, trad.2003), drept competenta care ii permite unei
persoane sa actioneze, utilizand, cu precadere, mijloacele lingvistice (p.15).

Competenta lingvistica este 0 componentd de baza a competentei de comunicare, care consta
in capacitatea de a interpreta si aplica regulile codului lingvistic intr-o situatie de comunicare.
(Créaciun, 2010, p.7)

Competenta lingvistica face parte din componenta verbala a competentei de comunicare si se
manifestd atit In comunicarea orald, cat si in cea scrisd. Competenta lingvistica sustine dezvoltarea
competentelor de comunicare (receptare si producere de mesaje orale sau scrise) prin componentele
sale, dintre care cele mai importante sunt: competenta lexicali, competenta fonologica si
competenta gramaticala.

CECR are ca obiectiv major identificarea si clasificarea componentelor principale ale
competentei lingvistice, pe baza carora pot fi elaborate si formulate mesaje corecte si semnificative,
dar si determinarea capacitatii de a le folosi aceste componente.

Iata definirea pe scurt a acestor componente:

a. Competenta lexicali se referd la cunoasterea si la capacitatea de a folosi vocabularul unei
limbi care se compune din elemente lexicale (cuvinte, imbinari de cuvinte, locutiuni si
expresii) si din elemente gramaticale (articole, adjective, verbe auxiliare, pronume,
prepozitii, conjunctii).

b. Competenta fonologica presupune capacitatea de a percepe si a produce unititile sonore
ale limbii si realizarea lor in contexte specifice, trasiturile fonetice care disting
compozitia fonetica a cuvintelor, precum si prozodia sau fonetica frazei.

c. Competenta gramaticala include cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si
capacitatea de a le folosi. Competenta gramaticald este capacitatea de a intelege si de a
exprima sensuri, producand si recunoscand fraze bine formate.

CECR propune si grile privind evaluarea gradului de stdpanire a acestor componente ale
competentei lingvistice. La clasele primare nivelurile de limba la care trebuie sa ajunga elevii sunt:
nivelul Al (de descoperire) pana la sfarsitul clasei a II-a si nivelul A2 (elementar) pana la sfarsitul
clasei a IV-a.

Progresul unui elev in a utiliza resursele lingvistice poate fi etalonat si prezentat in forma

redatd in tabelul de mai jos.

COMPETENTA
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Tabelul 3. Scale de apreciere referitoare la componentele competentei lingvistice pentru nivelurile Al si A2

Componentele

vocabularului

cuvinte izolate si expresii referitoare
la situatii concrete specifice.

competentei A« A '.A\l - A« " .A2 .
L LT pana la sfarsitul clasei a l1-a pana la sfarsitul clasei a IV-a
lingvistice ’ ’
Volumul Poseda alternative elementare de Poate produce scurte expresii curente pentru
lingvistic expresii simple pentru informatiile | a raspunde unor necesitati simple de tip
general despre sine si nevoile de tip curent. concret: detalii personale, obisnuinte zilnice,
dorinte si nevoi, cereri de informatie.

Poate folosi modele de fraze elementare si
comunica cu ajutorul unor fraze memorizate
si/sau cu ajutorul unor grupuri din cateva
cuvinte si imbinari de cuvinte stabile (despre
sine, oameni, ceea ce fac, bunurile lor etc.).

Volumul Poseda un repertoriu elementar de Stapaneste un vocabular suficient pentru a

purta negocieri cotidiene In situatii rutiniere
asupra unor subiecte familiare.

Posedd un vocabular suficient pentru a
satisface nevoile comunicative elementare si
nevoile primordiale.

Corectitudinea

Mentine un control limitat asupra

Poate utiliza corect structuri simple, dar mai

anumit efort de catre un locutor nativ
obisnuit cu locutorii
lingvistic al elevului.

grupului

gramaticala unor structuri sintactice si a formelor | comite Tn mod sistematic erori elementare ca,
gramaticale simple, apartindnd unui | de exemplu, confuzia de timpuri si uitarea
repertoriu memorizat. acordului. Totusi sensul general ramane clar.
Stapanirea Pronuntarea unui repertoriu foarte Pronuntarea este In general destul de clara
sistemului limitat de expresii si cuvinte | pentru a fi inteleasa in pofida unui accent
fonologic memorizate poate fi inteleasd cu un | strdin, dar interlocutorul va trebui sa ceara

uneori sa i se repete.

Aceste descrieri pot fi repere in activitatea profesorului, fiindca definesc nivelul la care se afla
elevul la un moment dat, dar si achizitiile pe care trebuie sa si le dobandeascd pentru a atinge

nivelul dorit.

1.2.2. Relatia componentei lingvistice cu competentele de comunicare orala si scrisa

Competenta lingvistica contribuie la 0 mai bunad dezvoltare a competentelor de comunicare,
oferind acele “instrumente” care sunt necesare unei comunicari eficiente: elemente lexicale, reguli
gramaticale, elemente si structuri fonetice. Competenta lingvisticd si competentele de comunicare
orald si scrisd se intaresc reciproc. Aceastd interdependentd se manifestd la fiecare nivel al
dezvoltarii competentelor de comunicare:

La clasa pregatitoare si clasa I, in perioada preabecedard competentele de comunicare orala

(ascultare, vorbire) sunt conditionate de formarea unui vocabular activ si bogat. Pentru dobandirea

) COMPETENTA
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progresivd a abilitdtii de a conversa este necesar un exercitiu permanent de imbogatire a
vocabularului.

Vocabularul este strans legat si de formarea abilitatilor de scriere si citire in clasa a II-a.
Vocabularul bine dezvoltat si suficient de bogat intdreste procesul de citire, prin codificarea
sensului cuvintelor. Citirea, la rAndul ei, sprijind asimilarea mai temeinica a vocabularului, fiindca
prin citire elevul descoperi sensul cuvintelor. In cazul in care bogitia vocabularului nu sustine acest
lucru ntr-o anumitd masura, motivatia pentru intelegerea lecturii este redusa.

La clasele a Il1-a si a IV-a textele literare si nonliterare studiate la orele de limba romana ofera
modele lingvistice 1n ceea ce priveste modurile de organizare a elementelor lexicale, fonetice, si a
regulilor gramaticale. Pe de alta parte, cunoasterea acestor elemente ale comunicarii oferd studiului
textului literar sau nonliterar instrumente utile pentru descifrarea, analiza si interpretarea lor. Studiul
vocabularului rdamane si la acest nivel un obiectiv important, fiind “orientat spre valentele lui
comunicative, spre utilizarea contextuald a cuvantului. Contextul are un aport insemnat n stabilirea
semnificatiei unui cuvant.” (Tdmaian, 2017).

Prezentdm in continuare modul 1n care elementele competentei lingvistice apar in programele
scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romand, respectiv Limba si literatura romdna, la
nivelul competentelor specifice (1) , al continuturilor (2), precum si in acele sugestii
metodologice (3) de care cadrul didactic trebuie sa tina cont la activitatile didactice referitoare la

dezvoltarea competentei lexicale (vocabular), a competentei fonetice si a celei gramaticale.

1. In tabelul de mai jos prezentim citeva exemple de competente specifice selectate din
programele scolare, care vizeaza competenta lingvistica, demonstrand faptul cd elementele sale se

integreazd in competentele de comunicare orala si scrisa.

Tabelul 4. Exemple de competente specifice care vizeaza elemente ale competentei lingvistice

Componente ale
competentei Exemple de competente specifice (selectiv)
lingvistice

2.3. Numirea si numararea unor obiecte din universul apropiat (clasa pregéatitoare)

2.3. Utilizarea corecta a cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri, actiuni, cantitatea
si ordinea obiectelor din mediul apropiat (clasa a I1-a)*

1.3. Deducerea sensului unui cuvant nou prin raportare la un mesaj emis clar si rar

mpetenta
Colexli)fafﬁ | (clasaa lll-a)
1.3. Decodarea sensului cuvintelor necunoscute din diferite mesaje orale (clasa a
IV-a)

2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in enunturi proprii cu scopul
solicitdrii/oferirii de informatii, pe teme familiare (clasa a 111-a)°

4 Clasa pregatitoare, clasa I si clasa a I1-a — Comunicare in limba roména pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiara
® Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — clasele a Ill-a - a IV-a

OMPETENTA
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3.4. Recunoasterea sunetelor si literelor specifice limbii romane si diferentierea fata
de cele din limba maghiara (clasa a 11-a)®
Competenta . C . A . .
. o 1.3. Identificarea sunetului initial si/ sau final dintr-un cuvant, a silabelor si a
fonologica . . o . . I,
cuvintelor din propozitii rostite clar si rar (clasa pregatitoare)
4.1, Scrierea de mana a literelor de tipar (clasa I)’
1.2. Receptarea corectd a mesajelor audiate prin sesizarea unor regularitati ale limbii
(clasa a Ill-a)
1.2. Sesizarea structurilor gramaticale incorecte din mesajele audiate in vederea
Competenta corectdrii acestora (clasa IV-a)®
ran})a ticali 3.5. Sesizarea unor regularitati ale limbii pe baza textului citit (clasa a I11-a)°
g 4.3. Aplicarea regulilor de despartire in silabe, de ortografie si de punctuatie in
enunturile/mesajele redactate (clasa a I11-a)
4.3. Recunoasterea si remedierea greselilor de ortografie si de punctuatie in textele
redactate (clasa a 1V-a)*°

2. Continuturile incluse in programele scolare constituie mijloace pentru dezvoltarea
competentelor de comunicare, respectiv baza de operare prin care se structureaza competentele.
Elementele sale referitoare la domeniul competentei ligvistice se numesc Elemente de constructie a

comunicarii (Tabelul 5), subliniind rolul pe care achizitiile din domeniul limbii 7l au in comunicare.

Tabelul 5. Elemente de constructie a comuniciriil!

Clasa pregititoare Clasa | Clasaall-a
Vocabular Vocabular Vocabular
Cuvantul Cuvéantul Cuvantul
Cuvinte cu sens opus Cuvinte cu sens opus Cuvinte cu sens asemanator

Cuvinte cu sens opus
Cuvinte care au aceeasi forma si
inteles diferit

Fonetica Fonetica Fonetica

Sunetele specifice limbii | Sunetele specifice limbii roméane Sunetele limbii romane

roméane Pronuntarea corecta a cuvintelor care | Pronuntarea corectd a cuvintelor care
contin diftongi si triftongi. contin diftongi si triftongi.
Articularea vocalelor si consoanelor | Articularea vocalelor si consoanelor
(fara denumire) (fara denumire)

Despirtirea cuvintelor in silabe | Despirtirea cuvintelor in silabe
(intuitiv, fard cunoagterea regulilor) | (intuitiv, fara cunoasterea regulilor)

Propozitia/ enuntul (firi teoretiziri) | Propozitia/ enunful (fara teoretizari)

® Clasa pregititoare, clasa I sI clasa a II-a — Comunicare in limba romani pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiara

7 Clasa pregititoare, clasa I si clasa a II-a —Comunicare in limba romani pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maternd sarba

8 Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — clasele a Ill-a - a IV-a

® Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba germana — clasele a Ill-a - a IV-a

10 Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara — clasele a Ill-a - a IV-a

1 Programa scolard pentru disciplina Comunicare in limba romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limbile
minoritatilor nationale
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In programele scolare pentru disciplina Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu
predare in limbile minoritatilor nationale pentru clasele a Ill-a si a IV-a domeniul competentei
ligvistice este reprezentat prin Variabilitatea si regularitatile limbii (Tabelul 6) si opteaza pentru
intuirea regularitdtilor limbii, pentru identificarea acestora In context si pentru abordarea

categoriilor gramaticale si a claselor morfologice din perspectiva functionala, aplicativa.

Tabel 6. Variabilitatea si regularititile limbii2

Clasa a lll-a Clasa a IV-a
- intuirea claselor morfologice — substantiv, | - intuirea numarului, a genului (fara utilizarea terminologiei)
adjectiv calificativ, pronume personal, | - intuirea acordului dintre substantiv si adjectiv (fara
verb (féra utilizarea terminologiei) utilizarea terminologiei)
- intuirea numdrului, a genului (fard | - intuirea persoanei, a timpului (fara utilizarea terminologiei)
utilizarea terminologiei). - intuirea relatiilor simple dintre cuvinte: subiect — predicat
(fara utilizarea terminologiei)

Pe parcursul ciclului primar se opereaza cu aceste notiuni intuitiv, fara teoretizari. Pentru predarea
intuitiva a notiunilor gramaticale se vor avea in vedere urmatoarele aspecte (Makai-Karp, 2017, p. 104.):

e Se evita utilizarea metalimbajului, denumirea si definirea notiunilor gramaticale pe tot
parcursul ciclului primar;

¢ Se ofera elevilor contexte de comunicare model (texte sau mesaje orale) in care pot observa
unele variabilitati ale limbii, in functie de continuturile din programa;

e Elevii sunt orientati sa descopere regularitatile in modele prezentate, apoi sa le utilizeze, prin
analogie, in contexte noi, variate;

e Exersarea si aplicarea sistematica, in structuri didactice variate, a regularitatilor descoperite

determind invatarea spontana si utilizarea constienta a acestora In comunicare.

3. Din perspectiva competentei lingvistice programele scolare pentru disciplina Comunicare
in limba romdna/Limba si literatura romdna in scolile si clasele cu predare in limba maghiara,

propun ca in cadrul activitatilor didactice sa fie respectate anumite sugestii metodologice.

Sugestii metodologice referitoare la competenta lexicala:

e Se propune o abordare metodologica si lingvisticd nuantata, care are In vedere imbogdtirea
permanentd a vocabularului, activizarea fondului lexical cunoscut de copii si utilizarea
acestuia Tn contexte variate.

o In clasa pregititoare si clasa I, toate activititile trebuie si vizeze invitarea unor cuvinte,

structuri lexicale si utilizarea acestora in comunicare, in contexte variate, in care predomind

12 Programa scolard pentru Limba si literatura roménd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — clasele
alll-a-alV-a
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exercitiile-joc. Profesorii vor adapta volumul lexical corespunzator temelor in functie de
particularitatile de varstd, de nivelul de cunoastere a limbii romane si al capacitatii de
comunicare ale elevilor. Se va evita introducerea prea multor elemente (cuvinte, structuri
lexicale) noi deodata. Regula urmata trebuie sa fie: invata putin, dar foloseste mult.

e In clasa a Il-a se va urmiri actualizarea volumului lexical insusit anterior, asigurand
dezvoltarea progresiva a competentelor de comunicare.

e Inclasele a Ill-a si a IV-a se va incuraja folosirea limbii-tint in enunturi simple, pentru orice
situatie de comunicare din clasa, a descoperirii sensului unor cuvinte si a unor structuri
lexicale in context, precum si oferirea de explicatii in limba maternd pentru elementele

lexicale al caror sens nu poate fi dedus din context.

Sugestii metodologice referitoare la competenta fonologica:

e In clasa pregititoare si clasa I se va acorda atentie deosebita pronuntiei corecte a sunetelor, a
sesizdrii sunetelor din cuvinte cunoscute, formate din 2-3 silabe, precum si a cantitatii
vocalice n limba romana, in cuvinte care contin diftongi si triftongi.

e In clasa a ll-a, elevii vor invata sunetele si literele specifice limbii romane. La inceputul
perioadei abecedare vor fi recapitulate literele invatate la limba maternd (care au valori
comune si in limba romand), insistindu-se apoi pe familiarizarea elevilor cu cuvinte
plurisilabice care contin astfel de litere. Progresiv, elevii vor fi deprinsi sa asculte/recepteze si
cuvinte care contin diftongi si triftongi. Urmeaza apoi insugirea sunetelor si literelor specifice
limbii roméne, precum si a combinatiilor de sunete si litere ce presupun o pronuntie si o grafie
diferitd in limba romanad in raport cu limba materna.

e 1In clasele a Ill-a si a IV-a se va urmari permanent folosirea corecta a literelor (sunetelor) si

grupurilor de litere specifice limbii romane in mesajele orale si scrise.

Sugestii metodologice referitoare la competenta gramaticala:

e (data cu insusirea citit-scrisului, se vor transmite si unele notiuni gramaticale, fara definifii
(scrierea cu litera mare a substantivelor proprii, denumirea si rolul principalelor semne de
punctuatie si de ortografie). Aici se poate apela la fenomenul de transfer, deoarece majoritatea
semnelor de punctuatie au acelasi rol in ambele limbi.

e Se propune ca sesizarea semnificatiei categoriilor gramaticale (gen, numar, persoana, timp) si
a claselor morfologice (substantiv, adjectiv calificativ, pronume personal, verb) sa se realizeze

prin jocuri didactice si prin analogii reprezentative.
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e Se propune oferirea unor situatii de invatare in care elevii au sansa de a intui acordul dintre
substantiv si adjectiv, dintre subiect si predicat, de a diferentia structurile gramaticale corecte
de cele incorecte, de a sesiza greselile gramaticale si de exprimare in enunturile proprii sau in
enunturile colegilor, de a recunoaste si corecta greselile de ortografie si de punctuatie in

textele redactate.

Concluzii:

In acest capitol am prezentat conceptul de competenta lingvistica, precum si elementele sale
cele mai importante care vor fi formate si dezvoltate pe parcursul activitatilor didactice in cadrul
orelor de limba romana, si care contribuie la dezvoltarea celor patru competente generale: ascultare,
vorbire, citire si scriere. De asemenea, am evidentiat elementele programei scolare referitoare la
competenta lingvistica.

Concluzionand aspectele tratate in acest capitol, citim din volumul Procesul de predare-
invatare a limbii romane ca limba nematerna (RLNM) la ciclul primar:

,Dezvoltarea capacitatii de comunicare intr-o limbd nematerna necesita formarea si
dezvoltarea competentei lingvistice: lexic, foneticd si gramatica. Insusirea vocabularului se poate
realiza in diferite moduri, insd importanta este adaptarea lexicului la nevoile elevului si urmarirea,
in permanenti, a dezvoltirii tuturor competentelor, nu doar a celei lexicale...In predarea notiunilor
de fonetica, invatatorul trebuie sd urmeze un demers clar, in care sd accentueze principalele
dificultati de ordin fonetic ale limbii roméne... Predarea fenomenelor gramaticale la grupa de varsta
6-11 ani constituie un proces dificil, de aceea ...modalitatea principald de predare a gramaticii ar
trebui sd fie cea prin imitare §i memorare, insotita, in permanentd, de jocuri si activitati care sa
mentind treaz interesul elevilor.

Indiferent de metoda abordatd, scopul invatatorului ar trebui sd fie acela de a pune la
dispozitia elevilor sdi un numar cat mai mare de elemente care vor contribui la dezvoltarea

capacitatii de comunicare a acestora.” (Platon, coord., 2011, p.96)

1) COMPETENTA
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2. ASPECTE SPECIFICE ALE INVATARII LIMBII ROMANE CA LIMBA
NEMATERNA LA CLASELE PRIMARE

Cuvinte-cheie: bilingvism, persoana bilingva, mediu lingvistic, peisaj lingvistic, mediu social,

transfer, interferenta, mediu de invatare, procesul de invatare a unei limbi

2.1. Bilingvismul — notiuni teoretice, profilul psiho-lingvistic al elevului bilingv

Invitarea limbii romane in scolile sau clasele cu predare in limbile minoritatilor nationale
constituie o provocare atat pentru copii cat si pentru cadrele didactice care predau aceasta disciplina
la scoala.

Copiii se confrunti cu problema insusirii unei limbi care este diferita de limba lor materna. In
cazul lor, limba romana are un statut special, prezentand caracteristici achizitionale specifice,
diferite atat de cea a limbii materne, cat si de insusire a limbilor straine. Sintagma limba romdna ca
limba nematerna accentueaza tocmai faptul ca traseul parcurs in insusirea limbii nu e similar cu cel
al nsusirii limbilor strdine, caci este vorba — intr-o pondere calitativa variata — de limba de mediu a
copilului, de contextul socio-cultural al insertiei sale sociale. In acelasi timp, acest traseu difera si
de cel al limbii materne, caci desemneaza insusirea unei limbi noi care se adauga si se raporteaza la
limba (si cultura) de baza a copilului. (Tédor, 2020, p.17)

Din punct de vedere profesional, aspectele specifice ale predarii limbii roméane ca limba
nematerna intrd in domeniul lingvisticii aplicate, mai concret in tematica bilingvismului.

In studiile lingvistice care trateaza bilingvismul apar o serie de definitii, chiar si contradictorii,
demonstrand complexitatea acestui fenomen.

Specialistii in domeniu au definit conceptul bilingvismului in sens restrans si sens larg.

Definirea sensului restrans al bilingvismului se leaga de numele lui Bloomfield, care afirma
ca o persoand poate fi considerata bilingva numai atunci cand stapaneste doua (sau mai multe) limbi
la nivelul limbii materne (Navracsics, 2008; Borbély, 2013; Tddor, 2020). Din aceasta definitie insa
sunt excluse acele persoane care cunosc mai bine una din cele doua limbi.

Definitii mai largi pentru bilingvism au fost formulate de Haugen, Diebolt si Gumperz.

Haugen, afirmd cd daca o persoana poate alcatui o propozitie corectd din punct de vedere semantic
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ntr-o alta limba decat cea maternd, poate fi considerata bilingva. Diebolt considera ca o persoana
este bilingva chiar si atunci cand nu se poate exprima in limba a doua, dar intelege mesajele orale
sau scrise (bilingvism receptiv). (Navracsics, 2008; Todor, 2020)

O idee asemadnatoare cu cea a lui Diebolt este formulatd si de Gumperz, conform careia
vorbitorii bilingvi ”prezintd grade diferite de competentd. Unii stdpanesc ambele limbi la fel de
bine; altii vorbesc numai o limba, in mod obisnuit, si o cunosc pe cealaltd doar superficial.”
(Borbély, 2013)

Renumitul profesor de psiholingvistica, Francois Grosjean, care in multe articole a argumentat
avantajele bilingvismului, sustine ca: ,,0 persoand bilingva este un vorbitor-ascultitor specific,
competent, care si-a dezvoltat competentele (in cele doua limbi si, posibil, intr-un al treilea sistem,
care este combinatia celor doud) in functie de nevoile sale si ale mediului inconjurdtor. Persoana
bilingva foloseste cele doua limbi —separat sau impreuna — pentru diferite scopuri, in diferite sfere
ale vietii, cu diferite persoane. Deoarece nevoile si circumstantele in care se folosesc cele doua
limbi difera, de obicei, persoana bilingva vorbeste rar la acelasi nivel si la fel de fluent cele doua
limbi.” (Navracsics, 2008)

Tn opinia lui E.-M.Tédor, bilingvii sunt cei care, pe langa limba materna, folosesc eficient si o
a doua limba 1n comunicarea de zi cu zi, iar cei care, desi au dezvoltat abilitati de comunicare de
bazd in limba tintd, folosesc limba in mod incert $i mai putin eficient, au dificultdti in intelegerea
lor, 1n intentiile lor de vorbire, sunt considerati numai utilizatori ai limbii a doua. (Todor, 2005)

Pe baza definitiilor prezentate anterior putem concluziona (conform majoritatii specialistilor)
faptul ca, a fi persoana bilingva inseamna a folosi mai mult de o limba, fie ca persoana respectiva
cunoaste la fel de bine ambele limbi, fie cd e doar capabild sa se exprime mai mult sau mai putin
eficient i In a doua limba, utilizdnd limbile stapanite in diferite contexte de comunicare si cu
diferit scop.

In Dictionarul general de stiinte — stiinte ale limbii, se prezinta tipologii diverse ale
bilingvismului, care au in vedere criterii variate, de natura sociologica, psihologica si lingvistica.

Dintre aceste tipologii prezentdm cele mai relevante.

a) In functie de gradul de cuprindere sociali al fenomenului existi:

- bilingvism social (colectiv), al unei intregi comunitati;
- bilingvism de grup;
- bilingvism individual.

b) In functie de geneza exista:

- bilingvism simultan: cele doud limbi sunt Invatate in acelasi timp (cazul copiilor proveniti

din familii bilingve);
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- bilingvism succesiv (secvential): limba a doua este invatata dupa fixarea primei limbi.

¢) Tn functie de relatia dintre limbi reflectatd de uz putem vorbi despre:

- bilingvism compus: cele doud limbi sunt privite ca similare functional, unitatile lor
aflandu-se intr-o relatie de corespondenta (cazul limbilor straine invatate la scoald);

- bilingvism coordonat: cele doud limbi sunt separate functional, considerandu-se ca
unitatile lor exprima semnificatii partial sau total distincte (o limba este folosita in situatii
oficiale: administratie, scoala etc., cealalta - in familie, Tntre prieteni etc.).

d) In functie de gradul de cunoastere a celor doua limbi exista:

- bilingvism simetric: ambele limbi sunt cunoscute 1n egala masura;

- bilingvism asimetric: existd diferente de cunoastere a celor doua limbi;

- bilingvism receptor (pasiv): una dintre limbi este inteleasa, dar nu este vorbita;

- bilingvism scris: una dintre limbi este inteleasa la lecturd, dar nu si la auditie;

- bilingvism tehnic: una dintre limbi este cunoscutd numai atat cat o cer necesitati strict

profesionale. (Dictionar general de stiinte, stiinte ale limbii, 1997)

Pe baza acestor tipologii propunem sa descriem acele aspecte ale bilingvismului prin care
poate fi conturat profilul psiho-lingvistic al elevului apartindtor unei minoritati nationale, precum si
factorii care Influenteaza acel proces de invatare prin care el poate deveni o persoana bilingva.

Mediul social in care traiesc acesti elevi este unul bilingv (bilingvism social), fiind vorba
despre o comunitate bilingva (mai largd sau mai restransd) a caror membri cunosc (cel putin) doud
limbi pe care le utilizeaza zilnic: limba materna si limba roménd. Acest lucru este adevarat si in
cazul comunitatilor minoritari mai izolate, fiindcd, asa cum afirma Andrea Borbély, societitile
bilingve nu sunt pur si simplu grupuri de persoane bilingve. De obicei, cei mai multi dintre membrii
comunitatilor bilingve cunosc numai una sau alta dintre limbile folosite de grup si sunt foarte putini
aceia care cunosc la fel de bine ambele limbi. (Borbély, 2013)

In acest mediu social, un factor esential in procesul insusirii limbii roméne este oportunitatea
si frecventa de utilizare a limbii (utilizare mai mult sau mai putin raspandita). Tove Skutnabb-
Kangas spune ca insusirea limbii a doua inseamnd “invatarea unei limbi folosite zilnic Tn mediul
propriu al vorbitorului, poate nu in mediul apropiat, cel putin in copilaria timpurie, dar in
comunitatea mai largd cu sigurantd. De indatd ce persoana se afla in afara propriei case, va exista
sansa (sau riscul de a fi fortat) sa foloseasca limba in mod activ sau, in orice caz, va auzi vorbita.”
(Skutnabb-Kangas, 1981).

Un alt element al mediului social care poate inlesni insusirea limbii este peisajul lingvistic,

adica totalitatea afiselor informative, inscriptiilor oficiale/neoficiale, comerciale, indicatoarelor,
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materialelor, reclamelor, denumirilor de strazi si institutii. Monica Hutanu si Ana-Maria Radu-Pop,
sociolingvisti ai Universitatii de Vest din Timisoara atrag atentia asupra faptului cd peisajul lingvistic
urban poate ajuta la dezvoltarea competentei comunicative in limba romana. “Peisajul lingvistic e
pretutindeni: suntem asaltati, in spatiul public, de reclame, inscriptii mai mult sau putin oficiale, graffiti,
fluturasi, texte si imagini, de multe ori repetate, ceea ce face ca sansele de achizitie ale unui termen sau
ale unei structuri sa fie mult sporite de ocurentele multiple.” (Hutanu-Radu-Pop, 2019)
Chiar si Cadrul european comun de referinta propune in grila de autoevaluare, pentru intelegerea
textului scris (citire), descriptori referitori la acele texte care pot fi intélnite in spatiul public:
,»Al: Pot intelege nume cunoscute, cuvinte, si fraze foarte simple, de exemplu, din anunturi, afise
sau cataloage;
A2: Pot intelege texte scurte foarte simple. Pot gisi o informatie speciald, previzibila n
documentele curente, cum ar fi: reclame, prospecte, meniuri si orare si pot intelege scrisorile

personale scurte si simple.” (CECR 2001, trad.2003, p.31)

In functie de gradul de cuprindere socialdi al fenomenului bilingvismului, pe langa
bilingvismul social exista si bilingvismul individual.

In cazul copiilor apartinitori unei minorititi nationale din tara noastra bilingvismul individual
se evidentiaza in doud moduri: copilul este bilingv daca s-a nascut intr-o familie in care péarintii au
limbi materne diferite (casatorii mixte) sau daca traieste intr-0o comunitate in care normele de
comunicare zilnice necesita folosirea a doud limbi (limba materna si limba romana).

In aceasta privinta tipurile bilingvismului individual pot fi definite dupa modul, timpul si
nivelul de insusire a celor doua limbi.

Familia mixta din punct de vedere lingvistic este mediul natural in care bilingvismul se poate
forma in copilaria timpurie. O familie poate fi consideratd mixtd din punct de vedere lingvistic in
cazul In care limba materna a celor doi soti difera. Intr-o astfel de familie copilul este in contact cu
ambele limbi inca de la nastere. In acest caz vorbim despre un bilingvism simultan, pentru ci copilul
isi Tnsuseste cele doud limbi in acelasi timp. (Erdei, 2011)

Un alt tip al bilingvismului este cel succesiv, sau secvential. Achizitia secventiald a
bilingvismului se referd la situatia in care un copil dobandeste o primd limba, iar mai tarziu va
cunoaste a doua limba. O astfel de achizitie poate fi prin mijloace formale sau informale. Un mijloc
informal poate fi mediul lingvistic mai larg al copilului (cartierul, prietenii), iar mijlocul formal este
gradinita si scoala.

Insa si intr-o familie bilingva pot fi diferente in ceea ce priveste modul si frecventa folosirii

celor doua limbi de catre membrii familiei. Conform lui Baker (2006) aceste diferente — care, de
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altfel, descriu profilul unei familii bilingve — se concretizeaza in limba dominantd de comunicare
intre parinti, limba folosita de parinti pentru a comunica cu copiii, limba utilizatd de copii intre
copii, limbile utilizate de rudele apropiate ale familiei, limba dominanta a comunitatii locale, limba
de scolarizare, precum si stabilitatea sau mobilitatea care caracterizeaza familia.

In cadrul unei cercetiri realizate de Ildikd Erdei, a fost analizat procesul de socializare
lingvistica a copiilor din familiile bilingve prin intermediul unui interviu semi-structurat realizat cu
parintii. 40 de familii mixte (romana-maghiard) din Timisoara au fost intervievate, iar in momentul
realizarii interviurilor fiecare familie avea cel pufin un copil de varsta prescolara care a fost inscris
ntr-o gradinita cu limba de predare maghiara. Rezultatele acestei cercetari au aratat ca in functie de
strategiile parintilor in ceea ce priveste formarea bilingvismului la copii, putem identifica trei
situatii distincte de socializare lingvistica:

- Socializarea lingvistica ce produce bilingvismul simultan — specific familiilor in care copiii isi
insusesc limbile concomitent dupa principiul o persoana — o limba.

- Socializarea lingvistica ce produce bilingvism succesiv primar - specific familiilor in care copii
isi insusesc limbile succesiv in familie.

- Socializarea lingvistica ce produce bilingvism succesiv secundar — specific familiilor in care
copiii 151 insusesc limbile in mod succesiv: prima limba 1n familie si a doua limba la gradinita.

(Erdei, 2011)

In ceea ce priveste gradul de stiipanire a celei de a doua limbi, formele de bilingvism care
se constituie In mod predominant sunt urmatoarele: bilingvismul simetric (denumit si echilibrat),
bilingvismul asimetric (denumit si neechilibrat), respectiv bilingvismul substractiv. Aceste trei
forme ale structurdrii bilingvismului apar in comunitatile maghiare din Romania, conform datelor
unui studiu socio-lingvistic realizat in 2005, in cadrul caruia subiectii au fost solicitati sa-si
autoevalueze gradul de cunoastere a celor doud limbi (Tédor, 2020, p. 93).

In tabelul de mai jos prezentim sintetic aceste trei forme predominante de bilingvism care
apar si in institutiile scolare si care, conform studiului amintit are in vedere obiceiurile de activare
(de folosire) zilnica a limbilor in cele trei medii semnificative: mediul apropiat (familia), mediul

social si cel oficial-administrativ.

Tabelul 7. Formele bilingvismului (preluat de la Tédor, 2020, p. 93)
Forme predominante | Specificul socializarii lingvistice in functie de specializarea functiilor
de bilingvism limbii
Bilingvismul simetric | Folosirea predominantd a limbii maghiare in mediul apropiat, privat

(familia, Tn special);
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Uzul paralel al limbii maghiare si romane in mediul social;

Predominanta limbii romane in mediul oficial-administrativ.
Bilingvismul Folosirea predominanta a limbii maghiare in mediul apropiat, privat si
asimetric cel social:

Predominanta limbii romane in mediul oficial-administrativ.
Bilingvismul Folosirea paralela sau mixta a limbii maghiare si romane in mediul
substractiv apropiat, privat:

Uzul predominant al limbii roméne in mediul social si cel oficial-

administrativ.

Tn mediile lingvistice monolingve, in care limba romani nu este folositd in mod natural in
mediul mai restrans al copilului, scoala este principalul context de insusire a limbii a doua. Astfel
limba romana este utilizata/invatata in mod formal, planificat si coordonat, iar caracterul spontan al
invatarii se reduce, elevii sunt relativ putin expusi unor contexte de utilizare a limbii romane in
afara salii de clasd. Succesul insusirii limbii romane in cazul acesta depinde, pe de o parte de
particularitatile individuale ale elevilor (motivatie, abilitati lingvistice), pe de altd parte de
caracteristicile contextului formal de invatare: competentele lingvistice si didactice ale profesorului,
strategiile de predare utilizate, mediul lingvistic al scolii (de ex. daca in scoala sunt elevi vorbitori ai
limbii roméne).

In mediile multilingve, Tnsa, exista o varietate de situatii de comunicare in care indivizii sunt
expusi unor mesaje scrise sau vorbite in limba romani. In aceste contexte de invitare informal,
indivizii isi imbogatesc vocabularul, dar si dezvoltd aptitudini de comunicare prin activarea
vocabularului deja insusit (in mediul restrans si/sau la scoala). Exista cercetdri care subliniaza cd in
(mai ales) faza initiala a socializarii in limba a doua este foarte eficienta dacd invatarea socialad si
educatia formala se completeaza in mod reciproc (Garcia, 1997).

Pe baza ideilor prezentate anterior, se evidentiazd faptul ca in dezvoltarea competentelor
lingvistice in limba roméana trebuie sd se tind cont de urmatoarele aspecte:

o In planificarea activititilor si selectarea strategiilor de predare cadrele didactice trebuie s

aiba in vedere diferentele dintre elevi in ceea ce priveste specificul mediului lingvistic.

e Profesorul de limba romana, folosindu-se de peisajul lingvistic, poate planifica si organiza o

serie de activitati de formare a competentelor lingvistice chiar la nivelul incepator. (A1, A2).

e Dacd pe parcursul Tnsusirii limbii romane la scoald existd un volum mai mare si situatii mai

variate de expunere la limba romana, succesul educational are sanse mult mai mari.
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Concluzii

Bilingvismul este un fenomen socio-lingvistic complex, avand multe definitii si interpretari.
Formele sale sunt determinate de gradul de cuprindere sociala, de modul, timpul si gradul de
cunoastere a celor doud limbi.

Elevii apartindtori unei minoritdti nationale traiesc intr-un mediu bilingv, insa pot fi mari
diferente 1n ceea ce priveste procesul de formare al bilingvismului, cauzate de mediul lingvistic
(mai larg sau mai restrans) in care traiesc.

In cazul elevilor minoritari, care urmeaza si-si insuseasca limba romana, putem distinge doua
contexte majore de invitare: formal si informal. Invatarea formala se realizeazi in salile de clasa,
iar cea informala in diverse contexte de comunicare in care se foloseste limba romana.

Invitarea formald poate fi precedati de un proces de invatare sociald, iar dupa scolarizare

invatarea formala si informala se consolideaza reciproc.

2.2. Influenta experientelor lingvistice in utilizarea limbii materne asupra
procesului de insusire a limbii romane (transfer si interferentd), vizind
competenta lingvistica

In subcapitolul precedent am prezentat conceptul de bilingvism si principalele caracteristici
ale mediului social bilingv in care elevii apartindtori unor minoritdti nationale pot insusi limba
romana ca limba nematerna.

In momentul intrarii la scoald, copiii stipanesc deja o serie de achizitii si deprinderi de
comunicare in limba lor maternd, care vor influenta procesul de insusire a limbii romane,
facilitandu-I sau ingreunandu-1.

Problemele care pot apdrea in insusirea unei noi limbi sunt mai mici, dacd limba respectiva
apartine aceleasi familii de limbi cu limba materna, si devin mai mari cand este vorba despre limbi
din familii diferite. Studiind clasificarea limbilor dupa criterii tipologice si genealogice, putem
afirma, cd limba romana este o limba flexionara, precum si limba germana, rusa, imbinand elemente
de naturd sintetica si analiticd, adica forma cuvantului se schimba in timpul comunicarii, ceea ce
poate afecta radicalul lexical. Din punct de vedere genealogic, apartine grupului limbilor romanice

sau neolatine.
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Unele limbi vorbite pe teritoriul Romaniei sunt limbi aglutinante. In aceste limbi nu exista
declinare si conjugare propriu-zisd, nu existd alternante fonetice in interiorul radicalului.
Exprimarea categoriilor gramaticale - gen, numar, persoana, timp - se realizeaza prin adaugarea
unor elemente specializate la elementul radical nemodificabil, iar prefixele si sufixele au aceeasi
valoare si aceeasi categorie gramaticald, se exprima prin acelasi afix. Dintre aceste limbi
aglutinante, din punct de vedere genealogic, limba maghiara apartine grupului fino-ugric, iar turca,
tatara in ramura turcicd a familiei limbilor uralo-altaice. (Craciun, 2010)

Asemandrile si deosebirile dintre sistemele de comunicare ale celor doud limbi influenteaza
succesul 1nsusirii limbii nematerne, atrdgdnd dupa sine aparitia a doud fenomene lingvistice
complementare, numite transfer si interferenta.

Daca intre materialele lingvistice ale celor doud limbi existd asemanari, se produce un
transfer pozitiv, care consta in identificarea corecta a echivalentelor structurale dintre limba materna
si limba in curs de invitare. In acest caz cel care invati transpune Tn mod adecvat unitatile si
structurile din limba materna in corespondentele lor din limba tinta. Astfel, de exemplu, in cazul
elevilor apartindtori unor minoritati nationale, se valorificd 1n insusirea limbii roméne deprinderile
de rostire a anumitor sunete, deprinderile de grafie a literelor sau anumite cunostinte de limba
(despre elementele lexicale si gramaticale), invatate la limba materna.

Daci intre cele doud coduri lingvistice sunt diferente mari, se ajunge la transfer negativ,
numit si interferentd. Acest fenomen apare atunci cand individul aplicd asupra materialului
lingvistic romanesc reguli si obisnuinte din limba sa materna si are tendinta de a extinde sfera
echivalentelor prin stabilirea unor corespondente gresite intre unitatile si structurile limbilor in
contact.

Activitdtile de predare a limbii romane ca limba nematernd ale cadrului didactic trebuie sa
aiba 1n vedere aceste doud fenomene lingvistice, orientandu-se spre:

1. identificarea diferentelor structurale dintre limbi, care pot cauza interferente si prin care se

pot obtine o predictibilitate a erorilor;

2. consolidarea acelor cunostinte si deprinderi care se pot interfera;

Fenomenul interferentei vizeazd toate elementele competentei lingvistice, cu alte cuvinte
observam prezenta interferentelor fonetice, lexicale si gramaticale.

In continuare vom prezenta interferentele cele mai des intilnite in domeniul celor trei
elemente ale competentei lingvistice, cele fonetice (1), lexicale (2) si gramaticale (3).

1. Fiecare limba are baza sa de articulare, adicd un ansamblu de deprinderi articulatorii

specifice. Vorbitorii non-nativi, care, desi cunosc foarte bine limba romand, pastreaza unele
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trasaturi de pronuntie ale limbii lor materne atunci cand vorbesc limba nematernd. Este vorba de

interferenta fonetica, ceea ce se numeste in limbaj curent ,,accent” strain.

In tabelul de mai jos prezentam cele mai frecvente situatii de manifestare a fenomenului

interferentei la nivelul elementelor fonetice.

Tabelul 8. Situatii de manifestare a interferentei fonetice

Elemente de ordin

Descrierea fenomenului care

Motivul interferentei (diferentele aparute in limbile

romane: a sil.

fonetic poate cauza interferenta minorititilor)
Sunetele specifice Modul de articulare a | & In limba sirba nu existi numai cinci vocale: a, e, i, 0, u.
limbii roméne sunetelor  specifice  limbii | €2 Elevii care au limba materna germana sau ucraineana

au dificultati in pronuntia acelor sunete, care nu existd in
limbile lor si le inlocuiesc cu sunete existente in limba lor
maternd, de ex. T cu i.

& Elevii maghiari au tendinta de a pronunta sunetul a si T
dupd maghiara 6 si U, (de exemplu in cuvintele: pamant,
palarie, pacileald) sau i Tn loc de 7 (de ex. impdrat,
incercare)

Pronuntia vocalelor

In limba romana existd numai
vocale scurte.

& In limba germani si maghiari existi vocale lungi.
Astfel vorbitorii nativi ai acestor limbi au tendinta de a
lungi vocalele atunci cand vorbesc romaneste. De ex.
m[a:Jre, m[e:]Jrgem

&2 Elevii maghiari pot avea greseli in pronuntia sunetului
e, pentru ca e scurt in limba maghiard se pronuntd mai
deschis, iar e lung mai Tnchis decat sunetul din limba
romana.

& De asemenea, elevii germani pot avea greseli in
pronuntia sunetului e la sfarsitul cuvintelor, pentru ca in
unele cuvinte acest sunet se pronuntd ca & din limba
roménd. De ex. lernen (a invata) se pronuntd ”lerndn”

Grafia

Scrierea literelor (de ex. c, s,
j), care au alte corespondente
fonetice in limba materna

&2 In limba germana ¢ se pronunta in multe cazuri ca si
»”, j se pronunta ca un ,,i” din cuvantul iaurt, iar s se
pronunta in multe cazuri ca si ,,s” sau ,,z”.

&2 In limba maghiari litera ¢ se pronunti ca t, litera j se
pronunta ca i din cuvantul iarba, iar s se pronunta ca §.

& Mari dificultati au in Insusirea alfabetului limbii roméne
acei elevi ai caror alfabet este chirilic (ucraineni, sarbi).

Scrierea literelor cu semne
diacritice: g si t

2 Corespondentele fonetice ale literelor s si ¢ sunt
reprezentate prin alte litere.

Astfel, in limba germana sunetul § este reprezentat prin
sch, iar sunetul ¢ prin ¢ si z.

2 In limba maghiara sunetul § este reprezentat prin litera
s, iar ¢ prin litera c.

Valorile fonetice ale
literei i

Pronuntia corecta a lui i final,
n cazul formelor de plural ale
substantivelor masculine
articulate si nearticulate (de
exemplu: oameni).

& Elevii cu limba materna maghiara au tendinta de a
pronunta i-urile finale.

Diftongii, triftongii

Pronuntia corectd a
diftongilor si a triftongilor

&2 In limba sarba nu exista diftongul 0a, elevii 1l redau
prin o, de ex.: sore in loc de soare.
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&2 In limba maghiara nu exista diftongi, de aceea la elevii
maghiari apare frecvent pronuntarea simplificata sau
separatd, accentuatd. (de ex. sare Tn loc de soare, placd in
loc de pleaca)

Grupurile de litere Pronuntia si scrierea corectd a
grupurilor de litere ce, ci, ge,

gi, che, chi, ghe, ghi

&2 In limba germani si maghiara ge se pronunta ca ghe; gi
se pronunta ca si ghi; iar la scriere au tendinta de a omite
litera h, din grupurile de litere che, chi, ghe, ghi.

Accentul In limba roména accentul este
variabil si adeseori este
purtator de sens. (de ex. acele

— acele; copii — copii)

&2 In cazul elevilor maghiari se manifesta tendinta de a
marca accentul in cazul cuvintelor romanesti pe prima
silaba, asa cum se manifesta acest fenomen in limba lor
materna, unde accentul este fix.

2. Daca cele doua limbi au origini diferite, structura lor etimologica este si ea diferitd, ceea ce

face ca, la nivel lexical, sa nu gasim multe posibilitati de transfer ale cuvintelor, fiindca rareori

exista echivalenta totala a sferei semantice. (Pal, 2017)

Ion Braescu afirma ca elevul gandeste in limba pe care o stdpaneste cel mai bine, adica in limba sa

maternd. ,,De aceea, apare ca un fenomen natural compararea continud pe care el o face intre limba

strdind pe care o invata si limba maternd. Cand i se cere sa formuleze o propozitie in scris sau oral,

elevul o gandeste intdi in limba materna, apoi o traduce mental.” (Todor, 2020) Tocmai traducerea

termenilor dintr-o limba in alta constituie sursa celor mai multe erori de ordin lexical.

In tabelul de mai jos prezentam cele mai frecvente situatii de manifestare a fenomenului

interferentei la nivelul elementelor lexicale.

Tabelul 9. Situatii de manifestare a interferentei lexicale

Elemente de | Descrierea fenomenului care poate | Motivul interferentei (diferentele aparute in
ordin lexical cauza interferenta limbile minorititilor)
Omonimia Sunt cauzate de, asa-numitii ,,prieteni | &2 In limba germani: das Glas — un pahar, si nu glas
interlingvistica falsi”, adicd cuvinte cu forma identica | (voce); das Magazin — revista si nu magazin.
sau aproape identica in cele doua limbi, | 42 In limba maghiara: szoba — camerd si nu soba,
eventual chiar de aceeasi origine, dar cu | baba — papusd si nu baba, bird — judecator si nu
sensuri diferite. birou.
&2 Tn limba slovaci hora — munte si nu hor; prosto
— simplu si nu prost.
Interferentele Unele cuvinte sunt polisemantice intr-o | &2 Verbul a fi in limba maghiara (”lenni”’) are doud
semantice limba sau in alta, fiecare sens fiind | corespondente in limba roméana: a fi si a avea, ceea
actualizat Tn contexte diferite. ce duce la traduceri gresite de tipul: Eu sunt 8 ani, in
loc de Eu am 8 ani.
2 Elevii de nationalitate germana pot gresi la
exprimarea varstei, pentru cd si in limba lor in
aceastd structurd se foloseste verbul a fi. (Ich bin 8
Jahre alt.)
£2 Pot apdrea traduceri gresite de tipul: A juca la
pian, Tn loc de a canta la pian, fiindcd atat in limba
maghiara cat si In cea germana se foloseste termenul
a juca. (Das Klavier spielen — germana; Zongoran
jatszani — maghiara).
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Doi sau mai multi termeni corespund
unui singur termen din limba materna,
sau invers.

22 Exemple din limba germana si limba maghiara:

se da cu sanie — schlitten (germand), szankozik
(maghiara);
ia cina — abendessen (germand), vacsorazik
(maghiard).

Calcurile
lingvistice

Calcul lingvistic este un fenomen
lingvistic care constd In atribuirea de
sensuri noi, dupd model strdin, unor
cuvinte existente In limba ori in
formarea unor cuvinte sau expresii noi
prin traducerea elementelor
componente ale unor cuvinte striine.*®

&2 Modul de formare a cuvintelor din limba germana
si maghiara este deseori transpus si in limba romana.
De ex. pom de mere, in loc de mar dupa Apfelbaum
(germanad) sau almafa (maghiar).

3. Cele mai multe erori in cazul vorbitorilor non-nativi se manifesta la nivelul gramaticii,

numite s§i interferente morfo-sintactice. Numarul mare al erorilor se datoreaza diferentelor

considerabile existente intre limba materna si limba romana, fapt reflectat si in tabelul de mai jos.

Tabelul 10. Situatii de manifestare a interferentei gramaticale

(I)Erlginr:er:f)en?oe- Descrierea fenomenului care Motivul interferentei (diferentele apéarute in limbile
. . poate cauza interferenta minoritatilor)
sintactic : i
Genul Substantivele sunt de trei genuri: #2 In limba maghiara nu exista notiunea de gen.
masculin, feminin, neutru. 22 Substantivul in limba rromani cunoaste doua genuri:
masculin si feminin.
2 In limba germana exista trei genuri, dar sunt
substantive care au alt gen decét corespondentul lor in
limba romana. De ex.
soarele — masculin, die Sonne — feminin;
copilul — masculin, das Kind — neutru.
Identificarea genului cuvintelor care | &2 Elevii au tendinta de a atribui tuturor substantivelor
se termina in e: peste (masculin), terminate in e genul feminin, astfel spun o peste in loc
carte (feminin) de un peste sau o céine n loc de un caine.

Articolul Articularea substantivelor dupa gen | €2 Articularea gresita a unor substantive din cauza
identificdrii eronate a genului. De ex. “veveriful”, in loc
de veverita, ’lupa”, in loc de lupul, ”vacul”, in loc de
vaca.

Numarul Pluralul este marcat prin desinente: | &2 Pentru elevii maghiari folosirea corecta a pluralului in

subtantivelor La masculin desinenta -i: lupi, tati, limba romana produce multe greseli din urmatoarele

munti; defective: arici, pui; motive:

- In limba maghiara desinenta care marcheaza pluralul
La feminin desinenta -e sau -i: case, | este unica: -k. De exemplu: case - hazak, bdaiefi - filk,
maini; desinenta — le: stele; gradini - kertek.

- Nu se exprima gramatical ideea de plural nici in cazul
La neutru desinenta -€: picioare, constructiilor care includ numerale sau adjective cu sens
nume; -uri: tablouri, lucruri. de plural. De ex.

multi copii — sok gyerek si nu sok gyerekek

13 hitps://dexonline.ro/definitie/calc
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ambele fete — mindkét lany si nu mindkét lanyok

- Nu se realizeaza acordul in numar al adjectivului cu
substantivul pe care il determina. De exemplu:

fatd frumoasia — szép lany

fete frumoase— szép lanyok, (nu szépek lanyok)

Adjectivul Adjectivul 1n limba romana este

variabil

&2 In limba maghiara adjectivul nu isi schimba forma.
De ex. mar rosu — piros alma, floare rosie — piros virag,
creioane rosii — piros ceruzak.

22 In limba germana nu exista acordul adjectivului
intrebuintat ca nume predicativ, cu substantivul-subiect:
Baiatul este frumos. — Der Knabe ist schon.

Biietii sunt frumosi. — Die Knaben sind schon.

Fata este frumoasa. — Das Madchen ist schon.

Fetele sunt frumoase. — Die Madchen sind schon.®

Acordul Realizarea acordului adjectivului cu
substantivul in gen, numar si caz

Acordul predicatului cu subiectul

& In cazul elevilor maghiari o greseala frecventi este
omiterea marcarii acordului substantivului cu adjectivul
in gen, numar si caz (de exemplu: case mare, in loc de
case mari) sau nerealizarea acordului intre subiect si
predicat (de exemplu: Ea invdy. in loc de Ea invatd.)'

Pronumele Pronumele personale la dativ si
acuzativ au doua forme: accentuata

si neaccentuata.

&2 In limba germana exista o singura forma:
lui, ei (i-, -i) — ihm

voud, va (v-) —auch

pe tine, te — dich

Pronumele reflexive sunt clasificate
in doua tipuri: reflexive propriu-zise
si pronume personale folosite ca
reflexive.

22 Elevii maghiari au tendinta de a omite aceste
pronume, fiindca in maghiara acestea sunt marcate prin
sufixe. De exemplu:

se spala — megmosakodik

Verbul Structuri de tipul: verb copulativ +

nume predicativ

22 In limba maghiara nu existi aceasti structura. De
exemplu:

Emil este medic. — Emil orvos.

Mama este bolnavi. — Anya beteg.

Exprimarea
raporturilor

Se realizeaza cu ajutorul
prepozitiilor.

# In limba maghiari se apeleazi la

postpozitii sau sufixe inflexionale. De exemplu:
sub masa — az asztal alatt

pe masi — az asztalon

Ordinea
cuvintelor

In limba romani adjectivul este
post-pus substantivului

&2 In limba germani si maghiara adjectivul se afli in
fata substantivului. De exemplu:

fatd frumoasa — schones Méadchen (germana); szép lany
(maghiard)

magind albastra — blaues Auto (germana); kék auto
(maghiard)

Identificarea si analiza fenomenelor lingvistice — transferul si interferenta — pot fi valorificate

in practica predarii limbii roméane ca limba nematerna.

In ceea ce priveste transferul (pozitiv), cercetdrile stiintifice aratd cd influentele limbii

materne sunt mai puternice in etapele initiale ale Tnvatarii limbii a doua si se slabesc treptat odata cu

14 Exemple preluate de la Pal, 2017
15 Exemplu preluat de la Criciun, 2010
16 Exemplu preluat de la Tédor, 2015
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cresterea experientei. Cu cat sunt mai mici diferentele dintre cele doua limbi, cu atat elevul se
bazeazi mai mult pe limba materni in invitarea limbii roméane. In domeniul invatarii lexicale, de
exemplu, se observa un transfer conceptual puternic in stadiile initale ale utilizarii limbii, la fel si in
intentiile de comunicare uzuald (formulele de salut si de politete). Influenta limbii materne este cea
mai mica in domeniul morfologiei si al sintaxei, deoarece acestea sunt domeniile cele mai specifice
ale unei limbi, posibilitatea transferului limbii materne fiind minimala. (Hrebik, 2011)

Fenomenul interferentei (aparut datoritd diferentelor dintre cele doua limbi) constituie sursa
unor greseli in exprimare. In procesul de predare-invitare a limbii roméane ca limba nematerna, in
ceea ce priveste formarea si dezvoltarea competentelor lingvistice, este nevoie de o abordare
contrastiva. Aceastd abordare presupune O analizd (de tip contrastiv), care pune In lumind
asemanadrile si deosebirile dintre cele doud limbi, subliniaza posibilitatile de interferentd lingvistica
si unele dificultati care pot fi intdmpinate in Insusirea unei limbi nematerne. Folosindu-se de aceasta
analiza, cadrul didactic creeaza/selecteazd materiale lingvistice In care sunt evidentiate analogiile
si/sau deosebirile dintre cele doua sisteme lingvistice si prin care se pot consolida acele elemente
ale limbii care se pot interfera.

Iata cateva exemple de situatii didactice din domeniul competentei lingvistice, Tn care
utilizarea metodei de predare contrastiva este bine venita.

In predarea sunetelor si literelor limbii romane, invatitorul se va folosi de cunostintele si
deprinderile deja formate in limba maternd, fiindcd multe dintre literele acesteia se regasesc in
alfabetul limbii romane, asimilarea lor (ficand apel la analogie) nu constituie o dificultate. O atentie
sporitd necesita invatarea acelor sunete, care au corespondente diferite in cele doud limbi (facand
apel la diferente), utilizdnd metoda fonetica, analitico-sintetica doar in cazul studierii sunetelor si
literelor specifice limbii romane.’

In domeniul vocabularului, un exercitiu adecvat pentru activizarea transferului il reprezinta
traducerea unor propozitii din limba materni in limba romana. In selectia enunturilor propuse
trebuie sd avem in vedere ca structurile si fie identice in cele doua limbi. (Craciun, 2010). in cadrul
acestor tipuri de exercitii elevii au posibilitatea de a observa diferentele dintre cele doud limbi si in
ceea ce priveste ordinea cuvintelor in propozitie (topicd).

In unele limbi topica este relativ libera (de ex. limba roména, limba maghiard), iar in alte
limbi este fixd si are numeroase reguli in functie de tipul propozitiei (de ex. limba germana).
Limbile sunt impartite dupa topica unor parti de propozitie, pe baza unui criteriu bine definit: locul

subiectului, al predicatului si al complementului direct unele fata de altele intr-o propozitie

17 Predarea alfabetului este detaliata Tn Capitolul 3.
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enuntiativa, independenta, cu subiectul si complementul direct exprimate prin substantiv. Astfel se
disting sase tipuri de limbi, desemnate prin siglele formate din initialele cuvintelor englezesti
»subject” (subiect), ,,verb” (verb) si ,,object” (complement direct): SOV, SVO, VSO, VOS, OVS si
OSV.'® Limba romani, de exemplu, este din acest punct de vedere o limbia SVO, la fel si limba
germana, limba maghiara insa este de tipul SOV. De exemplu: Ana mandnca inghetata. (Ana isst
Eis. — germand; Ana fagylaltot eszik. — maghiara).

Tn ceea ce priveste categoriile gramaticale si clasele morfologice, invitate in mod intuitiv de
catre elevii claselor primare, aplicarea strategiilor de predare contrastiva trebuie sa aiba in vedere
dezvoltarea exprimdrii corecte a elevilor. Materialul lingvistic propus pentru dezvoltarea
competentei gramaticale este format din dialoguri si modele structurale, cu ajutorul carora elevii pot
face noi combinatii (prin analogie), folosindu-se aceleasi structuri cu unitati lexicale noi. (Craciun,
2010)

Criteriile de selectare a materialului lingvistic pentru Insusirea unor regularitdti ale limbii
trebuie sa fie urmatoarele:

- Contine numai cuvinte cunoscute, sd nu Impiedice intelegerea;

- Are un numadr suficient de exemple pentru observarea fenomenului lingvistic;

- Ofera exersare suficientd 1n vederea consolidarii structurilor si regularitatilor;

- Este prezentat in contexte de comunicare variate.

Pentru ilustrarea acestor criterii 1atd cate un exemplu de materiale lingvistice adecvate din cele

doui manuale de limba roméani pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiari.®

' Observal
E emm— A~
Mihai i-a cumparat mamei Mama ia legume Ea gateste o mancare buna.
un buchet de flori. proaspete.
ea = mama
i-a cumparat = a cumparat ei ia = cumpara

Retine!

Cuvintele i-a, ia si ea se pronunta la fel, dar se scriu diferit.

18 https://ro.wikipedia.org/wiki/Topica
19 www.manuale.edu.ro
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n Completeaza cu forma corecta ia sau i-a.
L . " . . ”
Ao l Petrisor ia i-a o piatra.
Bunica ia i-a legume de la piata.
Bunicul ia i-a cumparat nepoatei o carte.
la I-a haina pe tine! a spus mama si ia i-a dat paltonul.
Elena ia i-a o carte de la biblioteca ce ia i-a recomandat-o invatatoarea.
Completeaza cu ia sau ea.
Elena ... nota buna la testul de matematica. ... este fericita.
Mama i ... o carte de povesti. ... este multumita de fata ei.
Elena se bucura, fiindca ... citeste cu placere.
Fig.1. Ortogramele i-a/ia/ea®’
a) Citeste cele doua texte! Spune ce ai observat!
Fetita si baiatul au scris scrisoarea. Au O fetita si un baiat au scris o scrisoare. Au
luat plicul si au lipit timbrul. Au scris pe luat un plic si au lipit un timbru. Au scris pe
plic adresa. Au mers la posta si au pus plic o adresa. Au mers la posta si au pus
scrisoarea n cutia postala. Postasul va scrisoarea intr-o cutie postala. Un postas

duce scrisoarea la prietenul lor. va duce scrisoarea la prietenul lor.

b) Transcrie textul modificand forma cuvintelor subliniate! Te ajutd modelul de la punctul a!

Copiii au mers la o gradina zoologicd. Tommy a cdutat o cusca cu un leu. in apropiere era
si un tigru. Annika a observat o maimuta care atarna pe o creanga. Pippi dorea sa vada un
elefant african. Un ingrijitor i-a aratat si o girafa.

) Descopera greselile, apoi scrie corect biletul lui Pippi!

Annika te astept dupd-masd la cabane langd padurea. Adu si 0 mingea.
Spunie-i lui tommy s vind cu caine. Vom aduna frunzd uscate ca sa le Lipim

pe un cartonul, pippi

Fig. 2. Articolul hotarat si nehotarat®!

Este de remarcat si faptul ca exersarea si aplicarea sistematica a regularitatilor si structurilor

lingvistice determina interiorizarea si utilizarea constienta ale acestora in comunicare.

20 Tankd Veronika-Zita — Zahu Valéria: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara,
pentru clasa a 1V-a, pag. 81

21 Karp Agnes — Makai Emese-Méarta: Limba si literatura roméana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara,
pentru clasa a 1V-a, pag. 52
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Concluzii

Asemanarile si deosebirile dintre sistemele lingvistice ale limbii materne si limbii roméne pot
produce doua fenomene: transfer si interferentd. Pe cand transferul influenteaza pozitiv insusirea
limbii a doua, interferenta o impiedica, cauzand o serie de erori si obstacole 1n insusirea corectd a
limbii romane.

Cadrul didactic trebuie sd identifice si sa analizeze fenomenele lingvistice care pot fi
transferate sau care pot crea interferente si sa le valorifice in procesului de Tnvatare a limbii romane
ca limba nematerna. Toate aceste aspecte, precum si altele referitoare la elementele competentei

lingvistice sunt detaliate in Capitolul 3.

2.3. Dificultati intAmpinate in procesul de predare-invitare a limbii roméane la
ciclul primar, vizind competenta lingvistica

Procesul nsusirii unei limbi stradine/nematerne este un proces deosebit de complex. Literatura
de specialitate (Spolsky, 1989; Ellis, 1997) si experienta de predare a limbilor arata ca invatarea are
loc prin influenta mai multor factori, iar rezultatele Tnvatarii se obtin In urma interactiunii acestora.

Toti acesti factori se grupeaza in jurul acelor trei elemente, care definesc procesul de invatare
a unei limbi strdine/nematerne, si anume: elevul, ca subiect al invatarii, invatarea si particularitatile
sale, precum si caracteristicile limbii tinta (Figura 3).

Aceste trei elemente principale nu se caracterizeaza doar prin specificul fiecaruia, ci si prin
contextul sociocultural mai larg sau mai restrans, in care are loc invitarea limbii. In subcapitolele
anterioare am subliniat relevanta mediului familial in care se naste copilul si in care acesta
dobéandeste experienta primard de nvatare a limbii, mediul social informal sau formal, in care este

predata si invatata limba, precum si conditiile si circumstantele in care limba este invatata.

Mediul larg de invitare (societatea)

Elevul si
particularitatile sale

Invatarea si 3 Limba tinta si

particularitatile sale particularitatile sale

De ex. mediul cultural

De ex. familia De ex. scoala

Mediile restrinse de invitare

Fig. 3. Procesul de invatare a limbii striine/nematerne??

22 Hrebik, 2011
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Insa in cadrul acestor factori decisivi (elev, familie, scoald) intervin si alte variabile care
influenteaza succesul procesului de predare-invatare a limbii romane, si care, In acelasi timp, pot
cauza dificultati in acest proces. Printre acestea se numara particularitatile de varsta si individuale
ale elevilor, acele valori si principii, care stau la baza educatiei familiale, calitatile didactice ale
profesorului de limba romana, precum si strategiile didactice utilizate in predare.

Sa vedem o analiza detaliata a acestor variabile si efectele sale asupra procesului de predare-
invatare a limbii roméane.

Influentat, iIn mod indirect, de o gama largd de factori sociali, invatarea limbii roméne este,
pana la urma, un proces individual, in care joacd un rol important si factorii individuali: varsta,
personalitatea, aptitudinile, abilitatile, cunostintele anterioare, inclusiv cunoasterea limbii materne
(sau a altor limbi) ale elevilor.

In procesul de invitare a limbii romane, ca limba nematerna elevii se bazeaza pe cunostintele
si experientele lor anterioare, dobandite in limba maternd. Astfel, ei poseda cunostinte generale
despre lume, strategii de comunicare si cunostinte despre modul in care functioneaza limba in
general si care 1i ajutd sd invete o altd limba. Nivelul dezvoltarii competentelor de comunicare in
limba maternd, precum si aptitudinile lingvistice ale elevilor influenteaza invatarea limbii romane.
Modul de a vorbi in prima limba, cea materna va influenta modul de a gandi, de a se exprima in alte
limbi. Daca elevii si-au insusit deja in limba lor maternd cum sd explice, sd comenteze, sa
argumenteze, sa gandeasca asupra modului de a spune ceva, sa interpreteze corect mesajele
receptate, ei vor aborda mult mai constient procesul de achizitionare sau invatarea mai aprofundata
a limbii a doua. Insd daca nu au atins un nivel suficient de dezvoltarea a competentei lingvistice in
limba maternd, invatarea limbii romane va fi mult mai dificild, deoarece nu vor avea o baza solida.

Un alt factor relevant este si motivatia elevilor pentru invitarea limbii romane. In zilele
noastre asistdm la un nivel Ingrijordtor de scdzut al motivatiei pentru invatare sistematica si
temeinicd, in general. Foarte multi copii sunt educati pe principiul placerii, tot ce invata trebuie sa
fie pe placul lor. Ceea ce depdseste capacitatile copilului si nu il face fericit, il considerd ceva
neplicut, pentru care trebuie si depund un efort in plus si renunti la indeplinirea lui. Invitarea
limbii roméane ca limbd nematernd necesitd un efort mental si o exersare continud si sistematica, mai
ales pentru elevii care intrd in contact cu limba romana doar la scoald, la orele de limba romana, sau
care nu au simt al limbii. Motivatia lor trebuie sa fie unul dintre obiectivele cele mai importante ale
cadrului didactic. La varsta scolard mica atitudinea empatica si tactul pedagogic al cadrului didactic
pot influenta pozitiv motivatia elevilor pentru invatarea limbii romane.

Familia, cu valorile si principiile sale educationale, de asemenea, poate influenta pozitiv sau

negativ atitudinile si motivatia elevului pentru invatarea limbii nematerne. Educatia si competentele
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lingvistice ale parintilor, importanta pe care pdrintii o acorda invatarii limbii romane, precum si
sprijinul acordat elevilor in invatare sunt responsabile pentru rezultatele lingvistice si non-
lingvistice (schimbarea atitudinald) ale elevilor. Este usoara sustinerea motivatiei si obtinerea
performantei, daca in familia copilului invatarea, in general, si insusirea limbii roméne si a altor
limbi strdine, in special, constituie o valoare, daca parintele se implica in educatia propriului copil si
este dispus sa colaboreze cu cadrul didactic, pentru a obtine succesul in Invatare.

La factorii care pot influenta negativ invatarea limbii romane se adauga si nivelul de
dezvoltare a competentei lingvistice a parintilor. In unele zone ale tarii populatia minoritara este
intr-un fel izolata de cea majoritara. Copilul nu are contact cu un copil vorbitor nativ de limba
romand, in afara scolii nu foloseste limba romana. Limba vorbitd de parintii acestor elevi este
diferitd de cea vorbitd de persoanele de nationalitate romana. In unele cazuri, acest lucru creeaza
teama, iar teama pdarintelui de rusine dacd face o greseala sau nu se exprima corect se reflectd si in
atitudinea copilului fati de limba romana. In cazul acestor elevi rolul de model al cadrului didactic
capatd o importanta si mai mare, dat fiind faptul ca elevii dobandesc treptat competentele lingvistice
si de comunicare pe baza imitarii modelelor, a acelor persoane cu care ei intra in contact.

Este un fapt de necontestat cd cel mai decisiv factor in invatarea limbii romane este
profesorul, cu calitatile sale personale si profesionale. Printre calitatile personale cele mai relevante
in predarea limbii romane se numard empatia, toleranta, rdbdarea, increderea in sine, si nu in
ultimul rand competenta de comunicare bine dezvoltata atat in limba materna, cat si in limba
romana. Din punct de vedere profesional, cadrul didactic trebuie sd aiba o cultura pedagogica si
didactica bogata, sd posede o gama larga de strategii de predare eficientd a limbii roméane si de
capacitatea de adaptare a continuturilor, a metodelor si mijloacelor la particularitdtile de vérsta si
individuale, precum si la nivelul de dezvoltare a competentelor lingvistice In limba romana ale
elevilor.

Tn procesul de predare-invitare a limbii romane rolul profesorului este foarte complex. In
primul rand el trebuie sd fie un model al utilizarii limbii, in ceea ce priveste exprimarea, folosirea
corecta a vocabularului, pronuntia adecvata. Calitatea utilizarii limbii de catre elevi depinde Tn mare
masurd de nivelul exprimarii profesorului.

Privind motivatia, Dornyei evidentiaza trei componente cheie ale rolului profesorului care au
un impact asupra motivatiei elevilor: motivul afiliativ (adicd dorinta elevilor de a face pe plac
profesorului), stilul de predare (autoritar sau democratic) si socializarea directd a motivatiei elevilor,
care include modelarea, prezentarea sarcinilor si feedback-ul. (Dornyei, 1994). Masura in care
profesorul indeplineste aceste roluri, cu alte cuvinte, masura in care oportunitatile de implicare a

elevilor sunt fie constructive, fie obstructive, depinde si de limbajul folosit de el. O dificultate in
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procesul de invatare a limbii romane apara atunci cand profesorul nu adapteaza vocabularul pe care
il foloseste la varsta si nivelul lingvistic al elevilor sau daca nu isi face efort pentru a incetini ritmul
vorbirii sau pentru a articula mai accentuat.

Un rol decisiv 1l are si strategia de invatare utilizatd in insusirea limbii roméane. O problema
controversatd in predarea limbilor striine este utilizarea limbii materne ca limba intermediara. in
istoria predarii limbilor strdine, existd numeroase exemple, care pledeaza in favoarea acesteia, dar
exista si exemple care resping utilizarea limbii materne, optand pentru metoda directd in predarea
limbii roméne, care se bazeaza pe contactul direct cu limba tinta.

Un avantaj incontestabil al utilizarii limbii materne este ca permite un transfer si o abordare
contrastiva. Astfel limba maternd joacd un rol auxiliar in dezvoltarea competentelor lingvistice.
Cuvintele, expresiile, conceptele abstracte, conceptele gramaticale sunt mai usor de intelese, daca
explicatia se bazeaza pe analogia cunostintelor dobandite In limba materna.

Insa in procesul de predare-invitare a limbii roméne la clasele apartindnd unor minoritati
nationale este foarte eficienta si metoda directd, care presupune folosirea exclusiva a limbii roméane.
In centrul atentiei se afld comunicarea, vocabularul este predat in context, iar gramatica in mod
intuitiv. Atat metoda contrastiva, cat si cea directa are avantaje si dezavantaje si un loc aparte in
predarea limbii roméne. Metodele specifice de predare-invatare in vederea formarii si dezvoltarii
competentei lingvistice sunt prezentate in Capitolul 3.

Tn procesul de predare-invitare a limbii romane existd o serie de dificultiti, aflate in strinsi
legatura cu particularitatile de varsta ale elevilor, de care profesorul trebuie sa tina in permanenta
cont, astfel incat transmiterea de cunostinte si dobandirea de achizitii lingvistice sd se poata realiza
Tn mod eficient.

Provenite din particularititile varstei scolare mici, afentia si concentratia de scurta durata
constituie o dificultate. Captarea si mentinerea atentiei elevilor reprezinta o provocare pentru cadrul
didactic, in special in cazul elevilor de clasa pregatitoare sau clasa 1. Chiar si atunci cand se
utilizeaza materiale didactice variate si atractive, se poate intampla ca lectia sa nu se desfasoare la
nivel optim deoarece elevii 1si pierd adesea interesul pentru activitdtile propuse pentru lectie.
Profesorul trebuie sd orienteze atentia elevilor catre secventele lectiei In desfasurare, creand
activitati de invatare variate, alterndnd formele de organizare, utilizdnd o varietate de mijloace
didactice.

Numarul relativ mare de elevi existenti intr-o clasa poate, de asemenea, sd ingreuneze
procesul de invatare a limbii, deoarece la varsta scolara micd elevii, aflati in primele etape al

insusirii limbii romane, au nevoie de mai multa indrumare si sprijin din partea profesorului.
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Daca profesorul propune activitati cat mai variate, bazate pe materiale didactice atractive si pe
interactiune, sprijina elevii pe durata intregii ore in realizarea sarcinilor de lucru, atunci obiectivele
stabilite vor fi atinse, fiind astfel depasite dificultatile care pot aparea in procesul de predare a limbii

romane.

Concluzii

Invitarea limbii romane ca limba nematerni este o activitate specifica si complexa, eficienta
acesteia depinzdnd in mare masurd de o serie de factori, care pot constitui, in acelasi timp si
dificultati in procesul de predare-invatare.

Dintre factorii cei mai decisivi enumeram trasaturile de personalitate ale elevilor, educatia si
valorile in familie, strategiile de invatare, motivatia elevilor, mediul lingvistic mai larg sau mai
restrans si, nu in ultimul rand, calitatile personale si profesionale ale cadrului didactic, care preda

limba romana
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3. STRATEGII DIDACTICE PENTRU FORMAREA SI DEZVOLTAREA
COMPETENTEI LINGVISTICE

Competenta lingvisticd, asa cum a fost prezentatd in capitolul 1.2, este competenta care
contribuie la interpretarea si aplicarea regulilor si mijloacelor lingvistice intr-o situatie de
comunicare. Formarea si dezvoltarea ei contribuie la dezvoltarea tuturor competentelor de
comunicare, fiind un instrument eficient in intelegerea si producerea de mesaje orale si scrise.

Competenta lingvistica este alcatuitd din mai multe parti componente: competenta lexicala,
gramaticala, fonologica, semantica si ortografica.

Tn acest capitol se prezinti aspecte metodologice ale formarii si dezvoltirii celor trei
componente de bazad ale competentei lingvistice, si anume: competenta lexicald, competenta
fonologica si competenta gramaticala. Se aratd principalele caracteristici ale vocabularului,
elementele fonetice si gramaticale, se prezintd strategii de predare si aplicarea lor, sugestii
metodologice, tipuri de exercitii si jocuri didactice, care pot fi utile in procesul de formare si

dezvoltare a acestor competente.

3.1. Competenta lexicala

Cuvinte-cheie: competenta lexicald, vocabular activ, vocabular pasiv, proces de insusire a
elementelor lexicale, strategii de predare si invatare a elementelor lexicale,
strategii de reamintire §i activizare permanentda a vocabularului invatat, strategii

de utilizare a vocabularului dobdndit, dezvoltare progresiva a competentei lexicale

Prin competenta lexicala se intelege capacitatea persoanei de a intelege si a folosi vocabularul
unei limbi pentru a comunica eficient in diferite situatii.

In vederea formarii si dezvoltirii acestei competente, cadrul didactic trebuie si cunoasca
principalele caracteristici ale vocabularului, particularitatile procesului de insusire a unui cuvant,

precum si elementele componente ale strategiilor de predare a vocabularului.
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3.1.1. Vocabularul. Concept, caracteristici, clasificari

Vocabularul reprezinta, dupa cum inregistreaza DEX-ul, totalitatea cuvintelor unei limbi. Este
un set de unitdti lexicale, care include cuvinte, structuri, fraze, expresii idiomatice (Kontra, 2006).
Cuvintele sunt elementele constitutive ale unei limbi, deoarece acestea eticheteaza obiecte, actiuni,
idei, fara de care oamenii nu pot transmite sensul dorit, de care vorbitorii au nevoie pentru a
comunica idei si a exprima ganduri.

Tn literatura de specialitate mai multi cercetitori aratd importanta pe care o joaci vocabularul
in procesul de Insusire a unei limbi. McKeown (2002), Hunt si Beglar (2005) sustin ideea potrivit
careia vocabularul se afla in centrul ntelegerii si utilizarii unei limbi.

Vocabularul este baza pentru competentele de comunicare, si anume: ascultarea, vorbirea,
citirea si scrierea. Nation (2001) descrie relatia dintre cunoasterea vocabularului si utilizarea unei
limbi ca fiind complementard: cunoasterea vocabularului permite utilizarea limbii si, invers,
utilizarea limbii duce la cresterea cunostintelor de vocabular.

In psihologie si in metodica de predare a limbilor vocabularul unui vorbitor este impartit in
vocabularul activ si vocabularul pasiv.

Prin vocabular activ (productiv) intelegem toate cuvintele pe care un vorbitor le utilizeaza
frecvent in contextele de zi cu zi. Cuvintele incluse in vocabularul activ reprezinta cuvintele-cheie
fara de care nu este posibila intelegerea comunicarii in limba-{inta.

Vocabularul activ al elevului este format din cuvintele utilizate in situatii cotidiene ce
denumesc obiecte, fiinte, persoane din imediata apropiere, cuprinse in domenii tematice, precum:
Familia, Jucarii, Casa, Scoala, Fructe, Legume, Animale, Anotimpuri, etc., dar si acte de vorbire ce
denumesc: formule de salut, adresare, prezentare, multumire, identificari (persoane, obiecte, fiinte);
cererea de informatii cu privire la un obiect, persoand, fapt, insusiri, oferirea de raspunsuri;
exprimare de atitudini si sentimente, enumerari, instructiuni etc.

Vocabularul pasiv (receptiv) este totalitatea cuvintelor specifice unei limbi pe care vorbitorii
le inteleg, dar nu le utilizeaza, sau le folosesc foarte rar. Vocabularul pasiv este reprezentat de
cuvintele pe care elevii le recunosc atunci cand le vad sau le intilnesc la citirea unui text, dar nu il
folosesc in vorbire si 1n scris, functia lor fiind aceea de a asigura intelegerea mesajelor verbale sau
citite In limba nematerna.

Diferenta dintre partea activa si cea pasiva a vocabularului personal al elevului o reprezintd
gradul de stapanire a cuvintelor. A stapani un cuvant inseamnd a-l asocia cu o realitate sau un
concept, a-i cunoaste semantica, compatibilitatea si sfera de utilizare. Daca elevul cunoaste

semnificatia unui cuvant, il poate pronunta corect, il utilizeaza cu usurintd si in mod constructiv in
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vorbire si in scris, atunci acesta este inclus in partea activd a vocabularului sau. In cazul in care
elevul are o intelegere neclara asupra cuvantului, il defineste doar intr-un mod foarte generic, nu
este capabil sa il combine corect cu alte cuvinte sau sa il foloseascd Tn mod corespunzator in
discursul sau, atunci un astfel de cuvant face parte din vocabularul sau pasiv.

In faza initiald a invatarii unei limbi nematerne, vocabularul activ al elevilor este mai mare
decat cel pasiv, deoarece clevul foloseste cuvintele nou invatate. Mai tarziu, se produce o
echilibrare a celor doua tipuri de vocabular, apoi, la nivel avansat, vocabularul pasiv devine mai
mare, ceea ce inseamna ca elevul recunoaste si intelege si cuvinte pe care nu le foloseste deloc n
exprimarea orald sau scrisa.

Atentia profesorului trebuie sd se orienteze spre dezvoltarea ambelor segmente ale
vocabularului. Insi procesul de activare a vocabularului, adica transferul cuvintelor si frazelor in
vocabularul activ al elevilor, ar trebui sa reprezinte un avantaj.

O alta clasificare frecvent utilizata in procesul de achizitie a vocabularului implica cantitatea
si calitatea acestuia.

Dimensiunea cantitativd se referd la cunoasterea formei, a semnificatiei primare, precum si a
modului de utilizare ale cuvintelor. Dimensiune calitativd defineste gradul de cunoastere a unui
anumit cuvant, include pronuntia si ortografia cuvantului, precum si posibilititile gramaticale si
stilistice.

Pentru cei care invatd o limba straina sarcina cea mai importanta este dobandirea unei cantitati
suficiente de vocabular. Aceasta inseamna, ca fara a stabili mai intai o baza de vocabular solida, nu
se va ajunge la intelegerea si utilizarea unei limbi nematerne.

In etapele timpurii ale dezvoltarii vocabularului cresterea volumului acestuia are un efect
semnificativ asupra gradului in care elevii pot utiliza si intelege limba. In ceea ce priveste
dezvoltarea competentei de comunicare, achizitia cantitativd in aceastd etapd este mai importanta
decat cea gramaticald, deoarece elevii sunt motivati sd invete cuvintele de baza de care au nevoie
pentru a se descurca in limba nematerna. Aceastd imbogatire trebuie inteleasd nu doar ca o crestere
numerica a vocabularului, ci si ca o adaugare de sensuri noi la cuvintele vechi si o Imbogatire a
vocabularului activ. (lonescu, 2010)

Imbunititirea cantitativi a vocabularului atinge nivelul dorit doar daci este atent
supravegheat din punct de vedere calitativ. Astfel, atunci cand un elev este capabil sd recunoasca si
sd foloseasca un cuvant in diferite contexte, sd-1 pronunte, sa-1 scrie corect, se poate afirma, ca
stdpaneste semnificatia acelui cuvant. Precizarea vocabularului este un proces complex si de durata,

care nu se limiteaza la primele clase, ci continua pe tot parcursul scolaritatii.
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Urmatorul aspect al Tmbunatatirii calitative a vocabularului, se referd la nuantarea
sinonimie, antonimie, omonimie, paronimie, de gruparea tematicd a cuvintelor, inlocuirea
cuvintelor neliterare din dictionarul pentru copii cu cele literare.

In procesul de invitare a limbii romane, trebuie sa subliniem importanta luarii unei decizii de
catre profesor si de catre autorii materialelor lingvistice cu privire la elementele care merita sa fie
invatate pentru o utilizare productiva (vocabularul activ) si care sunt utile doar in scopul
recunoasterii (vocabularul pasiv).

Cadrul didactic are sarcina de a selecta acele elemente lexicale pe care considerd ca fiind
relevante pentru vocabularul productiv al elevilor.

Criteriile de selectare a celor mai potrivite si utile elemente lexicale din perspectiva
dezvoltarii vocabularului vor depinde, in mare masura, de situatiile de invatare. Fiecare situatie este
diferita si, prin urmare, elementele lexicale considerate esentiale intr-un context pot fi destul de
inutile n altul.

Astfel, criteriile de selectare a cuvintelor (Gairns-Redman, 1998; Platon, 2018), prezentate

mai jos, sunt orientative:

1. Criteriul frecventei.

Literatura de specialitate evidentiaza faptul ca cel mai important criteriu de selectare trebuie
sd fie cel al frecventei. Baza stiintificd pentru aceasta a fost furnizatd de cercetarea continud,
incepand cu anii 1920, care a dus la elaborarea asa-numitelor liste de vocabular minim pentru
fiecare limbd. Deoarece frecventa Incepe sd scada spectaculos dupa primele 3 000 de cuvinte,
scopul unei preddri exigente a limbii este de obicei acela de a obtine o achizitie activa de
aproximativ 3 000 de cuvinte, in timp ce vocabularul pasiv, ca si cel al vorbitorilor nativi, este
considerabil mai mare. Frecventa cuvantului selectat depinde de numarul lui de utilizare in
comunicarea cotidiand si in limitele unitatii tematice. (De exemplu: a fi, a avea, a merge, frumos,

bun, etc.)

2. Necesitatea §i utilitatea
Sunt cuvinte care fac parte din minimumul lexical, sau se regasesc in instructiunile, cerintele
activitatilor. (De exemplu: leagd, incercuieste, subliniaza, etc.) Stapanirea acestora acorda sprijin

elevilor pentru a putea participa activ la o situatie de comunicare.

3. Criteriul tematic/ Valoarea semantica
Se vor alege prioritar cuvintele care exprima obiecte sau fenomene intilnite foarte des in

activitatea de zi cu zi, cuvintele necesare pentru dezvoltarea limbajului copiilor din cadrul temelor
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prevazute de programele scolare pentru clasele primare (De exemplu: omul, familia, scoala, timpul

liber, sanatatea, etc.)

4. Valoarea derivationala
Prin valoarea derivationald, se intelege capacitatea cuvantului de a servi drept baza pentru
formarea altor cuvinte. Cadrul didactic va alege cuvinte de la care se formeaza un numar mare de

cuvinte noi (De exemplu: citeste-citire-cititor)

5. Capacitatea combinatorie

Conform acestui criteriu, cadrul didactic selecteaza cuvintele care se pot combina usor cu un
numar mare de cuvinte. Aceasta le va da posibilitate copilului sa formeze si sa utilizeze multiple
imbinari, enunturi, folosind un numar relativ mic de cuvinte. (De exemplu: floare - frumoasa,
coloratd, parfumata; minge - mare, mica, verde)

Pe langa aceste criterii de selectare a vocabularului, cadrul didactic trebuie sa tind cont si de
particularitatile de varstd ale elevilor, de experientele lingvistice anterioare, de asemanarile si
deosebirile lingvistice dintre limba romana si limba materna, de mediul lingvistic al elevului
(bilingv sau monolingv).

Asadar, fara Invatarea vocabularului, este dificila formarea si dezvoltarea oricarei competente
de comunicare, vocabularul fiind elementul cel mai important in invatarea unei limbi materne sau
strdine. Astfel profesorii de limba romanad trebuie sa acorde mare atentie modalitatilor si strategiilor

de predare si consolidare a cunostintelor lexicale

3.1.2. Strategii de formare si dezvoltare a competentei lexicale

3.1.2.a Procesul de insusire a elementelor lexicale

In subcapitolul anterior am evidentiat importanta vocabularului in formarea si dezvoltarea
competentelor de comunicare si In dobandirea unei limbi straine, fapt pentru care nsusirea lui este
cea mai mare si cea mai importanta provocare cu care se confrunti atit cadrul didactic, care
preda limba roméana, cat si elevul care invata limba roména ca limba nematerna.

Pentru elev, a invata un cuvdnt inseamna a-i cunoaste forma, sensul si contextele de utilizare
ale acestuia. Asa cum afirma McCarthy (1990) scopul invatarii vocabularului include atat
memorarea cuvintelor, cat si capacitatea de a-1 utiliza In mod automat si adecvat intr-o gama larga

de contexte lingvistice.
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Existd mai multe etape in procesul de invitare a unui cuvant necunoscut. In primul rand,
elevul intalneste cuvantul oral sau in scris si apoi il intelege (aceasta este faza de "intrare"). Pe urma
memoreaza sensul cuvantului (faza de "stocare") si apoi foloseste cuvantul in mod independent in
discursul sau (faza de "reamintire").

Unitatea lexicala Invatata este stocatd in memorie, care, conform lui Jend Bardos (2000), este
formata din trei elemente: memoria senzoriald, memoria pe termen scurt $i memoria pe termen lung.
Atunci cand elevul intdlneste un cuvant necunoscut intr-o limba nematernd, acesta este stocat in
memoria senzorialda, de unde este transferat foarte repede in memoria pe termen scurt. Aceasta are
un rol temporar: retine cuvantul, care nu mai este complet necunoscut, pand cand acesta este
transferat, printr-o repetare suficientd, in memoria pe termen lung, unde prezenta sa devine
permanenti. In acest moment, se spune ci elevul a invatat cuvantul, deoarece a exersat deja
utilizarea acestuia. Desigur, nu putem ignora faptul ca unitatile lexicale sunt usor de uitat, adica
cunoasterea semnificatiei unui cuvant nu inseamna si folosirea imediata a lui. Pentru ca utilizarea sa
fie automata, trebuie sa le oferim elevilor o multime de oportunitati de exersare. (Huszti, 2010)

Pentru cadrul didactic a preda un cuvant inseamna respectarea etapelor metodologice ale
invatarii vocabularului. Etapele procesului metodologic de invatare a vocabularului sunt prezentate
de mai multi specialisti. (Campillo, 1995, Bardos, 2000, Cameron, 2001, Platon, 2018, Mutcoglo,
2021).

Inspirate din aceste lucrari stiintifice si adaptate la nevoile elevilor din clasele primare care
invata limba romand ca limba nematernd, propunem urmatoarele cinci etape ale procesului de
invatare a elementelor lexicale: (1) prezentarea, (2) obtinerea unei reprezentiri clare (vizuale,

auditive sau ambele) a formelor cuvintelor, (3) semantizarea, (4) repetarea, (5) exersarea.

1. Prezentarea
Scopul acestei etape consta in crearea unor oportunitati elevilor prin care pot intalni cuvinte
noi. Cuvintele se prezintd obligatoriu in context, intr-o situatie de comunicare. Profesorul poate

apela la mai multe resurse, precum ilustratii, poveste orald, texte, lumea Inconjuratoare, etc.

2. Obtinerea unei reprezentari clare (vizuale, auditive sau ambele) a formelor cuvintelor
Aceasta etapa are ca scop familiarizarea elevilor cu pronuntia si accentuarea corectd a
cuvintelor in vederea pregatirii lor pentru a recepta, reproduce si a utiliza cuvintele Tn diverse
activitati ulterioare.
Formarea reprezentarii auditive a cuvintelor se realizeazd prin ascultare, prezentatd de
profesor sau ascultat de pe surse audio, urmat apoi de reproducerea (rostirea) cuvintelor de catre

copii in diferite variante:
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(a) Cuvantul se rosteste in context (structuri, enunturi), respectand intonatia, accentul;
(b) Cuvantul se pronunta izolat. Cuvintele cu o pronuntare dificila se pot rosti pe silabe;

(c) Cuvantul se repeta in cor si/sau individual dupa cadrul didactic.

3. Semantizarea

In aceasti etapd se urmireste explicarea semnificatiei cuvintelor. Procedeul aplicat in
semantizare depinde de varsta elevilor, de experienta lor lingvistica, precum si de natura cuvintelor
care urmeaza sa fie predate.

Tn ciclului primar, se utilizeaza doua tipuri de procedee de semantizare a cuvintelor:

a) explicarea sensului cuvantului prin mijloace vizuale, intuitive (exemplificare);

b) explicarea sensului cuvantului prin mijloace lingvistice (explicatii verbale)

a) Semantizarea vizuald, intuitiva inseamna:

- explicarea semnificatiei cuvantului prin demonstrarea obiectului;

- folosirea imaginilor, desenelor, fotografiilor;

- prezentarea unor actiuni prin mimica si gesturi,

- observarea directa a realitatii.

Semantizarea vizuala se aplica in cazul urmdtoarelor categorii de cuvinte:

- substantive concrete, cuvinte familiare etc. (de exemplu: banca, scaun, fusta, bluza etc.);

- adjective ce desemneazad culoare, formd, marime etc. (de exemplu: mic, rotund, galben,

verde etc.);

- prepozitii (pe, sub, langa, in etc.) etc.

Enunturile nu se traduc, copiilor li se arata obiectul, imaginea. De exemplu: Aceasta este
minge. Mingea este rotunda. / Eu am un creion. Creionul este lung si galben.

Gesturile s1 mimica se aplica pentru a explica sensul verbelor ce aratd o actiune sau o stare a
obiectelor. De exemplu: Eu deschid usa./Anca este o fetita./Daniel are tricou verde.

Obiectele folosite pentru explicarea, precizarea semnificatiei cuvintelor faciliteazd nu doar
receptarea, repetarea acestora. Elevii pot efectua diferite miscari, actiuni cu ajutorul lor. De
exemplu: Pune penarul pe/sub/langa banca. Ridica creionul/radiera. Du-te la tabld/cuier. Arata unde

este paltonul tau. Deschide/inchide usa.

b) Explicarea sensului cuvantului prin mijloace lingvistice este la fel de importantd la clasele
primare. Ea este utilizatd intr-o etapa avansatd a insusirii limbii roméane, atunci cand copilul a
acumulat un vocabular elementar. Se poate realiza prin:

- utilizarea antonimelor (alb — negru);

- utilizarea sinonimelor (a fugi — a alerga);
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- analiza derivationald (frumos, a Infrumuseta; sarbatoare, a sarbatori);

- indicarea termenului generic sau Tncadrarea cuvantului intr-un anumit grup semantic pe baza

relatiilor de sens dintre cuvinte (fructe — mar, pruna, caisa);

- explorarea sensului in context prin oferirea unei definitii sau reformulare;

- traducerea directd a cuvantului, care se aplicd in cazul semantizarii notiunilor abstracte,

atunci cand celelalte procedee au fost epuizate.

In practica scolara etapa prezentirii formei si a sensului cuvantului se impletesc, mai ales in
perioada orald (clasele pregatitoare, I si a Il-a), unde semantizarea se realizeazd in mare masura
vizual, intuitiv prin obiecte, imagini. Cuvantul Tnsusit in stransa legitura cu obiectul, actiunea sau
fenomenul pe care-1 desemneaza nu va ramane pentru elevi o simpla expresie sonora, ci va contribui

la formarea unor reprezentari precise si clare despre obiectele si fenomenele respective.

4. Repetarea.

Aceasta etapa are ca scop stabilirea unei conexiuni puternice in memorie intre forma si sensul
cuvantului. Se poate realiza prin simple repetari individuale sau de grup (in cor), dar si sub forma
unor jocuri didactice sau strategii didactice moderne, cum ar fi dramatizarea sau Invatarea cu

ajutorul cartonaselor de cuvinte.

5. Exersarea.

Ultima etapa a insusirii unui cuvant asigurd fixarea formei si sensului cuvantului, dar si
dezvoltarea priceperilor si a deprinderilor de utilizare a cuvantului invatat in contexte variate, in
clasele primare, de preferinta, in structuri tipice. Exersarea cuvintelor se poate realiza prin diferite
tipuri de exercitii de identificare, reamintire, selectare, completare, substituire, ordonare, comparare,

construire, etc.

Iatda o secventa didacticd pentru demonstrarea/exemplificarea parcurgerii etapelor
metodologice ale invatarii unor unitati lexicale, avand ca tema Aranjarea mesei la clasa 1.

1. Prezentarea

Tema se prezinti in context, cu ajutorul imaginii si exercitiului din manual.?
Fiindcd elevii au invatat deja numele alimentelor prezentate In imagine (supd, carnati, paine,

prajiturd, ceai), pot identifica cu usurintd elementele noului vocabular: farfurie, farfurioard, cos de

paine, lingurd, lingurita, furculita, cutit, cana, pahar, servetel.

23 Karp Agnes — Makai Emese-Marta: Comunicare in limba romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiara, manual pentru clasa I, pag. 45
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1.a) Priveste cum este aranjata masa!
b) @ Asculta si arata, pe baza enunfurilor, ce este pe masa!

Pe masa este o fata de masa albastra. Supa de legume este in farfuria galbena. Langa farfuria cu
supa este o lingura. Carnatii sunt in farfuria alba. Langa farfuria alba este o furculita. Langa furculita
este un cutit. Painea este intr-un cos de paine. Prgjitura este in farfuria mica. Langa farfurioara cu

prajiturd este o lingurits. Sub lingurita este un servetel. Ceaiul este in cana. intre cosul de paine si
farfurioara este un pahar cu apa. :

Fig. 1. Aranjarea mesei (fragment din manual)

2. Obtinerea unei reprezentari clare (aici auditive) a formelor cuvintelor

Se pronunta elementele noului vocabular, dintre care cuvintele farfurie, farfurioara, servetel,
Sfurculita se rostesc si pe silabe (daca este necesar).

3. Semantizarea

Se realizeaza prin demonstrare. Profesorul prezintd aceste obiecte folosite pentru aranjarea
mesei: fatd de masd, farfurie, farfurioard, cos de paine, lingurd, lingurita, furculitd, cutit, cana,
pahar, servetel. Ridica pe rand obiectele, rosteste rar si clar denumirea lor, iar elevii repeta. lata ca
prezentarea formei si sensului cuvintelor se realizeaza concomitent.

4, Repetarea

Pentru fixarea cuvintelor se aplica urmatoarele exercitii:

- Se cere elevilor sa arate imaginile acelor obiecte (din manual) care sunt rostite de profesor.

- Profesorul cere elevilor sa rosteasca numele obiectelor alese de el.

- Profesorul cheama un elev la masa pe care sunt asezate obiectele. Rosteste denumirea unui
obiect, iar copilul trebuie sa ridice obiectul respectiv. Se repetd in cor numele obiectului
selectat.

- Profesorul cere elevilor sd realizeze un lant de cuvinte. Acesta se realizeazd cu ajutorul
exercitiului 2 din manual. Un elev incepe lantul denumind primul obiect (o fatd de masa), al
doilea elev rosteste cuvantul urmator (o cana) si asa mai departe. Dacd un elev nu stie sau

greseste la denumirea cuvantului, se rupe lantul si trebuie Tnceput din nou.
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2.a) @ Asculta si repeta!

o -
&

o fata de masa o cana o farfurie o farfurioara o lingura
” [ =
> " -y ‘ }
) > L
—rt
o lingurita o furculita un cutit un pahar un servetel uncos de paine

Fig. 2. Obiecte pentru aranjarea mesei (fragment din manual)

5. Exersarea

Fiindca invatarea unitatilor lexicale are ca scop dezvoltarea competentelor de comunicare,

cuvintele nu se invata izolat, ci in contexte variate.

Astfel, in aceasta etapa se poate apela la urmatoarele exercitii:

- Asazd obiectele! Invatitorul cheama un elev la masa pe care sunt asezate obiectele. Cere
elevilor executarea unor actiuni. De exemplu: Pune furculita langa farfurie! Pune paharul
intre farfurie si cutit.

- Ghici la ce m-am gandit! Invitatorul formuleaza enunturi din care elevii trebuie s ghiceasca
obiectul. De exemplu: Mananc supa din ea. Beau ceaiul din ea. Mananc prajitura cu ea.

- Raspunde la intrebari! De exemplu: Ce este in farfuria galbend? Unde este paharul? etc.

- Exercitiu de identificare si selectare, (se poate realiza si sub forma unui joc de rol): Se cere
elevilor sa aranjeze masa (individual sau 1n perechi), rostind numele fiecarui obiect si locul
unde il pune. De exemplu: Eu pun lingura langa farfurie.

- Exercitiu de asociere si formulari de raspunsuri la intrebari (Figura 6)

0.a) |@][7,] Priveste desenele si uneste felurile de mancare si bauturile cu obiectele potrivite!

b) [©] Raspunde la intrebiril
Ce pui in farfurie/farfurioara/cana/pahar/cos de paine?

Fig. 3. Exercitiu de asociere (aranjarea mesei)24

24 24 Karp Agnes — Makai Emese-Marta: Comunicare in limba romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiard, manual pentru clasa I, pag. 46
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- Joc didactic Adevarat sau fals.

Elevii primesc tablite cu doui fete: verde si rosie. Invatitorul va formula enunturi adevarate si
false despre ilustratia din manual (figura 4). Dupa ascultarea enunturilor, elevii decid daca sunt
adevarate sau false. Ei trebuie sa arate fata rosie a tablitei pentru fals si fata verde pentru adevarat.
De exemplu: Furculita este langa cutit. Servetelul este sub cosul de paine.

- Joc didactic La mine e....

Fiecare elev primeste un cartonas in care sunt doua imagini. Elevul solicitat spune: La mine
e... (rosteste numele primei imagini), la cine e... (rosteste numele imaginii a doua). Elevul care
recunoaste obiectul denumit a doua oara, raspunde, dupa care continud jocul cu intrebarea despre

imaginea de pe cartonasul lui.

/ La mine e ... \ / La mine e ... \

D e

Lacinee... Lacinee...

\\QJK @ J

Fig. 4. Exemple de cartonase pentru jocul didactic La mine e...

Elevul 1: La mine e farfuria. La cine e lingura?
Elevul 2: La mine e lingura. La cine e paharul?

Exercitiile si jocurile didactice utilizate In ultima etapa trebuie sa asigure atat utilizarea in
contexte de comunicare cit mai variate a vocabularului nou invatat, cit si activizarea elevilor,
respectand astfel principiul centrarii pe elevi valorificat pe parcursul activitatilor de invétare,

precum si abordarea comunicativ-functionali in insusirea limbii romane.?®

3.1.2.b Strategii de predare a elementelor lexicale

Strategia didactica este un mod de abordare a invatarii, prin combinarea eficientd a unor
metode, mijloace didactice si a unei forme de organizare a invatarii (frontal, pe grupe si
individual), avand ca rezultat programarea etapelor procesului didactic, in vederea atingerii
obiectivelor didactice propuse.

»dtrategia didacticd este modalitatea eficientd prin care profesorul ii ajuta pe elevi sa acceada
la cunoastere si sa-si dezvolte capacitatile intelectuale, priceperile, deprinderile, aptitudinile,

sentimentele si emotiile. Ea se constituie dintr-un ansamblu complex si circular de metode, tehnici,

%5 Mai multe tipuri de exercitii si jocuri didactice sunt prezentate in subcapitolele 3.1.4, 3.1.6
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mijloace de invatamant si forme de organizare a activitatii, complementare, pe baza carora
profesorul elaboreazd un plan de lucru cu elevii, In vederea realizarii cu eficientd a invatarii”
(Oprea, 2006, p. 24)

Conform acestor definitii principalele elemente constitutive ale unei strategii sunt: metodele
de predare, mijloacele didactice si formele de organizare. Imbinand si combinand aceste elemente,
se elaboreaza strategiile didactice de predare.

Metoda constituie elementul de baza al unei strategii didactice, este calea eficientd de
organizare si conducere a invatarii, care reuneste eforturile cadrului didactic si ale elevilor.

In metodica de specialitate metodele de predare a limbii romane sunt impartite in doua
categorii distincte: metode traditionale/clasice si cele moderne/inovatoare.

In ceea ce priveste procesul de predare-invitare a elementelor lexicale, metodele traditionale
utile pot fi: expunerea, conversatia, exercitiul, demonstratia, jocul didactic.

Consideram ca 1n contextul unei predari bazate pe competente, cadrele didactice trebuie sa
utilizeze cu precadere metodele care asigura participarea activa a elevilor si raspund cerintelor
impuse de programa scolara.

Mijloacele didactice reprezintd totalitatea materialelor, instrumentelor, produselor
dispozitivelor si aparatelor selectate, adaptate la metodele si procedeele utilizate, in vederea
realizarii eficiente a sarcinilor proiectate in cadrul procesului de predare-invatare-evaluare.

Din perspectiva predarii elementelor lexicale sunt utile acele mijloace didactice care sunt:

- purtatoare de informatii semnificative;
- puncte de sprijin pentru activarea deplind a metodelor alese;
- resurse practice, care asigurd activizarea elevilor in timpul invatarii.

Formele de organizare sunt moduri in care se realizeaza activitatea didactica. Sunt trei forme
de organizare a activitatii, alese in functie de scopul si continutul invatarii, de particularitatile de
varsta ale elevilor, de strategia aplicata: activitate frontala, de grup (in perechi sau in echipe) si
activitate individuala.

Din perspectiva formarii si dezvoltdrii competentei lexicale sunt importante acele strategii
didactice, care servesc la imbogdatirea vocabularului, activizarea fondului lexical cunoscut de elevi si
aplicarea acestuia in contexte cat mai variate. Cadrele didactice trebuie sa tind cont si de adaptabilitatea
strategiei la nevoile, particularititile de varsta si nivelul de dezvoltare lingvistica ale elevilor.

In continuare prezentim o serie de strategii, metode si tehnici de predare a elementelor
lexicale, care au urmatoarele particularitati comune:

- Combina metodele clasice de predare cu cele moderne;

- Sunt centrate pe elevi;

52 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
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- Asigura participarea activa a elevilor;
- Valorifica rezultatele celor mai recente cercetdri in domeniul psihologiei, pedagogiei si al
metodicii de predare a limbilor straine;

- Sunt usor de utilizat si nu necesitd o pregatire suplimentara pentru cadre didactice;

Criteriul de grupare a acestor strategii urmareste etapele metodologice ale 1nsusirii
elementelor lexicale, detaliat in subcapitolul anterior. Astfel vom prezenta:

1. Strategii de predare si invatare a elementelor lexicale;

2. Strategii de reamintire si activizare permanenti a vocabularului invatat;

3. Strategii de utilizare a vocabularului dobandit.

1. Strategii de predare si invitare a elementelor lexicale urmaresc realizarea urmatoarelor
obiective:
¢ finsusirea formei si sensului cuvintelor;
e repetarea/fixarea vocabularului pentru a sprijini invatarea lui;

e realizarea unor conexiuni cu vocabularul deja invatat;

1.a inviitarea cu ajutorul cartonaselor cu imagini (flashcards)

Este o strategie eficientd in invatarea/repetarea elementelor lexicale prin utilizarea unor
cartonase cu imagini sau imagini si cuvinte. Utilizarea cartonaselor sunt eficiente pentru ca
promoveaza in creierul uman o reamintire activd a sensului cuvintelor, astfel ajutdnd trecerea
acestuia din memoria pe termen scurt in memoria pe termen lung.

Cartonasele cu imagini ii ajutd pe elevi sa se implice activ in procesul de Invatare prin
stimularea memoriei si crearea unor conexiuni de duratd cu vocabularul.

Incurajeazi invitarea de tip vizual si este o strategie utild in invitarea vocabularului in
perioada comunicirii orale (clasa pregititoare, clasa I). In aceste clase se pot folosi exercitii si
jocuri cu cartonase pentru a prezenta si exersa vocabularul nou. Pot fi activitati pentru intreaga
clasa, in care profesorul gestioneaza interactiunea, pot fi activitati in grupuri mici de elevi sau se pot
realiza individual, fiecare elev avand propriul set de imagini.

lata cateva tipuri de exercitii si jocuri folosind cartonase de imagini sau un set de imagini
legat de tema Aranjarea mesei (prezentata si in capitolul anterior):

- Exercitii de denumire a imaginilor

Variante: - profesorul arata, elevii rostesc;

- trag pe rand cartonasele dintr-o cutie/buzunar si denumesc imaginile;

- in perechi: un elev arata un cartonas, celdlalt denumeste imaginea,
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o0 cana un pahar o farfurie  olingura wuncutit o furculitd un servetel

- Exercitii de selectare a unei imagini dintr-un set
Variante: - selectarea pe baza solicitarii profesorului, de exemplu: Alege lingura!
- Care lipseste? Cartonasele sunt asezate pe tabla. Elevii inchid ochii. Profesorul ia

un cartonas de pe tabla si il ascunde sau 1l Intoarce. Elevii trebuie sd ghiceasca cartonasul care

%

- Exercitiu de asezare a imaginilor in ordinea rostita de profesor/un elev: un cutit, o farfurie,

lipseste.

un pahar, o lingura, un servetel, o cana, o furculita
- Exercitii de tipul adevarat/fals
Variante: - profesorul arata un cartonas si spune: Aici este o cana. Elevii trebuie sa spuna daca
este adevarat sau fals.
- elevii au tablite cu doud fete: fata verde pentru adevarat si fata rosie pentru fals.
- cu miscare: elevii trebuie sd se aseze pe o parte a sdlii/a unei linii imaginare daca
este adevarat si pe o altd parte a salii/liniei daca este fals.
- in propozitii, de exemplu: Cana este langa farfurie. (fals)
- Exercitii de grupare/clasificare
Grupati imaginile dupd numadrul silabelor care alcatuiesc denumirea lor! De exemplu:
cuvinte formate din doua silabe: cana, pahar, cutit; din trei silabe: lingura, servetel; din patru
silabe: furculita, farfurie. Am evidentiat mai Tnainte cd despartirea in silabe ajuta si la
pronuntia corecta a cuvintelor.
- Exercitii de asociere (Vezi capitolul anterior, figura 6)
- Jocul didactic "Arata cu degetul!”: Cartonasele sunt asezate imprastiat in clasa. Profesorul
rosteste cuvintele pe rand, iar elevii trebuie sa arate cu degetul cartonasul potrivit.
- Joc didactic “Cine are...?”: Cartonasele sunt impartite catorva elevi. Ei se asaza intr-0 linie
in fata clasei. Profesorul rosteste un cuvant, iar clasa trebuie sd spund numele elevului care

are Tn mana cartonasul potrivit.

OMPETENTA
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- Joc didactic "Cartonase muzicale”: Se joaca in grupuri de 6-8 elevi. Membrii grupului se
asaza in cerc, fiecare copil avand cate un cartonas in mand. La pornirea muzicii copiii
paseaza cartonasele. Cand muzica se opreste, fiecare copil trebuie sa denumeascad imaginea
si/sau sd alcatuiasca un enunt despre imaginea de pe cartonas.

- Joc didactic "Bingo”: Fiecare elev primeste o fisa cu patrate in care sunt imagini, dar in
ordine diferitd. De fiecare datd cand profesorul rosteste un cuvant, elevii cautd imaginea
potrivitd si o marcheazd (bareaza, bifeazd). Primul elev care are toate imaginile marcate
strigd "Bingo" si castigd. O varianta posibila ar fi cand profesorul nu rosteste cuvintele, ci da

indicii care sa conduca la obiectul care trebuie marcat. De exemplu: Bem ceai din ea. (cand)

<>

BINGO v
= 2

Fig. 5. Fisa pentru jocul "Bingo”

- Joc didactic "Cartonasul secret”. Acesta este un joc simplu de ghicit, in care copiii pun
intrebdri pentru a identifica cartonasul ales de profesor/un alt elev. Copiii pun pe rand
intrebari pentru a Incerca sd ghiceascd cartonasele. Ei pot pune intrebari simple, cum ar fi
"Este...?" sau se pot exersa si alte structuri, in functie de nivelul clasei. Jocul se poate juca si
in perechi, astfel fiecare copil are sansa de a pune si de a raspunde la intrebari.

Cartonasele cu imagini utilizate In insusirea noului vocabular dau posibilitate la o gama larga

de exercitii si jocuri, care pot fi adaptate la nivelul clasei, asigurd participare activa a elevilor si un

caracter ludic al procesului de invatare a noilor cuvinte.

1.b Metoda etichetarii

Este o metoda eficienta in clasa a II-a, cand incepe perioada scrisa (abecedard). Elevii aflati la
Tnceputul citit-scrisului au nevoie de sprijin pentru dezvoltarea vocabularului. O modalitate de a
oferi acest sprijin este de a cere elevilor sa eticheteze imagini. Acest lucru contribuie atat la
dezvoltarea deprinderilor de citire si scriere, cat si la Invatarea/fixarea unui vocabular. lata

beneficiile etichetarii imaginilor:
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- Sprijin pentru vocabular

Pe masura ce elevii eticheteazd o imagine, ei se antreneaza 1n citirea si scrierea cuvantului.
Este posibil ca elevii sa nu cunoasca denumirile tuturor obiectelor din imagine. Etichetarea 1i ajuta
sd Invete noul vocabular.

- Integrarea continuturilor invatarii

Etichetarea unei fotografii sau imagini este o modalitate excelenta de a introduce un nou
subiect de continut. Elevii pot vedea vizual noul vocabular. De asemenea, se poate utiliza
etichetarea imaginii ca modalitate de fixare a elementelor lexicale sau de a verifica cat de bine este
insusit noul vocabular, cerand elevilor sa eticheteze in mod independent o imagine si apoi sa descrie
prin cateva propozitii imaginea cu ajutorul cuvintelor invatate.

Iatd o secventa didactica de utilizare a metodei etichetarii, avand ca temd Camera mea. Se
poate utiliza adaptat la invitarea literei ¢ la clasa a I1-a%®

Activitatea 1 este o activitate frontala in care se identificad obiectele din imagine si se
eticheteazd o versiune pentru clasa, astfel incat sd semene cu imaginea de jos. Pe parcurs, se vor
clarifica, reactualiza cuvinte de vocabular, iar impreund cu profesorul se va ajunge la un total de 15-

20 de cuvinte. Elevii 1si vor eticheta apoi copia proprie a imaginii.

fereastra curcubeu
castel calendar
elicopter
caiet - A ‘ :
] s
i” '/I ° | ol =S comoda
| o o
cutie : , -2 7T 2R
2 N scaun
tractor camion pisica cuburi

Fig. 6. Metoda etichetarii (demonstrare)

Activitatea 2: Se cere elevilor sa grupeze acele 15-20 de cuvinte in citeva categorii. Aceasta
grupare se poate realiza dupa forma cuvintelor: cuvinte care contin sunetul ”’c” la inceput, in interior, la

final sau dupa sensul lor: cuvinte care denumesc jucarii, mobila, haine, rechizite scolare, etc.

2% \ezi manualul scris de Tanko Veronika-Zita, Zahu Valéria, Farkas Tinde-Jolan: Comunicare in limba romdnd pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiara, pag.47-49
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Daci aplicam aceastd metoda la clasele mai mari sau daca nivelul clasei de elevi permite, se
poate cere elevilor sd adauge cinci sau mai multe cuvinte noi care se incadreaza in fiecare dintre
aceste categorii, folosind dictionarele si/sau propriile cunostinte.

Activtatea 3: Se dau propozitii pe care elevii trebuie sa le completeze folosind cuvintele pe

care le-au invitat. De ex. Pe birou este (un calculator)

Daca se aplica aceastd metoda la sfarsitul clasei a ll-a, in perioada postabecedara se poate da
sarcina sa scrie si ei propozitii despre imagine. Pe masurd ce elevii avanseazd in cunostintele de

limba romana, ei pot organiza propozitiile formulate intr-un text scurt, dand si titlu textului.

1.c Metoda Rispunsului fizic total (Total Physical Response, TPR)

Dezvoltatd de James Asher, metoda poate fi utilizata pentru introducerea unui vocabular nou,
accentul punandu-se pe receptarea orald a semnificatiei cuvintelor.

Partea initiald a lectiei constd in modelare, profesorul dand comenzi, realizdnd actiuni
impreuni cu elevii. In a doua faza a lectiei elevii demonstreaza ci au inteles comenzile, deci
profesorul vorbeste si ei raspund nonverbal, mai tarziu rolurile se schimba.

Cu toate ca majoritatea timpului Invatarii este dedicat intelegerii mesajului verbal, scopul final
al metodei este de a dezvolta fluenta orald. Asher considera dezvoltarea abilitatilor de intelegere
orala ca fiind cel mai eficient mod de a dezvolta abilitatile lingvistice vorbite.

Tn primele etape de invitare elevul asculti in mod constant vorbirea, apoi, urmeaza o perioada
in care trebuie si reactioneze deja la ceea ce a auzit doar prin actiune. Invitarea cuvintelor este
legata de miscari fizice. Si abia atunci, cand elevul a acumulat destul de multe informatii (la inceput
a ascultat, apoi s-a miscat), el devine pregatit sa inceapa sa vorbeasca.

Aceastd metoda poate fi folositd cu succes la clasa pregatitoare din urméatoarele motive:

- Poate reduce anxietatea cauzati de comunicarea intr-0 limba nematernd, fenomen des

ntalnit la elevii mici;

- Invitarea este legata de misciri repetate, iar invitarea prin miscare asigurd interioarizarea

celor Invatate;

- Apeleaza la multe obiecte, imagini, desene, acestea fiind importante in cazul elevilor mici

care au gandire concreta.

1.d Stategii de invatare a vocabularului

In procesul de insusire si dezvoltare a vocabularului, pe langi aplicarea strategiilor de
predare cadrul didactic trebuie sa faca cunoscut elevilor acele strategii de invatare, pe care ei le pot
utiliza in vederea dobandirii eficiente si independente a cuvintelor noi.

Pentru a sprijini Invatarea noului vocabular se propun urmatoarele strategii:
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- Repetarea (orald si scrisa)

Elevii ar trebui sd se obisnuiasca sa repete cuvintele nou invatate pentru fixarea pronuntiei
(repetitie orald) si a ortografiei (repetitie scrisd). Repetarea cuvintelor si a propozitiilor in clasa
poate servi drept model pentru invatarea individuala (acasd) a elevilor. Pentru a evita invatarea
formala, elevilor li se cere, de asemenea, sa alcatuiasca propozitii cu cuvintele Invatate.

- Clarificarea sensului cuvintelor prin consultarea unui dictionar

La clasa a IV-a elevii pot fi familiarizati cu utilizarea dictionarelor. Sunt utile dictionarele cu
imagini sau dictionarele scolare destinate elevilor.

- Caietul de vocabular

Ofera elevilor oportunitati de a dezvolta o varietate de strategii de achizitie a vocabularului si,
de asemenea, 1i ajutd sa aiba mai mult control asupra invatarii lor. Elevii trebuie obisnuiti s noteze
cuvintele necunoscute pe parcursul activitatilor de invatare. Elevii pot crea dictionare personale
ilustrate cu desene, imagini. Aceste dictionare pot fi de la cele mai simple (doar imagine si cuvant)

la unele care seamand cu niste organizatori grafici si care presupun invdtarea mai temeinicd a

cuvintelor.
cuvént L imagine/desen

definitie/explicatie
Propozitii eu cuvant

Cuvant cu Cuvant cu

inteles inteles opus
asemanator
Cuvinte inrudite/expresii
Fig. 7. Model de dictionar personal
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Trebuie sa accentudm faptul cd notarea cuvintelor In vocabular fara utilizarea acestora in propozitii,
devine o activitate formala, fara nicio eficienta in dezvoltarea vocabularului.

- Deducerea sensului din context

Se intampla foarte des ca elevii, citind un text la prima vedere, intalnesc cuvinte necunoscute.
Daca textul este urmat de niste sarcini de rezolvat, iar intelegerea lui este impiedicatd de aceste
cuvinte necunoscute, elevii sensibili au tendinta de a se bloca, de a renunta si a nu continua citirea
sau rezolvarea sarcinilor.

Elevii trebuie invatati cum sa foloseasca indicii in text pentru ghicirea sensului din context. Ei
trebuie sa Inteleaga si faptul ca pentru intelegerea globala a textului nu trebuie, neaparat sa cunoasca
sensul exact al cuvantului. Iata un dialog posibil intre profesor si elevi, pentru demonstrarea acestei

idei. (Linse, 2005):

Profesor: Astazi vom citi cdteva propozitii. Sunt cateva cuvinte necunoscute. Vom incerca sd ne dam
seama de sensul acestor cuvinte folosind indicii care se afla in enunturi.

Propozitia: Bunica a gasit pe masa cirese, Smochine, mere si pere.

Profesor: Stie cineva, ce inseamnd cuvantul “smochine”?

Elev: Este un fruct.

Profesor: Exact. De unde stii?

Elev: Toate celelalte din enumeratie sunt fructe, asa ca era logic ca si smochinele sa fie.

Profesor: Excelent. Ai folosit indicii de context sau cuvintele din enunt pentru a-ti da seama ca
smochinele sunt fructe.

- Cautarea unui cuvant similar (in mod fonetic) printre cuvintele cunoscute

Elevii pot fi incurajati sa gdseasca cuvinte similare ca sonoritate la acele cuvinte care sunt
greu de retinut.

- Legarea cu vocabularul invatat

Dacd un cuvant este insusit, cuvintele apartinand aceleasi familii lexicale se invatd mai
repede. De exemplu a invata: invatator, invatatura; floare: florarie, a inflori. La fel de utila este si
“personalizarea” vocabularului. Elevii retin mai usor cuvintele care se leagd de viata lor personala,
de interesele, preferintele lor. De exemplu: Profesorul poate pune intrebari de genul Care este
animalul/fructul tau preferat, mancarea ta preferata? Care este ocupatia parintilor tai?

Aceste strategii sunt considerate utile dacad sunt folosite in mod constient, fac invatarea mai
usoard, mai rapida, mai placutd si mai eficientd, sunt puse in aplicare in functie de context si de

obiective si pot fi imbinate (sunt strategii care functioneaza impreuna).
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2. Strategii de reamintire si activizare permanenta a vocabularului invatat urmaresc:
e revizuirea la intervale frecvente a vocabularului nsusit;

e repetarea si mentinerea elementelor lexicale insusite in vocabularul activ al elevului.

2.a Metoda gandirii asociative

Gandirea asociativa este un tip special de gandire. Este cunoscut faptul, ca creierul uman are
doud emisfere. Ambele indeplinesc diferite sarcini. Cea stangd gandeste in cuvinte, cea dreapta
gandeste 1n imagini. Gandirea asociativa conecteaza activitdtile lor in ceva unificat. Si acest lucru
are ca rezultat o calitate complet noud, care este si foarte utila pentru dezvoltare.

Copiii mici, de regula, se joaca perfect cu cuvintele, creeaza conexiuni non-triviale intre ei,
ceea ce 1i ajutd sa invete noi cunostinte. Pentru a consolida informatii noi in memorie, trebuie sa fie
corelate cu obiecte deja familiare. Memoria umana functioneaza astfel incat conceptele inrudite sunt
mult mai usor de retinut. Deci noile cunostinte sunt legate de cele de baza, care sunt deja ferm
inrddacinate in creierul uman. Asa functioneaza memoria asociativa.

Este o metoda practicatd cu eficientd in Invatarea si activizarea vocabularului. Elevul retine
usor cuvintele noi, daca le asociaza cu cuvinte familiare prin anumite criterii. Asociatiile activeaza
procesele de amintire si reproducere, astfel contribuie la extinderea si consolidarea vocabularului
elevilor.

latd cateva exercitii in care se aplicd metoda gandirii asociative:

e Lantul de asociatii:

Ludm orice cuvant si notdm o serie (un lant) de asociatii pentru asta. De ex. scoala: profesor,
elev, rechizite, creion, caiet etc.

e Umplerea golului:

Ludm doud cuvinte care au ceva In comun unul cu celdlalt si umplem golul dintre ele cu
cuvinte asociative. De exemplu: creion - diploma. Cuvintele intermediare pot fi: creion-clasa-studii-
diploma.

e Asociatii potrivite.

Se aleg doud cuvinte si se Inceracd numirea de asociatii care sunt potrivite pentru fiecare
dintre aceste cuvinte in acelasi timp. De exemplu rosu/rosie, rotund/rotunda: minge, mar, cireasa,
cerc, etc.

e Asociatii bazate pe cuvinte-stimul. (preluat de la Craciun, 2010, p. 164).

Se alege un cuvant (de profesor, ulterior de elevi). Elevii trebuie sa adune cuvinte obtinute

prin:
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a. asociere foneticd (cuvinte care ncep/se termind cu acelasi sunet sau aceeasi silabd), de

exemplu: copac, carte, cana sau masa, casa, plasa, etc.

b. asociere semanticd (cuvinte care se inrudesc din punct de vedere al continutului), de

exemplu: iarnd — zdpada, fular, manusi, gheata, fulg, sanie, etc.

C. asociere circumstantiala (cuvinte care desemneaza obiecte aflate in aceeasi zona cu obiectul

denumit prin cuvantul-stimul), de exemplu: curte, casa, acoperis, copac, flori, etc.

e Ciorchinele:

Este o metoda eficientd pentru activizarea vocabularului care presupune gandire asociativa. Se
poate aplica la inceputul orei, pentru introducerea unei teme sau ca parte a unei activitati
premergdtoare citirii unui text nou. Se scrie un cuvant sau tema care urmeaza a fi cercetat in
mijlocul tablei. Se noteaza toate ideile care vin in minte in legaturd cu tema respectiva in jurul

acestuia, tragandu-se linii intre acestea si cuvantul initial. (figura 11)

distractie
tabara l joc
munti — »|  vacantia calatorie
strand mare
varia

Fig. 8. Ciorchinele (exemplu)

2.b Metoda cubului

Metoda cubului este una dintre metodele de invatare prin cooperare care poate fi adaptata si
utilizatd si la clasele primare. Metoda este folositd in cazul in care se doreste explorarea unui
subiect, a unei teme din mai multe perspective. Initial, pe cele 6 fete ale cubului sunt scrise
urmatoarele cuvinte: descrie, compara, asociaza, analizeaza, aplica, argumenteaza.

Adaptat la obiectivele Invatdrii limbii roméane la clasele primare, cele 6 fete ale cubului pot
infatisa:
- cate o categorie: animal, planta, ocupatii, culori, imbracaminte, rechizite sau orice, care se doreste
sa fie reactualizat. Copilul va arunca cubul pe o suprafatd plana (pe jos sau pe masd), iar fata de
deasupra care va iesi va reprezenta categoria, la care el trebuie sd spund un exemplu. Copilul care a
spus un cuvant potrivit va da cubul si dreptul la aruncarea urmatoare acelui coleg care alcatuieste un

enunt cu cuvantul spus de el. De exemplu: animal — cal. Calul trage céruta.
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- cate o litera invatata (pentru elevii aflati in perioada alfabetizarii), cu care trebuie sd adune
cuvinte. Copilul care a spus un cuvant cu litera aflata pe fata de deasupra va da cubul si dreptul la
aruncarea urmatoare acelui coleg care alcatuieste un enunt cu cuvantul spus de el. De exemplu:
litera j — jucarie. Ana are multe jucarii.

- cate o imagine despre care se pot aduna cuvinte, se pot formula enunturi (Figura 12);

Fig. 9. Cub cu imagini

- cate o intrebare: Ce? Cine? Ce fel de? Cand? Unde? Cum? Copilul va formula o intrebare in

legdtura cu vocabularul Tnsusit/tema abordata.

2.c Jocurile lexicale

Jocul lexical constituie 0 metoda eficienta in repetarea si reactualizarea elementelor lexicale.
Jocul este considerat o activitate interesanta la toate varstele, care creeaza o atmosfera de entuziasm
si bucurie, inldturand plictiseala. Are un efect benefic si asupra invatarii.

Prin jocurile lexicale se creeaza oportunitati pentru repetarea variatd a vocabularului, de
activizare a celor dobandite intr-o forma agreata de elevi.

Iatd cateva jocuri lexicale:
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e Spune Tntr-un singur cuvant.

Profesorul numeste un numar de cuvinte si cere sa numeascd obiectele cu un cuvant
generalizator (o caracteristicd comuna a unui obiect). De exemplu:

- Lup, cal, maimuta — animale;

- Canapea, fotoliu, pat, scaun — mobila;

- Mar, caisa, capsuna — fruct.

e Descrie obiectul

Scopul jocului este de a imbogati vocabularul cu adjective. Profesorul alege un obiect, cum ar
fi un mar, si in timpul jocului pune intrebari.

- Ce culoare are marul? — (rosu/galben/verde)

- Cum este marul? — (mare/mic; gustoasa/acru/dulce; rotund)

- Cand se coc merele? (vara/toamna)

- Vé plac merele? De ce? — (deoarece sunt gustoase/sandtoase)

e Prinde si arunca — numeste culorile (jocul cu mingea)

Scopul jocului este consolidarea denumirii culorilor. Aruncand mingea, profesorul numeste
culoarea, iar elevul, intorcand mingea, spune cuvantul cu care se asociaza culoarea. Deci, elevul
numeste cuvantul potrivit si deja studiat care se asociaza cu culoarea data.

De exemplu: rosu — mac, steag, sange, rosii, mar etc.; verde - frunza, iarba, copac, etc.

e Lantul cuvintelor: Profesorul arunca o minge si spune un cuvant. Elevul care prinde mingea
trebuie sa spuna un alt cuvant, care incepe cu ultimul sunet al cuvantului spus de profesor, si
aruncd mingea la un coleg. Jocul continud pana cand un copil greseste sau nu giseste un
cuvant potrivit, astfel se rupe lantul cuvintelor.

e Cuvantul important: Literele unui cuvant se scriu una sub alta, dupa care elevii vor spune
cate un cuvant nou care incepe cu acestea. De exemplu: creion — carte, radiera, elev, iarba,

om, nea.

3. Strategii de utilizare a vocabularului dobandit are ca scop:
e utilizarea cuvantului nou in cat mai multe moduri posibile;
e facilitarea receptarii si producerii de texte orale si/sau scrise;
Specialistii din domeniu afirma ca elevii trebuie sa vada un cuvant de mai multe ori pentru a-|
fixa ferm in memoria lor pe termen lung. Acest lucru nu inseamna mai multe repetari sau exersari

ale cuvantului, ci vizualizarea si utilizarea cuvantului in contexte diferite si multiple.
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Strategiile pe care le-am selectat in aceasta secventd ofera posibilitate elevilor la utilizarea

celor invatate in contextul unor jocuri, apeland si la creativitate.

3.a Metoda RAI

Metoda R. A. L. are la baza stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica (prin
intrebari si raspunsuri) ceea ce tocmai au invatat. Denumirea provine de la initialele cuvintelor
Raspunde — Arunca —Interogheaza. Profesorul, impreuna cu elevii sdi, investigheaza cele insusite in
urma predarii-invatarii, printr-un joc de aruncare a unui obiect mic si usor (minge) de la un elev la
altul. Cel care arunca mingea trebuie sa puna o intrebare celui care o prinde. Cel care prinde mingea
raspunde la intrebare si apoi aruncd mai departe altui coleg, punand o noud intrebare. Evident
interogatorul trebuie s cunoasca si raspunsul intrebarii adresate. Elevul care nu cunoaste raspunsul
iese din joc, iar raspunsul va veni din partea celui care a pus intrebarea. Acesta are ocazia de a mai
arunca inca o datd mingea, si, deci, de a mai pune o intrebare. In cazul in care, cel care interogheaza
este descoperit cd nu cunoaste raspunsul la propria intrebare, este scos din joc, in favoarea celui
caruia i-a adresat intrebarea.

Metoda R.A L poate fi folosita:

- la inceputul activitatii, cand se verifica vocabularul insusit anterior, inaintea inceperii noului
demers didactic, in scopul descoperirii, de catre profesor, a eventualelor lacune in
cunostintele elevilor;

- pe parcursul ei, pentru verificarea intelegerii continutului unui text citit;

- la sfarsitul lectiei pentru fixarea sau verificarea celor insusite.

3.b Jocul de rol

Derivat din domeniul psihodramei, jocul de rol este o metodd eficientd pentru dezvoltarea
competentelor lingvistice. Metoda se bazeaza pe simularea unor functii, relatii, activitati, fenomene,
oferindu-le participantilor un scenariu in care fiecare persoana are un anumit rol de jucat. Avantajul
Jocului de rol este acela ca elevii vor invdta cum sd actioneze in anumite situatii de viatd. Punand
elevii sa relationeze intre ei, jocul de rol le dezvoltd deprinderile de initiativd, comunicare, rezolvare
de probleme, cunoastere de sine si de cooperare in echipa.

In ceea ce priveste dezvoltarea deprinderilor de utilizare a vocabularului, jocul de rol ii poate
ajuta pe elevi sd devina mai interesati si implicati in actualizarea celor insusite, prin simularea unor

situatii de viatd in care pot valorifica competentele lexicale.
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Jocurile de rol sunt frecvent intdlnite in manualele scolare de limba romana pentru scolile si
sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale. Prezentdim mai jos cateva exemple din

manualele de Comunicare in limba romana pentru clasa 1.

: szs  DOAMNA INVATATOARE
Ascultati dialogul dintre cei doi

scolari! Jucati pe rand rolul lor! .

— Salut, Ana! Unde te duci?

— Salut, Radu! Ma duc la scoala.
E bine acolo!

— Si mie imi place la scoala!

— Uite! Vine si doamna
invatatoare!

— Buna dimineata, doamna
invatatoare!

— Buna dimineata, copii! Bine
ati venit! Poftiti in clasa!

Cum ajung
la Spitalul Municipal,

Va trebui
sa mergi pe aceasta
strada pana la
numarul 29.

Va rog sa-mi
spuneti cum pot
ajunge la Clubul
Copiilor!

Mergi tot inainte,
apoi pe a doua strada
la dreapta.

Fig. 11. Cum pot ajunge...? %8

ospatar: Buna seara! Bine ati venit! Cu ce va pot servi?
mama: Eu servesc macaroane cu branza.

tata: Buna seara! Eu as dori o portie de spaghete.

Mihai: Eu doresc o pizza mare!

Ana: lar eu as manca orez cu lapte.

ospatar:  Desert doriti?

mama: Multumesc, eu nu iau desert.

tata: Da. Va rog sa-mi aduceti o portie de clatite cu gem.
Mihai: Eu doresc o prajitura.

Ana: Eu prefer o inghetata.

mama: lar de baut aduceti-ne, va rog, apa minerala si suc de portocale.
ospatar: Desigur. Altceva mai doriti?

tata: Atat deocamdata. Va multumim!

Fig. 12. Familia la restaurant?®

27 Gabriela Biarbulescu, Daniela Besliu, Ioana-Petronela Ceccarelli, Nicoleta Stinicd: Comunicare in limba romani
pentru scolile si sectiile cu predare in limba germand, manual pentru clasa I, pag.76

28 Balazsy Ella, Antal Irma: Comunicare in limba romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard, manual
pentru clasa I, anexe, pag.14

2 Tanké Veronika Zita, Zahu Valéria: Comunicare in limba romani pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiard, manual pentru clasa I, anexe, pag.117
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1.a) 0‘9) Priveste imaginile si asculta dialogul dintre Dana si Irina!

ﬁ —Alo, Dana! Sunt Irina!

P,‘ — Servus, Irina!

R — Ce faci?

@ - Fac ordine in camera mea
R — Tu ce faci?

@ -Eumajoc.

b) Q Exersati dialogul!

Fig. 13. Ce fac eu acasa?>?

3.c Lapbook — un portofoliu pliabil

Este un instrument de invétare si aplicare a vocabularului concentrandu-se in jurul unei teme,
abordata in mod interdisciplinar. Cu toate ca arata ca o carte de dimensiunile unui dosar, are multe
imagini, elemente interactive si este plin de culoare. Este un fel de portofoliu facut din coli de
hartie, In care sunt prezentate materiale lingvistice variate, ca texte scurte, ghicitori, curiozitati,
benzi desenate, povesti grafice, prezentate in diverse tipuri de minicarti, buzunare, ferestre, carti de
acordeon, cutii cadou etc. De asemenea, lapbook-ul include neaparat si diverse sarcini creative.

Lapbook-ul poate fi confectionat de profesor, pentru a folosi la activitatile de grup, dar poate
fi confectionat si de copii, ca parte a unui proiect tematic.

Ca 0 metoda de lucru interactiva, lapbook-ul 1i ajutd pe elevi sa sintetizeze ceea ce au studiat la o
anumita tema sub forma unor materiale adunate, lipite si creativ afisate. Copiii au libertatea de a-si alege
singuri modalitatea de expunere a informatiilor, manifestandu-si creativitatea in diverse moduri.

Acest ,,portofoliu pliabil” se deosebeste de portofoliul clasic tip carte prin faptul ca este mult
mai interesant, datoritd activitdtilor diverse din momentul realizarii (decupat, colorat, lipit) si a

prezentdrii creative a continutului.

Fig. 14. Lapbook31

% Karp Agnes, Makai Emese-Marta: Comunicare in limba romani pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiard, manual pentru clasa I, pag. 17
81 Sursa imaginii: www.pinterest.com
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Prezentarea 1n acest subcapitol a strategiilor de predare, invédtare a elementelor lexicale a
urmarit etapele metodologice ale invatarii vocabularului. Concluzionand acest proces de invatare se
poate afirma ca dezvoltarea vocabularului Tnseamna Invatarea unor cuvinte apeland la metode,
tehnici si materiale variate si atractive, Inseamna si extinderea si aprofundarea celor insusite. Elevii
au nevoie sd intalneascd cuvintele in repetate randuri, in contexte noi care 1i ajutd sa 1si sporeasca
cunostintele despre lexic.

In selectarea strategiilor am avut intentia de a ardta care sunt acele strategii, metode care
corespund atat abordarii comunicativ-functionale a invatarii limbii romane, cat si cerintelor lumii
contemporane.

Elevii de azi traiesc intr-o lume a instrumentelor de infocomunicare, sunt obisnuiti sa
recepteze informatii prin imagini. Invatarea trebuie sa fie sustinutd de multe activititi de miscare,
pentru cd prin miscare se dezvoltd cel mai bine creierul unui copil. Profesorul trebuie sa raspunda
pozitiv acestor provocari ale vietii contemporane si sd fie dispus sd 1si reinnoiasca permanent
cultura sa metodologica.

Multe lucruri depind de profesor: metodele, ideile si instrumentele de predare care Thainte
erau folosite doar in scolile alternative sunt acum disponibile. Copiii trebuie sd fie implicati in
procesul educational: ei ar trebui sa fie participanti activi si nu pasivi. Este nevoie de un alt tip de
competentd a profesorului. Profesorul nu trebuie sa fie conducatorul procesului de nvatare, ci mai
degraba catalizatorul lui.

Prin aceste considerente argumentdm prezentarea mai multor strategii inovatoare, moderne,

fara sa contestam, insd, importanta si necesitatea utilizarii metodelor traditionale.

3.1.3. Aspecte ale formarii si dezvoltarii progresive a competentei lexicale in ciclul
primar

Programele scolare ale disciplinei Comunicare in limba romdnd, respectiv Limba si literatura
romdna pentru scolile si clasele cu predare in limbile minoritdtilor nationale impun dezvoltarea
competentelor de comunicare orala si scrisd. Competenta lexicald joacd un rol important in
dezvoltarea acestor competente, formarea si dezvoltarea ei nu trebuie separata de ele. Comunicarea
eficientd (orald si/sau scrisd) este imposibila fard un vocabular bine dezvoltat si fard capacitatea
elevului de a-| utiliza in contexte variate.

Studiul vocabularului la ciclul primar, inceput in clasa pregatitoare, continuat pand la finalul
clasei a IV-a, asigurd 0 dezvoltare progresivi a tuturor competentelor. In privinta competentei
lexicale aceasta dezvoltare progresiva se realizeaza in doud perioade, fiecare avand specificul si

obiectivele ei.
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Este vorba de 0 perioadd orala, in care se urmareste dezvoltarea competentelor de
comunicare orala (clasa pregatitoare, clasa I si inceputul clasei a II-a) si in care obiectivele

294
1

dezvoltarii competentei lexicale sunt "imbogatirea permanentd a vocabularului, activizarea fondului

lexical cunoscut de copii si utilizarea acestuia in contexte variate, formarea exprimarii coerente,
adecvate la contextul de comunicare”.?

Tn a doua perioadd, cea scrisd, odati cu insusirea citit-scrisului in centrul activitatilor de
invatare se vor afla dezvoltarea competentelor de comunicare scrisa, fard a neglija, insa,
competentele de comunicare orald (clasele a II-a, a lll-a, a IV-a). In aceastd perioadd cerintele
impuse de programa pentru dezvoltarea competentei lexicale sunt urmatoarele: “folosirea limbii-
tintd in enunturi simple, pentru orice situatie de comunicare din clasa, a descoperirii sensului unor
cuvinte si a unor structuri lexicale in context, precum si oferirea de explicatii in limba materna

pentru elementele lexicale al caror sens nu poate fi dedus din context.”

Aspecte ale formarii si dezvoltirii competentei lexicale in perioada orala

In primii ani de scoald, in perioada initiald a invatarii limbii romane ca limba nematerna,
numitd si perioada preabecedard, formarea competentelor de comunicare si cele lingvistice se
formeaza si se dezvoltd, preponderent, in mod oral. In aceasta perioada, invitarea limbii roméne ca
limba nematerna este un proces asemandtor cu procesul de invatare a limbii materne. Atunci cand
un copil isi insuseste limba sa materna, prima data i se dezvolta capacitatea de receptare a mesajului
oral, si incepe sda vorbeasca doar atunci cand intelege ceea ce spun persoanele din mediul sdu
apropiat. Cei din jurul copilului i dau instructiuni pe care acesta le intelege si le executd, de
exemplu: Vino aici! Lasa-l jos! la-o inapoi! Mananca-I!

Acelasi proces firesc se desfasoara si atunci cand copiii incep sd invete o altd limba. Primul
lucru care trebuie sd fie dezvoltat este abilitatea de a infelege mesajele orale, deoarece copiii
folosesc aceasta abilitate pentru a observa cum functioneaza limba straina si apoi repetd elementele
lingvistice pe care le-au inteles, la fel cum un copil care isi invatd limba materna isi imita parintii,
repetand ceea ce aude de la ei. Receptarea, apoi utilizarea prin repetare/imitare a elementelor
lingvistice sunt primii pasi in insusirea limbii, apoi se trece la activitati care vizeaza formarea si
imbogatirea treptatd si continud a vocabularului elevilor.

In perioada orala (preabecedari) procesul de dezvoltare a competentei lexicale trebuie si se

realizeze tinand cont de urmatoarele principii:

% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a II-a

33 PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina LIMBA SI LITERATURA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, clasa a I11-a si clasa a IV-a
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a) Formarea si imbogatirea vocabularului elevilor este un proces planificat si integrat n
procesul de dezvoltare a competentelor de comunicare orala
Ca orice alta activitate de invatare desfasurata la scoala, formarea si dezvoltarea vocabularului
se planifica si se realizeazd conform cerintelor programelor scolare. Elemente ale competentei
lexicale sunt integrate in competentele specifice de receptare si exprimare de mesaje orale, si se
realizeaza prin activitatile de invatare propuse de programa scolara sau create de cadrul didactic.
Tabelul de mai jos demonstreazd aceastd integrare a elementelor competentei lexicale in

competentele de receptare, respectiv exprimare a mesajelor orale, insotite de tipuri de activitati care

Vizeazi dezvoltarea vocabularului.®*

Receptarea de mesaje orale

Clasa pregatitoare

Clasa |

Clasa a ll-a

1.2. Recunoasterea unor actiuni si a
denumirilor unor obiecte din mediul
apropiat in mesaje orale articulate clar si rar,
insotite de suport imagistic, auditiv sau tactil

Activititi de invitare

- reactionare fizica (nonverbald), prin
pantomima, potrivit instructiunilor;

- selectarea imaginii potrivite mesajului
audiat;

- identificarea unor imagini/obiecte dintr-o
serie datd, potrivit mesajului audiat;

- plasarea unor imagini/obiecte Tn ordine
corectd, la locul indicat, pe baza
instructiunilor;

- desenarea, colorarea unor imagini, potrivit
mesajului audiat.

1.2. Recunoasterea unor
informatii specifice dintr-un
mesaj oral articulat clar si rar,
insotit de suport imagistic

Activititi de invitare

- plasarea, identificarea,
gruparea unor imagini/obiecte,
pe baza instructiunilor/potrivit
mesajului audiat;

- desenarea, colorarea,
completarea unor imagini,
potrivit mesajului audiat.

1.2. Recunoasterea de

informatii specifice dintr-un
mesaj oral clar articulat, emis
cu viteza de la rar spre normal

Activititi de invitare

- activitati care demonstreaza
intelegerea diferitelor mesaje
emise: desenare, reactionare
fizica, completare de text,
alegerea raspunsului corect,
pantomime.

Exprimarea de mesaje orale

Clasa pregititoare

Clasa |

Clasaall-a

2.3. Numirea si numirarea unor
obiecte din universul apropiat

Activititi de invitare

- raspuns la intrebarea: ,,Este
aceasta/acesta...?” (profesorul
indicand obiectul)

- raspuns la intrebarea: ,,Ce este

imagini

aceasta/acesta?” (profesorul
indicand obiectul)

- repetarea numerelor de la 1 la 10
- numararea unor obiecte din clasa

2.3. Exprimarea de cantitati prin
intermediul numerelor

Activititi de invatare
- jocuri de numadrare cu obiecte,

- repetarea numerelor de la 1 la 10
sidela10la20

- jocuri de sesizare a
corespondentei dintre obiecte,
imagini §i numere

2.3. Utilizarea corecta a cuvintelor
care denumesc fiinte, lucruri, actiuni,
cantitatea si ordinea obiectelor din
mediul apropiat

Activitati de invitare

- exercitii de denumire a fiintelor,
lucrurilor, actiunilor, cantitatii si ordinii
obiectelor

- exersarea utilizarii in enunturi a
structurilor lexicale care exprima ora
(Exemplu: Este ora noud.”) si ordinea
(Exemplu: ,,Ionel este al treilea.”)

- exercitii - joc de utilizare a cuvintelor

3% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu

predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a Il-a
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(creioane, caiete, jucarii) cu sens asemanator si a celor cu sens
opus

Un aspect important referitor la modul de abordare a curriculumului la clasa pregatitoare (si
nu numai) este predarea integrata a continuturilor. De obicei, in practica didactica acest tip de
abordare interdisciplinard permite luarea in considerare a nevoilor de cunoastere a realitatii lumii
inconjuritoare de citre copiii mici. In practica scolari predarea integrati se concretizeazi in
renuntarea predarii continuturilor unor singure discipline pe parcursul unei lectii, accentul punandu-
se pe abordarea temelor de interes din perspectiva mai multor domenii (discipline de studiu).

Tn acest sistem de tip integrat disciplina de limba roméni ca limbd nematernd nu se integreaza in
mod firesc, din cauza faptului cé in scolile si clasele cu predare in limbile minoritatilor nationale toate
disciplinele se predau in limba materna, in afara limbii roméane si a limbii striine. Insusirea eficientd a
limbii roméne conform modelului comunicativ-functional (impus de programa scolard) nu agreeaza
schimbarea codurilor lingvistice (adicd alternarea utilizarii limbii materne cu limba romand) pe
parcursul activitdtilor de Invatare. Din acest motiv propunem ca la orele de limba roméana la clasele cu
predare in limbile minoritatilor nationale sa se urmareasca dezvoltarea integratd a competentelor de
receptare si de producere a mesajelor orale, utilizand elemente de continut specifice varstei si nivelului
de cunoastere si de utilizare a limbii, prin crearea de situatii de comunicare adecvate.

b) Activitatile de invatare propuse pentru formarea si dezvoltarea competentei lexicale sunt

adaptate la particularitdtile de virsta si individuale ale elevilor de 6-8 ani.

Din punctul de vedere al capacitatii de invatare, caracteristicile cele mai relevante ale acestei
varste (din perspectiva insusirii vocabularului) sunt: gandirea concretd, invatarea prin manipulare si
miscare, precum si concentrarea intr-un timp relativ scurt. Copiii de varstd scolara mica au
dificultati in intelegerea conceptelor abstracte, de aceea vocabular predat trebuie sa fie foarte
concret, sa aiba legdturd cu obiectele, pe care le pot manipula sau vedea, care pot fi asociate cu
miscari sau care sunt elemente ale mediului lor apropiat.

In ceea ce priveste volumul vocabularului predat intr-o lectie, literatura de specialitate a
predarii limbilor nematerne sugereaza o medie de 8-12 elemente, cifra inferioara fiind mai potrivita

pentru elevii Incepdtori, iar cea superioara pentru elevii mai avansati.

Fig. 15. Elemente lexicale propuse pentru clasa pregatitoare la tema Jucdriis>

% Karp Agnes, Makai Emese-Marta: Ne jucdm, invétdm, comunicam, clasa pregititoare, minoritati nationale — carte
pentru activitatile de dezvoltare a comunicérii orale in limba romana
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In vederea unei invatari eficiente, cadrul didactic trebuie si foloseasca cat mai multe obiecte
reale, imagini si desene in predarea, fixarea si activizarea vocabularului.

In ceea ce priveste particularittile individuale, elevii pot arita mari diferente pe plan
cognitiv (de exemplu aptitudini lingvistice diferite), pe plan comportamental (de exemplu copil
retras, timid sau agitat) si atitudinal (de exemplu interesul si motivatia pentru invatare).

La inceputul scolarizarii colectivul clasei de elevi este eterogen. Nivelul de cunoastere a
limbii romane poate fi diferit: unii copii, proveniti din medii sociale bilingve, pot avea un vocabular
destul de bogat, dar pot fi alti, proveniti din medii sociale monolingve, ale caror vocabular n limba
romand este foarte slab dezvoltat. Copiii, care nu sunt dezvoltati suficient din punct de vedere
emotional, pot avea probleme de adaptare la mediul scolar, iar cei care se integreaza cu greu in
colectivul clasei, pot avea tendinta de a-si pune propria vointd pe primul loc, avand un
comportament agresiv.

Pentru ameliorarea acestor diferente, precum si pentru adaptarea volumului lexical la nivelul
de cunoastere al limbii romane si la capacitatile de comunicare ale elevilor, cadrul didactic trebuie:

- s propund activitati care solicitd participare activa din partea elevilor (desenare, colorare,
cantece asociate cu miscari, jocuri didactice, etc.), pentru a mentine atentia elevilor pentru
perioade mai lungi in timpul lectiei;

- sd gaseascd materiale didactice adecvate diferitelor niveluri de cunostinte ale elevilor;

- sa utilizeze metode prin care reuseste sa implice toti elevii in lectii.

Pentru atingerea acestor obiective propunem strategii de invitare eficientd, ca Invditarea cu

ajutorul cartonaselor cu imagini sau metoda Raspunsului fizic total. Amandoud metodele sunt

detaliate n subcapitolul precedent.

c) In vederea formadrii si dezvoltarii competentei lexicale, vocabularul insusit trebuie sd fie
permanent actualizat, repetat si utilizat frecvent.

Dezvoltarea vocabularului la elevii de varsta scolard micd este un proces lent si de durata.
Copiii au nevoie de o repetitie constanta, altfel tind sa uite cuvintele pe care le-au invétat deja.

Pentru atingerea acestui obiect, fiecare lectie trebuie sd inceapad cu repetare, reactualizare
pentru a-i ajuta pe elevi sd retina elementele lexicale invatate. Repetarea unui cuvant nu inseamna
pur si simplu rostirea lui in repetate randuri, ci expunerea elevilor la diferite situatii in care pot
intalni cuvantul invatat si pot utiliza Tn contexte cat mai variate.

De asemenea este necesara ca elementele lexicale nou invatate sa fie integrate in fondul
lexical dobandit. Pentru acest lucru este necesard organizarea continuturilor in asa fel incat

elementele noului vocabular sa fie corelate cu cele Insusite anterior.
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Pentru exemplificarea acestei idei iatd cateva fragmente din manualul de clasa I, avand ca
tema Jucariile.®
La primul exercitiu se reamintesc cuvintele legate de tema, insusite in clasa pregatitoare, prin

conversatie pe baza unei imagini, apoi se reactualizeaza printr-un cantec.

1.a) @@ Priveste imaginea si asculta!

Eu am multe jucarii.
Eu ma joc cu jucariile.
Pe birou am si
un calculator.

b)@ Spune ce vezi in camera lui Bogdan! (Anexd)
2.@Asculté cantecul ,Camera mea”! Repeta si migca-te in ritmul cantecului! (Anexa)

Fig. 16. Exercitii propuse pentru reactualizarea elementelor lexicale (fragment din manual)

La exercitiul urmator se completeazd vocabularul cu elemente noi, de exemplu: robot,

dinozaur, joc Lego, etc.

- P a) @ Asculta si repetal

un trenulet un balon un robot

g

cuburi un birou un calculator

Fig. 17. Exercitii propuse pentru completarea elementelor lexicale invitate (fragment din manual)

Se utilizeaza cuvintele nou nvatate n propozitii, utilizand/reactualizand verbele a avea si a se
juca. (exercitiul 5) si se repetd cuvintele si propozitiile invatate cu ajutorul unui exercitiu de

asociere (exercitiul 6).

% Karp A. — Makai E.-M.: Comunicare in limba roméana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara, manual
pentru clasa I, pag.10, 11
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Dana are un dinozaur. Bogdan are un robot. Copiii au un balon.
Ea se joaca cu dinozaurul. El se joaca cu robotul. Ei se joaca cu balonul.

6. @@ Asculta enunturile! Uneste, cu diferite culori, copiii cu jucariile potrivite!

Dana are un ursulet. Irina se joaca cu papusa. Bogdan are un calculator. Alin se joaca cu dinozaurul.
Bogdan are un robot. Dana se joaca cu mingea. Alin si Irina au un joc Lego.

Fig. 18. Exercitii de utilizare a elementelor lexicale invatate (fragment din manual)

Se reactualizeazd prepozitiile invatate in clasa pregatitoare (exercitiul 7, punctul a), se
exerseaza prin formuldri de intrebari si raspunsuri (exercitiul 7, punctul b), apoi se fixeaza prin

exercitiu de ascultare asociat cu miscari (exercitiul 8).

T a) @ Asculta si repetal

Tata pune calculatorul Bogdan pune robotul Mingea este Mama pune dinozaurul
pe birou. in dulap. sub birou. langa jocul Lego.

b) ¥'./{ Formulati intrebari si raspunsuri pe baza modelului! Model: Unde este ...?
8.a) Asculta si executa comenzile! Model: Pune cartea pe/in/sub/langa dulap!

b) @Spune unde ai pus obiectelel!

Fig. 19. Exercitii de reactualizare a prepozitiilor invatate (fragment din manual)

Tema jucariilor sunt reactualizate sistematic la lectiile urmatoare, la temele: Activtati in timpul
liber, Programul zilei, Sarbdtorile de iarna.
Pentru respectarea acestui principiu propunem diversificarea tipurilor de exercitii, care pot fi

selectate si din culegerea aflata la subcapitolul 3.1.5.
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d) Insusirea si dezvoltarea vocabularului trebuie sd fie o activitate plicutd si motivantd

pentru elevi.

Dezvoltarea vocabularului este un proces indelungat, care necesita efort intelectual,
perseverentd si muncd sistematicd din partea elevului. In vederea mentinerii interesului pentru
invatare, este nevoie ca activitatile sd se desfasoare intr-o atmosfera placuta, sub forma unor jocuri
si intreceri. De asemenea, copiii mici au nevoie de laude, de Incurajari si sprijin constant. Ei trebuie
sd stie daca performantele lor sunt excelente, bune sau in curs de imbunatatire, astfel incat sa fie
constienti de propriile progrese.

Pentru asigurarea motivatiei si a implicarii active a elevilor In propriile dezvoltiri o metoda
eficientd ar fi metoda gamificarii. Provenit din cuvantul englez ”game” care inseamna joc,
gamificarea este una dintre cele mai recente tendinte in educatie, prin care elevii si studentii
dobandesc cunostinte prin joc. Sunt implicate caracteristici ale jocurilor — cum ar fi stabilirea de
obiective, reguli, elemente de distractie, feedback si recompense si se bazeaza pe regulile jocurilor
de calculator, unde performantele jucatorilor sunt evaluate rapid prin punctaje sau feedbackuri
individualizate.

In timpul lectiilor in care se invata elemente lexicale, gamificarea se poate integra intr-un mod
natural, prin transformarea unor lectii in situatii autentice de joc, ca un joc de aventura, de exemplu.
Elevii pot crea un personaj, pot participa la lectia-joc ca membri ai unei echipe. Ei castiga puncte,
pot avansa n joc prin adunarea punctelor pentru care trebuie sa rezolve exercitii, primesc diplome si
recompense pentru diversele lor actiuni sau pentru ajutorul dat altor elevi. In joc, pot exista si
consecinte atunci cand gresesc.

Beneficiile gamificarii sunt multiple:

- Atrage si mentine atentia elevilor.

- i motiveaza pe elevi si atinga obiectivele propuse.

- Invitarea devine atractiva si distractiva.

- Mentine interactiunea profesor-elevi, dar si elev-elev.

- Ti face pe elevi sa fie activi si sa se implice Tn procesul educativ.
- Imbunititeste experienta generala de invitare.

Profesorul devine un conducator de joc care le insufla entuziasmul sau copiilor, motivandu-i
sd progreseze.®’

Pentru respectarea acestui principiu propunem si consultarea culegerii de jocuri didactice din

subcapitolul 3.1.6.

87 Sursa: www.lernero.ro
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Formarea si dezvoltarea vocabularului in perioada preabecedara trebuie sa se realizeze prin
respectarea acestor principii, care ghideaza profesorul spre o abordare didacticd eficientd si

performanta.

Aspecte ale dezvoltarii competentei lexicale in perioada scrisa

In timp ce in perioada preabecedari vocabularul sprijind dezvoltarea competentelor de
comunicare orala (ascultare, vorbire), in perioada abecedara si postabecedara accentul se pune pe
dezvoltarea competentelor de comunicare scrisd, iar principalul obiectiv, din perspectiva
competentei lexicale, devine facilitarea receptarii si exprimarii in scris.

In aceastd perioada procesul de formare si dezvoltare a competentei lexicale trebuie s se
realizeze tinand cont de urmatoarele principii:

a) Formarea si imbogatirea vocabularului elevilor este un proces planificat si integrat n

procesul de dezvoltare a competentelor de comunicare orala si scrisa

Tn clasele a Ill-a si a IV-a, se continud construirea achizitiilor a ciror structurare a inceput in
ciclul anterior (clasa pregatitoare, clasele I si a II-a). Competentele generale raman aceleasi, iar
competentele specifice, in care se integreazd si elemente ale competentei lexicale, vizeaza
receptarea globala a unui mesaj oral, descoperirea sensului unor cuvinte si a unor structuri lexicale
in context, stimularea exprimarii orale si scrise.

Tabelul de mai jos demonstreazd aceastd integrare a elementelor competentei lexicale in
competentele de receptare, respectiv exprimare a mesajelor orale si scrise, insotite de tipuri de
activititi care vizeazi dezvoltarea vocabularului.®®

Receptarea de mesaje orale

Clasaalll-a Clasaa IV-a
1.3. Deducerea sensului unui cuvant nou prin raportare la | 1.3. Decodarea sensului cuvintelor necunoscute din
un mesaj emis clar i rar diferite mesaje orale
- exercitii de sesizare a cuvintelor/structurilor lexicale care | - exercitii lexicale de intelegere a sensului cuvintelor
impiedica intelegerea mesajului audiat campului semantic vizat
- exercitii de explicare a sensului cuvantului prin mijloace | - intuirea sensului unui cuvant dintr-o secventa
verbale, nonverbale si paraverbale, pornind de la contextul | audio/video (emisiuni pentru copii, desene animate)
audiat - exercitii de stabilire a sensului unui cuvant

- corelarea cuvantului cu imaginea potrivitd/explicatia | necunoscut prin raportare la context

corecta dintr-un set de definitii date/sinonime

Exprimarea de mesaje orale
Clasaalll-a Clasaa IV-a
2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in | 2.1. Alcatuirea unor mesaje orale corecte in schimbul
enunturi proprii cu scopul solicitarii/oferirii de informatii, | de informatii, pe teme cunoscute
pe teme familiare

% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina LIMBA SI LITERATURA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, clasa a IlI-a si clasa a IV-a
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- exercitii de completare a unor

cuvinte/sintagme potrivite

enunturi

- exercitii de transformare/completare a unor enunturi dupa

modele date
- scurte relatari pe baza intrebarilor de sprijin

- exercitii-joc de comparare a unor evenimente si personaje

cunoscute sau din povesti

date cu

- exercitii de utilizare in enunturi proprii a cuvintelor
si structurilor lexicale invatate

- exercitii de completare a enunturilor cu informatii
potrivite

- exercitii de povestire orald a unor texte citite sau a
unor mesaje audiate

Receptarea de mesaje scrise

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu din texte citite

3.1. Decodarea semnificatiei globale si a
informatiilor de detaliu din texte informative sau
literare

- lectura activa, cu creionul in mana

- lucru in perechi cu scopul de a lamuri aspecte neintelese
- raspunsuri la intrebari de tipul: cine? ce? cum? de ce?
- exersarea extragerii de informatii explicit formulate din

textul citit
- exercitii de selectare de informatii
- folosirea unor organizatori grafici simpli

- lectura activa, cu creionul In mana

neintelese din textul citit

- exercitii de identificare a cuvintelor cheie din
mesaje citite

- exercitii de identificare a personajelor, a locului, a

timpului actiunii etc.

Redactarea de mesaje

Clasa alll-a Clasa a IV-a
4.1. Redactarea unor texte functionale simple care | 4.1 Redactarea unor texte functionale scurte pe suport de
contin limbaj vizual si verbal, adaptate destinatiei si | hartie sau digital, adaptate destinatiei si scopului
scopului comunicarii comunicarii

- exercitii de redactare a enunturilor pe baza unor
ilustratii/ benzi desenate, Sau pe baza unui text
studiat, folosind cuvinte sau intrebari de sprijin (3-5
enunturi)

- alcatuirea de texte functionale simple, pe baza unor
cuvinte/structuri lexicale date

- exercitii de redactare a unor texte scurte, pe baza unui sir
de

ilustratii/benzi desenate, sau pe baza unui text studiat

- alcatuirea de texte functionale scurte, pe suport hartie sau
digital, folosind

cuvinte/structuri lexicale date

La orele de limba romana cadrul didactic va avea In vedere dezvoltarea echilibratda a celor
patru competente de comunicare si va incuraja folosirea, aproape exclusiva, a limbii romane in
comunicare.

b) Competentele lexicale se formeaza atdt prin strategii didactice de predare cdt si prin

strategii didactice de invatare a vocabularului.

Strategia de baza a invatarii unui cuvant, precum si alte strategii care s-au dovedit a fi
eficiente n predarea vocabularului au fost detaliate in subcapitolul 3.1.2

Prin strategii de invatare a vocabularului intelegem actiunile pe care le intreprind elevii pentru
a intelege si a retine vocabularul. Schmitt face o distinctie utila Intre strategiile de "descoperire",

cum ar fi cautarea unui cuvant nou intr-un dictionar sau ghicitul acestuia din context, si strategiile
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de "consolidare", cum ar fi invatarea pe de rost a unei liste de cuvinte sau testarea cunostintelor de
vocabular de catre o alta persoana. (Cameron, 2005)

Cadrul didactic trebuie sd le prezinte elevilor o serie de strategii de invétare a vocabularului
(pentru exemple concrete vezi subcapitolul 3.1.2), din care ei sd aleaga in functie de stilul lor
individual de invatare.

Elevii au stiluri de invatare unice. Cel vizual citeste cu creionul In mana, foloseste culori,
subliniaza cuvintele-cheie, foloseste imaginile pentru intelegerea informatiilor. Copilul auditiv
citeste si repetd cu voce tare, solicitd explicatii verbale in repetate randuri. Copilul kinestezic se
miscd in timp ce invata, utilizeaza tehnici de memorare bazate pe miscare. Din cauza acestor
diferente, poate ca elevii nu adopta strategiile de invatare oferite de profesor in mod automat.
Propunem, insa, aplicarea urmatoarelor procedee de a ajuta copiii sd invete cuvinte:

- Profesorul demonstreaza modul de utilizare a strategiilor si atrage atentia copiilor asupra
aspectelor legate de ele. De exemplu, profesorul aratd cum sa gaseasca indicii despre sensul
unui cuvant nou Tntr-o imagine sau in alte cuvinte din jurul cuvantului.

- Profesorul dezvolta abilitatile necesare pentru a utiliza strategii de invatare. Utilizarea
eficientd a dictionarului necesita, de exemplu, cunoasterea alfabetului si exersarea ordonarii
alfabetice.

- Sarcinile de invétare la clasa includ oportunitéti structurate pentru utilizarea strategiilor de
invatare. De exemplu, atunci cand citesc un text, profesorul poate sd incurajeze prezicerea
semnificatiilor cuvintelor noi.

- Utilizarea independenta a strategiilor se exerseaza la clasa. De exemplu, copiii sunt ajutati sa
pregateasca liste de cuvinte pe care vor sa le invete dintr-0 lectie, i se arata modalitati de
invatare din liste si ulterior sunt pusi in perechi pentru a se testa reciproc.

- Elevii sunt ajutati sa reflecteze asupra procesului de invatare prin evaluarea realizarilor lor.
De exemplu, la sfarsitul unei lectii, sunt intrebati cate cuvinte noi au invatat si care sunt
acelea despre care trebuie sd invete mai mult. Prin autoevaluarea sistematica, copiii ajung sa

inteleagd mai bine ce si cum invata.

¢) In vederea dezvoltirii competentei lexicale se va promova invdtarea vocabularului n
contexte diferite.
Invitarea vocabularului are loc in contexte foarte diferite. Vocabularul poate fi invatat fie
intamplator, fie intentionat. (Barcroft, 2017). Invitarea intamplatoare a vocabularului se refera la
momentul in care cineva afla sensul unor cuvinte si structuri din context, fara intentia de a face

acest lucru, de exemplu in timpul conversatiei sau in timpul exercitiilor de citire. Invatarea
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intentionatd a vocabularului, pe de altd parte, se referd la situatia in care cineva invata cuvinte si
fraze lexicale in mod intentionat, de exemplu atunci cand invati o lista de cuvinte pentru un test. in
practica scolard invdtarea vocabularului poate avea diferite grade de intentionalitate. Pentru
invdtarea intdmpldtoare a cuvintelor poate fi eficientd lectura unor texte adaptate sau vizionarea
unor filmulete, desene animate in limba romana.

Indiferent daca vocabularul este invatat intentionat sau intamplator, acesta poate fi Insusit fie
intr-un mediu informal, natural, fie intr-un mediu formal, educational. Daca cineva invata cuvinte si
structuri noi in timp ce comunicad cu prietenii sau cu o comunitate lingvisticd mai mare in diferite
moduri (de exemplu la cumparaturi), atunci contextul invatarii vocabularului este natural. Daca
cineva invata vocabular nou la scoald sau ca parte a activitdtii scolare (de exemplu temele pentru
acasa), contextul invatarii vocabularului este educational.

La clasele a Ill-a si a IV-a textele abordate la orele de limba roména ofera oportunitati
bogate pentru Insusirea unui nou vocabular. Marele avantaj al invatarii vocabularului cu ajutorul
textelor este faptul cd elementele lexicale sunt intdlnite in contexte lingvistice si de comunicare,
ceea ce contribuie la intelegerea sensului si la invatarea modului de utilizare ale acestora.

In activitatile de invitare/imbogitire a vocabularului cu ajutorul textelor, pot fi aplicate
diverse procedee.

1) Insusirea sensului cuvintelor se realizeaza Tnainte de abordarea textului printr-o povestire
inainte de lectura, prin conversatii/dialoguri legate de tema textului sau prin interpretarea
unei ilustratii.

Cuvintele necunoscute vor fi integrate in mod natural in povestire/conversatii sau in

comentariul imaginilor, iar dupd lectura se va concentra asupra fixarii cuvintelor si aplicarii lor in

exercitii variate.

O lectie de viata
MAGAZIN DE

@1. a. Priveste $i spune ce vezi in vitri- : ANirM ALE
na magazinului! 7N

@ b. Spune cum trebuie ingrijite aceste
animale!

OZ. a. Asculta dialogul dintre fetite des-
pre pisici! (Anexa)

Ob. Spune ce ai aflat din dialogul feti-
telor!

@ c. Tu ai sau iti doresti un animal de
companie? Povesteste despre el!

Fig. 20. Exemple de procedee pentru insusirea vocabularului inaintea abordarii textului Baietelul si catelusul 39

3 Karp A. — Makai E.-M.: Limba si literatura romani pentru scolile si sectiile cu predare in limba materna maghiara,
manual pentru clasa a I11-a, pag. 63
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1) Observa ilustratia si povesteste
~ despre jocurile de iarna.
2.) Asculta cantecul larna veseld.
y
3_;,) Citeste!
0

Fig. 21. Exemple de procedee pentru insusirea vocabularului inaintea abordarii textului La sdm'u;.4

2) Desemnarea cuvintelor necunoscute se face de catre elevi in urma lecturii textului.

Elevii sunt rugati sd indice cuvintele pe care nu le inteleg. Dar si profesorul atrage atentia
elevilor asupra cuvintelor pe care crede ci elevii nu le cunosc. In legiturd cu locul explicarii
cuvintelor necunoscute al unui text abordat in timpul lectiei Craciun (2010, p.168) afirma ca: ”O
reguld este ca lectura unui text nou, realizat de catre invatator sau de cétre elev/elevi, sa nu fie
intreruptd pentru a explica cuvinte. Daca s-ar produce asa, ar Tnsemna Intreruperea fluxului lecturii,
ar sustrage elevii din zona de lecturd, acestia ar pierde succesiunea logicd si cronologica a
secventelor textului.”

Sunt mai multi factori care influenteaza succesul insusirii unui cuvant din text: numarul de
aparitii al cuvantui nou in text; existenta unor ilustratii 1anga text; utilitatea indicilor de semnificatie
a cuvantului din text; implicarea copiilor in activitate.

Explicarea si identificarea sensului cuvintelor insd nu inseamni si invitarea acestora. In
vederea consolidarii lor cadrul didactic trebuie sa apeleze la forme variate de aplicare a cuvintelor
nou invatate. De exemplu:

- identificarea sinonimelor si a antonimelor dintr-un text. Se recomanda exercitii de acest tip

numai cu sinonime §i antonime cunoscute elevilor.

- stabilirea familiei de cuvinte, solicitindu-se elevilor sa descopere cuvintele care seamana din

punct de vedere fonetic cu un cuvant dat si se apropie de ele din punct de vedere semantic;

- completarea unui text lacunar cu cuvinte si expresii adecvate;

40Tanko Veronika Zita — Zahu Valeria.: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba materna
maghiara, manual pentru clasa a II1-a, pag.54
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- alegerea dintr-o lista a cuvintelor care se potrivesc prezentarii/descrierii unui obiect,
fenomen, a unei persoane;
- dialoguri pe o situatie imaginara din viata reala: la cumparaturi, la biblioteca, etc.
- jocuri lexicale;
- relatari ale elevilor despre Intdmplari din viata personald;

- povestirea textelor literare invatate;

Este important de remarcat si faptul ca textele literare si nonliterare trebuie sa fie adaptate la
nivelul de cunoastere a limbii romane. Textele trebuie sa contind formulari simple si cuvinte uzuale,

se evita utilizarea nejustificata a sinonimelor, a prea multor cuvinte necunoscute.

Cioc ! Cioc ! Cioc!
dupa Emil Garleanu

Intr-o toamni aurie ca acum, veverita a pornit si-si caute provizii pentru
1arnd. A cdutat prin toatd padurea si, intr-o bund zi, a dat peste un pom ciudat.
Avea roada rotunda, tare, dar cu miezul gustos. Daduse peste alun.

[-au placut alunele si, fiin{d prevazatoare, a céarat toatd toamna, pana si-a
umplut toatd scorbura. Se bucura c¢d diduse norocul peste dansa. Facea planuri
sd nu se miste toata 1arna din casuta.

Intr-o buni dimineata, se zgéraie la picior intr-o coaji de aluna.

-De unde? Ca ea nici nu se atinsese de merindele stranse. Cerceteaza: un
sfert din alune - mancate!

S-a mamat veverifa s1 s-a pus la panda sa prinda hotul. S-a ghemuit in
fundul scorburii.

- Ce era? Ciocanitoarea, cum e ea: sai icl, vara-te colea, a dat de scorbura,
in scorbura alune, si...crat-craf-crat! S-a pus pe mancat. Din ziua aceea venea in
fiecare amiaza sa-si ia pranzul... A sosit s1 acum tot asa grabita, dar de-abia intra
in scorburd s1 veverita se si repezi asupra e1. Ciocdnitoarea voi sa o zbugheasca
afara, dar veverita o prinse de coada. Da-i in sus, da-i in jos, ldsa coada in laba
veverifel si...pe-aici {1-1 drumul!

Mai tarziu, cand 1-a venit inima la loc s1 s-a vazut fard coada, s-a intors la
veverita sa se roage de dansa. N-a mai intrat in scorbura. A batut cu ciocul :

-Cioc! Cioc! Cioc!

Dar veverita is1 mutase culcusul.

De atunci, mereu ciocdneste la fiecare copac, dar nici ca da de raspuns.

Fig. 22. Text cu multe cuvinte necunoscute copiilor care invata limba romana ca limba nematerna

80 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania [\ COMPETENTA
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» Cioc! Cioc! Cioc!
dupa .Emil Garleanu

#®intro zi de toamni, la marginea péadurii, veverita a
gasit un pom ciudat, cu roada rotunda, tare, dar cu miezul
dulce si gustos. Pomul era un alun, care a avut o scorbura
mare. Veverita s-a bucurat, fiindca i-au placut alunele. Fiind
prevazatoare, ca sa nu ramana fara hrana o iarna intreaga, ea
a umplut scorbura cu alune.

@ intr-o buna dimineat3, a gasit in scorbura o coaja de aluna. De unde poate fi? Atunci
a observat ca un sfert din alune au fost mancate. Cum? Ca ea nici nu s-a atins de ele.
Cine a indraznit sa fure de la ea?

& Veverita s-a suparat foc si s-a pus la panda sa prinda hotul. Nu a asteptat mult si a
aflat cine a umblat la proviziile sale. Ce credeti, cine era? Ciocanitoarea, care cu pliscul
ei lung a venit in fiecare zi sa-si ia pranzul din scorbura alunului.

@ Veverita suparata s-a repezit la ea si a prins-o de coad&. S-au b&tut o vreme, dupa
care ciocanitoarea, ca sa scape din labele veveritei, si-a |lasat coada sa ca soparla.

Q Mai tarziu, ciocanitoarea s-a intors la veverita sa ii ceara iertare. Smerita, a batut
cu ciocul:

& - Cioc! Cioc! Ciocl!

‘ Niciun raspuns. Veverita si-a mutat culcusul. Ciocanitoarea o cauta si azi si
ciocdneste mereu in fiecare copac.

Fig. 23. Text adaptat la nivelul de cunoastere a limbii al elevilor care Invata limba romana ca limba nematernd. !

In acest subcapitol am analizat dezvoltarea progresivi a competentei lexicale, care se

evidentiaza in mai multe laturi ale procesului de dezvoltare:

1. Pe durata invatamantului primar, progresia in dezvoltarea competentelor specifice are un
impact asupra invatdrii vocabularului. Pe masurd ce copiii cresc, contextele ale Tnvatarii
vocabularului se diversifica. Ei sunt mai capabili sa gestioneze idei si cuvinte concrete,
apoi abstracte, si sa treaca de la concepte de nivel de baza la concepte mai specifice.

2. Cunostintele despre anumite cuvinte pot fi vazute ca o progresie de la cunoasterea sensului,
utilizarii si formei acestora la o cunoastere mai completd. (De exemplu: utilizarea mai
variata a cuvantului).

3. Pe parcursul sarcinilor si lectiilor, progresia in invatarea vocabularului trece de la
receptarea si intelegerea initiald a semnificatiei unui cuvant la capacitatea de a-1 folosi in
mod corespunzator In contexte variate.

4. Reactualizarea si utilizarea permanenta a cuvintelor invatate anterior in contexte si activitati

variate este esentiald pentru insusirea temeinica.

41 Tanko Veronika Zita — Zahu Valeria.: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba materna
maghiard, manual pentru clasa a Ill-a

@ COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 81
. ”’$' EF‘C"ENTA‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020



* ¥k
*

*
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

Vocabularul este fundamental pentru utilizarea limbii roméne in comunicare, deoarece acesta
se invatd prin participarea la comunicare si este esential pentru a participa la comunicare. In
activitatea didacticd insusirea vocabularului nu trebuie sa fie o secventa separata, ci o activitate
continud de exersare a comunicdrii. Astfel ’rezultatele vor fi mai bune si procesul de insusire (a

vocabularului) va avea naturaletea actului concret de comunicare.” (Craciun, 2010, p. 169.)

3.1.4. Lista recomandarilor metodologice

Tn loc de concluzii propunem o listi cu recomandarile metodologice si a unor practici

alternative, care trebuie evitate.

Asa da! Asa nu!
In procesul de invitare a limbii romane insusirea In procesul de invitare a limbii roméne
vocabularului se integreaza in dezvoltarea insusirea vocabularului este o secventa bine
competentelor de comunicare. delimitata, separata de dezvoltarea
competentelor de comunicare
Invitarea cuvintelor se realizeaza in context si Invitarea cuvintelor se realizeazi izolat si
inseamna Insugirea formei (fonetica, grafica, presupune Insusirea sensului acestora.

gramaticald), a sensului (lexical i gramatical) si a
contextelor Tn care apar.

Semantizarea cuvintelor se realizeaza prin procedee | Semantizarea cuvintelor se realizeaza prin

variate si se apeleaza la traducere numai cand procedee variate, printre care cel mai
celelalte procedee au fost epuizate. frecvent utilizat este traducerea.
Numarul cuvintelor nou invatate trebuie sa fie Numarul cuvintelor nou invatate trebuie sa

adaptat la varsta, nivelul de cunoastere a limbii si la | fie adaptat la tema abordata.
capacitatile de comunicare ale elevilor.

In vederea dezvoltarii competentei lexicale cadrul | In vederea dezvoltarii competentei lexicale
didactic trebuie sa le faca cunoscut elevilor strategii | cadrul didactic trebuie sd cunoasca strategii

de Invétare variate a vocabularului, pentru de predare variate a vocabularului, aplicarea

Tncurajarea implicarii lor in propriile dezvoltari. carora sunt suficiente pentru dezvoltarea
vocabularului elevilor.

Activizarea vocabularului insusit trebuie sa fie Activizarea vocabularului insusit se

constanta si presupune aplicarea acestuia in diferite | realizeaza accidental, atunci cand temele
contexte de comunicare. abordate ofera acest lucru.

3.1.5. Tipuri de exercitii pentru formarea si dezvoltarea competentei lexicale

Perioada preabecedara/orala
Studiul limbii romane in scolile si clasele cu predare in limbile minoritatilor la clasa
pregatitoare si clasa | se realizeaza oral. Citit-scrisului in limba romana se invata abia in clasa a II-a,

pentru a nu crea interferente in ceea ce priveste pronuntia sunetelor si scrierea literelor din limba

82 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
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maternd cu cele din limba romana. Din aceasta cauza clasa pregatitoare si clasa I, constituie etapa
preabecedara a predarii-invatarii limbii romane. Obiectivul principal al acestei perioade este
formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare si receptare oralda prin Tmbogatirea
permanenta a vocabularului.

Avand in vedere caracterul oral al predarii limbii romane in aceastd etapa, utilizarea
mijloacelor vizuale si auditive in predarea vocabularului este deosebit de importantd. Acestea ajuta
la insusirea mai rapida a sensului cuvintelor si la o Tnvatare mai eficientd, elevii asociaza mult mai
usor cuvintele cu obiectele pe care le vad in viata lor de zi cu zi. In consecinta, toate exercitiile
propuse pentru aceastd perioadd se bazeazd pe imagini, ilustratii, desene, obiecte de uz cotidian,
dialoguri si acte de vorbire simple, pe teme familiare.

Pornind de la particularitatile de varstd ale elevilor, activitatile de invatare trebuie sa fie cat
mai creative, sd se axeze, in mod special, pe metode active si interactive n care sa predomine
exercitiile ludice, deoarece elevii din ciclul primar invata foarte usor o limba strdind prin joc,
migcare, actiuni prin care ei vor invata limba ascultdnd, vazand, imitdnd, sesizand, pipaind si
exersand.

Profesorul trebuie sd formuleze sarcini, care sa nu depdseasca nivelul de cunoastere al elevilor
si sd aiba in vedere urmatoarele principii:

- sa fie concepute in contexte familiare;

- sa fie formulate clar, nuantat;

- sd urmdreasca un scop bine definit;

- sd aiba diferite grade de dificultate: de la cele mai simple la cele mai complexe;

- sd aiba o durata optima §i continuitate in timp;

- sa fie masurabile din punctul de vedere al progresului;

- sd fie permanent corectate si autocorectate;

Reamintim, cd in programa scolara a disciplinei Comunicare in limba romdna sunt prevazute
si diferite tipuri de activitati de invatare care vizeaza dezvoltarea competentelor specifice. Acestea
insa sunt orientative, profesorul are libertatea de a crea alte tipuri de activitati in functie de nevoile
st specificul clasei sale.

In continuare, recomandim cateva tipuri de exercitii pentru perioada preabecedard, care
vizeaza dezvoltarea, fixarea, activizarea si utilizarea vocabularului dobandit. Ordinea tipurilor de
exercitili prezentate mai jos respecta etapele metodologice de achizitie ale elementelor lexicale.
Astfel propunem:

1) exercitii pentru insusirea formei si sensului cuvintelor;
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- __.l EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020



* ¥k
*
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA
2) exercitii pentru repetarea/fixarea vocabularului;

3) exercitii de realizare a unor conexiuni cu vocabularul deja invatat;

1) Exercitii de numire, identificare pentru insusirea formei si sensului cuvintelor

Exercitii cu cartonase cu imagini:

- Cartonasele se pot aseza intr-o cutie sau saculet. Elevii denumesc imaginile pe care le extrag.

- Se asaza pe catedrd/tabla cartonasele cu fata in jos. Elevii aleg un cartonas si denumesc imaginea
care apare pe ea.

- Profesorul poate oferi indicii despre obiectul care urmeaza a fi identificat. Pe baza informatiilor
auzite, elevul arata imaginea corespunzatoare sau rosteste cuvantul potrivit.

De exemplu: Poti colora cu el./Lipesti cu el.

- Profesorul cere elevilor sa aseze pe tabla cartonasele in ordinea rostirii cuvintelor. Daca elevii au
propriile lor jetoane tematice, sau profesorul pregateste cateva seturi de imagini pentru clasa,
atunci activitatile mentionate mai sus se pot realiza si in perechi sau pe grupe. Pentru a facilita
denumirea obiectelor, profesorul adreseaza elevilor intrebari de sprijin, iar pe parcurs solicita
elevilor, sa raspunda la intrebari prin propozitii simple de tip: Aici este un ghiozdan./Aici este
ghiozdanul.

- Pentru o fixare mai eficientd profesorul formuleaza enunturi simple de tip adevarat/fals legate de
imaginile sau obiectele prezentate. Elevii raspund prin : — Da/ Nu/Ba da.

De exemplu: Profesorul arata imaginea penarului, si spune: Aici este un ghiozdan.

Elevii:— Nu, nu este ghiozdan./ Nu, aici este un penar.

Nota: Toate aceste activitati se pot realiza si prin folosirea obiectelor reale/concrete.

Iata cateva exemple

—) Priveste si repeta! - % a0 N "
@ ( Profesorul aratd si denumeste pe rand imaginile, elevii repetd cuvintele.) SPIJI"IG un numar ji danumaﬂe imaginea de pe cartonas !

(Se numeroteazd cartonasele pe verso. Profesorul sau un elev spune un numar. Se
intoarce cartonasul cu numdrul respectiv, iar un elev sou elevii denumesc imaginea
descoperitd.)

1 2 3 :
<
Y| Ascults si arata! (Profesorul obiectele de pe ¢ , elevii 5 6 7
aratd imaginea corespunzdtoare.)
@9 (% Ce este aici? Priveste si spune! ( Profesorul aratd pe rénd, apoi in
2 ordine aleatorie imaginile, elevii rostesc cuvintele potrivite.)
84 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania OMPETENTA
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Priveste cu atentie imaginile!

Descopera si denumeste rechizitele care se ascund in spatele ghiozdanelor!

Ex. Ce este aici?
-un penar/ Aici este un penar.

Acelasi exercitiu creat pe platforma Wordwall:

9 |€\ Spune un numar si denumeste imaginile din cutiute!

o<

Tnvarte roata norocului! Denumeste rechizitele scolare!
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2) Exercitii de reamintire si activizare a vocabularului invatat

In aceastd etapa profesorul poate adresa elevilor intrebari cu o dificultate mai ridicata, sa
solicite raspunsuri in fraze, sd ceard executarea unor comenzi, dovezi ale Intelegerii unor mesaje,
dialoguri simple pe temele invatate. Pe langa exersare, fixarea si activizarea vocabularului,

profesorul are posibilitatea de a observa gradul de insusire a elementelor lexicale predate.

Exemple:

Raspunde la intrebari!
~ ) Ce pune scolarul in ghiozdanul galben? Ce pune scolarita in ghiozdanul

roz?/Unde pune scolarul pensula? Unde pune scolarita penarul roz?

Scolarul pune Scolarita pune Scolarita pune Scolarul pune
pensula in caietul in penarul in cartea in
ghiozdan. ghiozdan . ghiozdan . ghiozdan .

(@) Executa comenzile primite si spune ce faci tu! (Pune penarul in ghiozdan! - Eu pun
'L‘g penarul in ghiozdan /Pune caietul in ghiozdan! - Eu pun caietul in ghiozdan./...)

[ a,e] Munca in perechi: Asculta si executd comenzile primite de la un coleg sau o
= colegal

*Observatie:

In scopul aprofundarii profesorul formuleazd intrebdri cat mai variate, in functie de nivelul
clasei sau de cuvantul/expresia/enuntul care necesitd mai multa exersare.

Exersarea poate continua prin exercitii de completare a enunturilor prin formularea altor
cerinte:

. Spune mai departe!

Profesorul incepe enuntul iar un elev il completeaza.

Ex. Scolarul pune pensula in.... (ghiozdan/ghiozdanul galben.) / In ghiozdanul roz scoldrita
pune un.....(penar/penar roz.)...
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Exercitii de asociere:- imagine cu numar

72 Numeroteaza imaginile in ordinea auzita!
= (Profesorul rosteste pe rand un numdr si cuvantul care ii apartine. Elevii scriu in cerculete numerele care
corespund imaginilor.)
1. lipici. 2. creioanecolorate. 3. foarfeca 4.ghiozdan 5. liniar 6. penar 7.creion
8. ascutitoare 9.carte 10. caiet

- imagine cu imagine

‘r,g' Asculta enunturile! Uneste imaginile pe baza celor auzite.

Lipiciul este in ghiozdanul galben. in penarul albastru sunt trei creioane
colorate. Cartile sunt in ghiozdanul albastru. in ghiozdanul galben sunt doua caiete.
in penarul roz sunt multe creioane colorate! Foarfeca este in penarul albastru.

] COMPETENTA  Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania
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Exercitii de recunoastere, selectare

Arata cine are in imagine :
1. par scurt si roscat/2. par scurt si negru/ 3. par scurt si blond/
4. par lung si roscat/ 5. par lung si blond
6. cel mai lung par

Exercitii de grupare, selectare

A Grupeaza animalele in functie de locul unde traiesc. Foloseste doua
culori diferite! Spune unde trdiesc aceste animale! Pune o steluta

sub animalul tau preferat!

Instrumente Structurale
2014-2020
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Prin schimbarea imaginii care indicd locul unde traiesc animalele, se pot exersa adverbele

Pe caiet este o \

foarfeca.

aici/acolo, aproape/departe.

Exercitii cu alegere duala

Aici este un caiet.

Aici esteun

Penarul roz este pe
ghiozdan albastru. \___

un penar albastru. \—

. . ) —
Aici sunt multe Foarfeca estein
carti. ) penar. . )
- . ( '
VAM sunt trei Lipiciul este langa
\ pensule.

acuarela. \_/

® Asculté cuvintele si coloreaza casuta cu varianta corecta! Spune ce
—_numere ai colorat!

Exercitii cu alegere multipla

©

@ scaun @ bloc _@ sare
@ banca @ piata @ limonada
@ dulap @ banca @ ceai

lv Ce ai observat?
Alege cuvantul potrivit si spune enuntul mai departe!
Profesorul formuleazdurmdatoarele enunturi, iar elevii il continud cu cuvantul potrivit! Pe fripturd

mama pune..../ Bunicul are banila ....../Scolarul stdin...../ Cu coarda fetita..../ In supd mama pune..../ in
curte fetita ...../Caietul este pe..../ Mama are banila....)
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Exercitii de completare prin desen

| 9 IEJQI Ce are Mihai in penar? Asculta si completeaza desenul!

Mihai are in penar doua creioane, o radiera, un liniar galben si o ascutitoare
rosie. El mai are o foarfeca si trei creioane colorate. Unul: rosu, unul verde,

unul negru si unul portocaliu.

3) Exercitii de realizare a unor conexiuni cu vocabularul deja invitat

Exercitiile oferd posibilitati elevilor, ca sa-si foloseasca cuvintele insusite in contexte cat mai
variate. In cadrul acestor activitati, elevii au mai multd libertate si-si exprime propriile idei, si
vorbeasca despre sine, sa participe la dialoguri, sa se implice In jocuri, s comunice cu incredere

mai mare n limba romana.

90 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania [j COMPETENTA
( | EFICIENTA

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




<

Instrumente Structurale
2014-2020

* ¥k
* *
* *

* *
* x

UNIUNEA EUROPEANA

@ Cum este penarul t3u? Deseneazi, apoi spune ce ai tu in
penar! (Dupd realizarea desenului, elevii isi prezintd lucrdrile.
Profesorul solicitd elevilor sd formuleze enunturi. Ex. Eu am in penar o...../In penarul

meu este o.... ) Profesorul poate formula intrebdri de sprijin dacd este nevoie. Se

poate exersa siin perechi.

SN\

Descopera diferentele dintre cele doua imagini!

A\
r‘
|ﬂ \ Spune si arata ce ai observat! Ce s-a schimbat in a doua imagine?
| —

(Elevii pot formula enunturi de tip: Aici este un ghiozdan galben, acolo este un ghiozdan rosu./Aici este lipici, acolo nu
este lipici.) Profesorul poate formulaintrebdride sprijin, de céte ori este nevoie.)
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Tipuri de exercitii pentru perioada abecedara si postabecedara

Propunem céteva exemple de exercitii care pe langa exersarea vocabularului vizeaza si dezvoltari

ale competentelor de comunicare n pondere variata.

Exercitii de identificare, numire:

- identificare prin scriere

Scrie cuvantul potrivit sub fiecare desen !

- identificare prin completarea unui rebus

Completeaza rebusul cu denumirea rechizitelor scolare!
< 1

10
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- identificare prin vanatoare de cuvinte

Vanatoare de cuvinte! Cauta si incercuieste in grila de litere
denumirea rechizitelor scolare! Uneste imaginile cu cuvintele
descoperite!
M, XPYCZUAGBZYOBZI
@ Lt EANETSUUUC EZRE
YPLMKUCYCLCBLOG | C
Q COXGFSUYHCWWKXG
DNLVXFtFOARFECA
AKZIWNIQQRRDFGG
W QCGINJTGFTNCUHY
PQUFD IOBLENXU G
/ CESAXUAVPCREION
WFNMRZRRCRRX ) ZG
MNPALEERWVLTXDN
@ PKJFRILWUNXFAA]
EWLDA)J)BasS )] I GWNL
f LLUHHZWLIUNSFAF
TALRQIKEBAMLYGK

Exercitii de asociere:

imagine cu structuri

Citeste cuvintele, apoi uneste-le cu imaginile corespunzatoare!
Lucreaza cu culori diferite!

a0 M
catelus jucaus
ursulet de plus broscuta verde

veverita sprintena bufnita speriata

Spune ce nu se potriveste! Alcatuieste un enunt cu acel cuvant!
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- imagine cu propozitie

Ascultati enunturile si numerotati imaginile in ordinea auzita!

1. Bunicul si bunica danseaza impreuna.

2. Cristi pleaca la piata impreuna cu bunica.

3. Copiii vizioneaza impreuna un film

4. Dani si Maya construiesc impreuna o casa din piese Lego.

Spune ce activitati se mai pot face impreuna!

Exercitii de grupare

94

Gaseste cuvintele din spirala si grupeaza-lein tabel pe baza

criteriilor date!

N\
%2 a
AC PADGAH Qs
N ®°®&0r 9‘9404’
Q >.C
RS 2 0
= © &) Q)¢ D
2% S
2% 9%\5@

@ FINTE

@wcnum
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Exercitii cu alegere duala

1. Noteaza cu A enunturile adevarate si cu F enunturile false!

Gheruta e un catel jucaus.

Ghemul rosu al bunicii a cazut langa pisoi.

El s-a jucat cu ghemul bunicului

Gheruta a rostogolit ghemul in jurul mobilei.
Bunica nu a observat ce face Gheruta.

Pisoiul s-a ascuns rusinat in spatele casei.

2. Reformuleaza enunturile false astfel incat sa fie adevarate!

Exercitii de completare

Spirala cuvintelor cu sens asemanitor
Cauta perechile de cuvinte cu sens asemanator din spirala de
cuvinte. Completeaza propozitiile cu perechile gasite!

gz analtay, e
; (o)
% ajos 5
L, RI0S o " ¢
R X\mig N
D X NP
o erigr e (=)
% O R AR
D= 2o
o o
T3 8L 5g
0 o \f_’}' L D
Yo Soouze }‘?60;-, Ry
se g epety > s
"Ydo3na0s 7
1. H. C. Andresen era un danez, care
a devenit cel mai mare de povesti.
2. zapezii era o frumoasa dar rea.
3. Craiasa era din gheata, si
4, Era gi .
5. Ea locuia intr-un palat cu turn
7. Tnimpéaritia ei de totul era acoperit cu

si gheata sclipitoare.

8. Tn palatul de gheata Karl a devenit si

9. El si-a dat seama ca a fost prea si

cand si-a legat saniuta de sania craiesei.
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3.1.6. Jocuri didactice pentru dezvoltarea competentei lexicale

Jocul didactic este o metoda frecvent aplicatd in practica scolara, fiindca, asa cum afirma
Cerghit (1979), imprima “un caracter viu si atragator activitatilor scolare”. Prin jocul didactic se
fixeaza si se consolideaza cunostintele, abilitétile si deprinderile sub o forma activizanta, eficienta.

Jocul didactic isi dovedeste eficienta dacd este bine ales si sunt asigurate conditii
corespunzitoare desfasurarii lui. In alegerea jocului didactic cadrele didactice trebuie sa aiba in
vedere (Molan, 2014):

- sd corespunda particularitatilor clasei;

- sa contribuie la realizarea scopurilor si obiectivelor lectiei;
- sd atragd in activitatea de joc pe toti elevii clasei;

- sd contina reguli pe care elevii le pot respecta;

- sa solicite elevii potrivit experientei lor de invatare;

- sa se refere la continuturi pe care elevii le stapanesc;

- sa urmareasca aplicarea cunostintelor elevilor in situatii diverse.

In organizarea si desfasurarea jocului didactic se parcurg urmatoarele etape:
- introducerea jocului n activitatea didactica;
- enuntarea titlului jocului;
- prezentarea materialelor folosite (daca este cazul);
- fixarea regulilor si explicarea lor;
- desfasurarea unui joc de proba, daca este necesar;
- executarea jocului didactic (de mai multe ori, pentru a solicita un numar mai mare de
elevi);
- introducerea unor modificari in joc si producerea unor variante;

- evaluarea desfasurarii jocului.

Jocurile didactice aplicate in vederea dezvoltarii competentei lexicale trebuie sd vizeze fixarea
sensului elementelor lexicale nou finvatate, activizarea fondului lexical dobandit si utilizarea
acestuia prin diverse forme si in contexte variate.

In continuare prezentim jocuri didactice pentru dezvoltarea competentei lexicale in diferitele
etape ale invatarii limbii romane ca limba nematerna. Astfel oferim jocuri didactice pentru perioada

preabecedara, abecedara si postabecedara.

OMPETENTA
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Jocuri didactice pentru perioada preabecedara

1. Ce am ascuns?
Scopul jocului: exersarea numirii obiectelor si fiintelor
Descrierea jocului: Pe o fisd de lucru se deseneaza patru chenare. in fiecare chenar este desenat
un obiect sau o fiintd. Se cere denumirea acestora in ordine, de la stanga la dreapta. Se acopera
cu o foaie de hartie alba. Invatitorul va aseza in fata elevilor cite un set de imagini, din care
elevii trebuie sd aleagd cele patru imagini ascunse si sa le aseze pe bancd 1in ordinea
corespunzatoare. Se verifica rezolvarea si se repetd denumirea acestora.

2. Bulgarele de zapada
Scopul jocului: fixarea si activizarea vocabularului
Descrierea jocului: Copiii se asaza in cerc. Primul jucator rosteste un cuvant, urmatorul repeta
cuvantul si 1i adaugd un alt cuvant. Urmatorul copil repetd cuvintele celorlalti si adauga, la
randul sau, un alt cuvant. Jocul se termind, daca un jucdtor greseste.

3. Atentie! Rechinul!
Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit
Desfasurarea jocului: Elevii se asaza in cerc. Invatitorul asaza pe podea, la picioarele fiecaruia,
cate o imagine. Conducatorul jocului rosteste recitativul: Eu sunt rechinul, /Nu-mi place
vecinul... Denumeste un obiect sau o fiinta de pe imagini, la alegere. Cei doi vecini ai elevului
care posedd imaginea respectiva, se ridica rapid in picioare, ridica bratele in aer, apoi le coboara
pe langa corp, rostind interjectia: Vail! si se asaza din nou pe scaun. Dacd vecinii elevului nu
reactioneaza in timp de 5 secunde, ambii vor fi descalificati. Jocul va fi continuat de copilul care
poseda imaginea desemnata. Jocul devine din ce in ce mai dificil, fiindcd elevii trebuie sa
urmareasca cine a mai ramas in joc si care sunt vecinii noi. Castigatorii vor fi ultimii trei elevi
ramasi In joc.

4. Micul detectiv
Scopul jocului: activizarea vocabularului, consolidarea capacitatii de a utiliza in vorbire
cuvintele care denumesc obiecte, lucruri si insusiri
Descrierea jocului:
Varianta 1
In spatele paravanului se ascund niste obiecte familiare elevilor. Un elev este chemat si ia in
mand un obiect, dar nu il numeste, doar formuleaza enunturi pentru a descrie acest obiect.
Ceilalti trebuie sa ghiceasca, ce are In mana.

Varianta a 2-a
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Elevul alege obiectul, dar nu formuleaza niciun enunt pentru descrierea acestuia. Ceilalti trebuie
sa formuleze intrebari pentru a identifica obiectul ales. De exemplu: Ce culoare are?, Din ce

material este facut?, Ce forma are?, La ce folosim?, Cine foloseste?, Este mare?, Este mic?

5. Salata de legume/fructe

Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit

Descrierea jocului:

Elevii se asaza in cerc. Invititorul le imparte cite un cartonas cu imaginea unei legume/fructe.
Pentru fiecare legumi trebuie si existe doud imagini identice. Invatitorul spune cu voce tare
denumirea unei legume. Cei doi elevi care poseda imaginea respectiva, schimba locul intre ei.
Cand invatatorul spune Salata de legume, fiecare copil trebuie sa se mute de la locul lui. Jocul se

poate adapta si pentru fixarea denumirilor fructelor.

6. As manca...

Scopul jocului: activizarea vocabularului, dezvoltarea atentiei si a memoriei

Descrierea jocului:

Fiecare elev din clasa va primi un desen care reprezinta un fruct sau o leguma. Imaginea va fi
pusi pe banci, in fata elevului. Invatitorul (invatitoarea) va incepe jocul. El va rosti: As mdnca...
(de exemplu, un mar). Elevul care are imaginea cu acest fruct va trebui sa raspunda astfel: De ce

un mar §i nu o banand? lese din joc cine greseste.

7. Pantomima

Scopul jocului: fixarea vocabularului activ, dezvoltarea capacitatii de exprimare prin gesturi si
mimicd, dezvoltarea creativitatii

Descrierea jocului:

Se formeazd doua echipe. Un elev dintr-o echipa trebuie sa imite un animal pe care il stabileste
echipa adversa, iar colegii lui incearca sd ghiceasca. Va céstiga echipa care ghiceste cel mai

repede ceea ce s-a mimat.

8. Ce s-a schimbat?

Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit, dezvoltarea atentiei si a memoriei

Descrierea jocului:

Se asaza pe masa obiecte sau se lipesc imagini pe tabla. Elevii le denumesc. Dupa un minut la un
semnal sonor toti inchid ochii. Intre timp invititorul schimbi locul unor obiecte. La urmitorul
semnal sonor elevii deschid ochii, observa si indica schimbarile. Un elev iese in fata clasei si pe

baza instructiunilor colegilor asaza la loc toate obiectele sau imaginile.

9. Cald — Rece

98

Scopul jocului: fixarea vocabularului, dezvoltarea atentiei si a perseverentei
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Descrierea jocului:
Elevii din clasa vor fi impartiti In doua echipe, A si B. Fiecare echipa va desemna cate cinci persoane
care vor trebui sa indeplineasca o sarcina. Ceilalti membri ai echipei 1i vor ghida. Jocul incepe astfel:
Echipa A va ascunde un fruct sau o leguma undeva, in clasa. Primul elev din echipa B va incerca sa
descopere unde este ascuns obiectul cautat. Ceilalti colegi din echipa Iui vor incerca sa-1 ghideze,
folosind urmatoarele mesaje: foarte cald (= foarte aproape), cald (= aproape), caldut (= destul de
aproape), rece (= departe). Fiecare elev are la dispozitic doud minute pentru a gasi obiectul ascuns.
Daca nu reuseste, punctul este pierdut. Apoi, echipa A va cauta, iar echipa B va ascunde. Castiga
echipa care a adunat mai multe puncte. Numarul maxim de puncte poate fi cinci (cate persoane au
fost desemnate din fiecare echipa sa caute fructul sau leguma.)

10. Cutiuta secreta
Scopul jocului: imbogatirea vocabularului prin asociere semantica
Descrierea jocului:
Pe partea latd a fiecdrei cutii de chibrituri se lipeste cate o imagine a unui obiect, in functie de
tema abordata. In fata elevilor se asaza o fisd cu imaginile acelor obiecte, care au legatura cu
obiectele de pe cutie. Elevii le denumesc, le decupeazd si le asaza In cutia potrivitd. Se
formuleaza intrebari si raspunsuri pe baza imaginilor.

11. Cutia cu surprize
Scopul jocului: activizarea vocabularului, identificarea insusirilor obiectelor
Descrierea jocului:
Se prezinta elevilor o cutie, in care sunt ascunse obiecte sau imaginile obiectelor. Cu ajutorul
unei numadratoare se alege un elev, care deschide cutia si scoate un obiect sau imaginea
obiectului, punénd intrebarea: Cum este....? Elevii trebuie sa descrie obiectul in cateva propozitii.

12. Mini-Differix
Scopul jocului: activizarea vocabularului, identificarea diferentelor intre obiecte sau fiinte
Descrierea jocului: Se lucreaza in perechi. Se asaza in fata grupurilor de elevi cate o fisa de
lucru cu 4 imagini asemandtoare, dar care contin anumite elemente diferite, si cate patru jetoane.
Jetoanele se vor intoarce cu fata in jos, In teanc. Elevii vor extrage, pe rand céte un jeton si vor
incerca sd gdseascd imaginea identicd pe fisa de lucru (pentru fiecare jeton este doar o singura
imagine care se potriveste). Dupd asezarea jetonului pe fisa de lucru, nu mai e voie sa fie
Tnlaturat in decursul acelei runde de joc. Cerem de la elev sa motiveze colegului alegerca
imaginii respective. Jocul continud pana cand toate jetoanele sunt asezate pe fisa de lucru. Pentru
fiecare imagine potrivita corect si pentru explicatie corecta se acordd cate un punct. Jetoanele

potrivite incorect se scot de pe fisd. Castiga echipa cu cel mai mare punctaj.
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13. Cum te numesti?

Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit

Descrierea jocului:

Copiii se asaza in cerc. Bat din palme de doua ori si de doud ori pe genunchi. Conducatorul
jocului adreseaza unui elev urmatoarea intrebare: Cum te numesti? Elevul bate din palme de
doua ori si de doua ori pe genunchi si raspunde: Ma numesc....Sunt ......Jocul continud pana cand
toatd clasa se prezintd. Se pot formula si alte intrebari legate de persoana respectiva, de ex.

varsta, ocupatiile parintilor, prietenii, precum si alte miscari.

14. Ghici ce e?

Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit, consolidarea capacitatii de utilizare in vorbire a
cuvintelor care denumesc obiecte, fiinte, insusiri

Descrierea jocului:

Unul dintre elevi va primi o imagine cu un fruct sau cu o leguma. Va iesi in fata clasei si va
incerca sa le dea indicii colegilor pentru a ghici numele fructului sau legumei, fara a-1 numi (va
spune ce culoare are, ce gust are, unde creste, cand, In ce mancare se foloseste etc.).

Elevul care ghiceste, primeste, la rindul lui, o noud imagine.

15. Continua povestea!

Scopul jocului: activizarea vocabularului, dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii

Descrierea jocului:

In cadrul acestui joc se cere elevilor si continue o poveste sau intamplare prezentati in trei
imagini. Elevii primesc o foaie de hartie cu primele doud imagini. Ei trebuie sd povesteasca ce se
intampla in cele doua etape ale povestii si isi imagineaza ce se va intampla in continuare.

Deseneaza in chenarul gol continuarea povestii.

Jocuri didactice pentru perioada abecedara

16. Cercurile magice

100

Scopul jocului: fixarea vocabularului, identificarea sunetului si literei initiale, exersarea asocierii
fonem-grafem, realizarea corespondentei intre imagine si grafem

Descrierea jocului:

Se decupeaza trei cercuri de culori si dimensiuni diferite, se suprapun si se fixeaza in mijloc cu o
pioneza. Invatitorul deseneazi 8 obiecte si 8 litere, pe cercurile fixate, dupa ce invarte cercurile.
Elevii trebuie sd gaseascd pozitia corectd a cercurilor, denumind obiectele reconstituite si

indicand litera initiala al fiecdruia.

OMPETENTA
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17. Domino
Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit, realizarea corespondentei intre imagine si
reprezentarea grafica a cuvantului
Descrierea jocului:
Se creeazd o fisa de lucru, care contine elementele jocului domino in varianta cu desenele,
simbolurile cuvintelor invatate. Elevii decupeaza elementele obtinand jetoane pe care le asaza cu
fata in jos. Elevii trag pe rand cate un jeton si il asazd pe masa, denumind desenele aflate pe el,
respectind urmatoarea reguld: elementul introdus in joc se asazd in prelungirea celui anterior
astfel incat jumatatile Tn contact sd contind aceeasi imagine. Daca un jucator nu poate aseza un
element in aceste conditii, va trage un jeton suplimentar pe care sa il poate alipi corect la sir.
Dacd nu reuseste (nu poate aseza niciun element la sir) cedeazd randul adversarului. Jocul se
incheie atunci cand un jucator termina de asezat toate jetoanele pe care le-a avut sau cand nu mai
poate aseza nimeni niciun element, astfel castigatorul este cel care a ramas cu cele mai putine
elemente Tn mana.

18. Anagrama
Scopul jocului: activizarea vocabularului, recunoasterea literelor de tipar si de mana, dezvoltarea
atentiei si a creativitatii
Descrierea jocului:
Se lipesc cateva litere invatate pe tabla si se cere elevilor sd alcdtuiascd cuvinte prin schimbarea
ordinii literelor.

19. Spirala de cuvinte
Scopul jocului: activizarea vocabularului, delimitarea cuvintelor scrise contopit, consolidarea
deprinderilor de alcatuire corecta a propozitiilor
Descrierea jocului:
Se genereaza cu ajutorul aplicatiei o fisa de lucru pe care elevul trebuie sa delimiteze cuvintele

scrise Tmpreund. Copiaza corect cuvintele in caiete. Alcatuiesc enunturi cu aceste cuvinte.

(j\”’a
)

20. Labirintul \\
gt

Scopul jocului: activizarea vocabularului, consolidarea

capacitatii de a utiliza in vorbire cuvintele Insusite
Descrierea jocului:
Se creeazd un labirint in care sunt introduse cuvinte. Se cere | \ N\ X _A) .
elevilor sa noteaza in caiet cuvintele descoperite in timpul iesirii | on ./

din labirint, apoi sa formuleze enunturi cu ele.

MARCELA.~~ .
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21. Spaghetele

Scopul jocului: activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Elevii primesc cate o fisa de lucru, care contine nume si obiecte diferite. Ei
trebuie sa asocieze denumirea cu obiectul, urmarind liniile incurcate (spaghetele). In plus, vor
avea sarcina de a formula propozitii pe baza desenului. De exemplu: Ionel mananca pizza.
Putem da instructiuni referitoare la colorarea obiectelor, sau sa initiem discutii despre insusirile

obiectelor.

22. Traseul robotului/ Beebot

Scopul jocului: consolidarea vocabularului activ

Descrierea jocului:

Se creeazi fise de lucru cu tabele formate din 5x5 patritele. In aceste patritele se insereazi
imagini, sau se scriu cuvinte, silabe, litere. Tntr-un patritel se asaza figura robotului. Sub tabel se
dau indicatiile jocului. De exemplu: Se poate indica cu ajutorul sagetilor traseul robotului pentru
a afla literele sau silabele din care se obtin cuvinte. Se poate cere sa gaseascad individual un
cuvant si sd completeze traseul robotului cu sageti. Se solicita de la elevi sd gaseascd drumul cel
mai scurt pentru a afla un obiect desemnat de invatator.

Existd posibilitatea de a crea jocul in format digital, ceea ce oferd posibilitatea de a initia

conversatii despre teme variate, indragite de copiii.

Jocuri didactice pentru perioada postabecedara

23. Palaria cu cuvinte

Scopul jocului: fixarea sensului cuvintelor

Descrierea jocului:

Invatatorul pune intr-o palarie biletele cu diferite cuvinte. Fiecare elev trage un biletel si incearci
pana la finalul orei, sa foloseasca termenul extras intr-un enunt. Daca reuseste, biletelul pe care
este scris cuvantul, se scoate din palarie. Acelasi lucru se va intampla in fiecare zi, pana vor fi

scoase toate cuvintele din palarie.

24. Cana/cutia cunoasterii

102

Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit

Descrierea jocului:

Se confectioneazd o ,,cand de cunostinte” (eventual o cutie sau un recipient pentru inghetata)
pentru depozitarea noului vocabular. La inceputul lectiei, fiecare elev scoate din cana cunoasterii

un cuvant/o imagine. In perechi sau in grupuri, elevii trebuie sd descrie cuvantul, fara a spune
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cuvantul propriu-zis. Ceilalti elevi trebuie sa ghiceasca despre ce este vorba. Cuvantul se aplica
in propozitii.

25. Joc cu juna
Scopul jocului: activizarea vocabularului, identificarea obiectelor si fiintelor prin descrierea acestora
Descrierea jocului:
Se scriu cuvintele recent invatate in locuri aleatorii pe tabla. Colectivul clasei se imparte in doua
echipe. Cate un reprezentant din fiecare echipa sta langa tabla cu o juna. Invitatorul descrie unul
dintre cuvinte. Primul elev care loveste cuvantul corect, castiga.

26. Douizeci de obiecte
Scopul jocului: consolidarea vocabularului, dezvoltarea atentiei si a memoriei
Descrierea jocului:
Se aranjeazd circa 20 de obiecte (sau imagini) pe masa si se lasa ca elevii sd se adune n jurul lor
pentru a le observa. Se acopera totul dupa un minut si se trimit elevii inapoi la locurile lor. Elevii
trebuie sa scrie pe o foaie de hartie cuvintele pe care si le amintesc.
Dupa ce toatd clasa a terminat, se scrie lista de cuvinte pe tabla, lasandu-le elevilor sa se
autocorecteze. Alternativ, se pot rosti cuvintele si se acorda cate un punct pentru fiecare cuvant
scris corect.

27. Insula nelocuita
Scopul jocului: fixarea vocabularului, dezvoltarea capacitatii de selectare, a mobilitatii gandirii
Descrierea jocului:
La sfarsitul unei unitati de invatare, le oferim elevilor o listd cu cuvintele si structurile invatate in
aceastd perioada. Ne imagindm ca vom pleca pe o insuld nelocuitd pentru mai multe saptamani.
Le dam elevilor sarcina de a alege de pe listd acele 5 cuvinte de care au nevoie pentru aceasta
aventura.
O varianta a jocului ar fi ca sa aleaga cinci cuvinte care le-ar pune n frigider pentru a le pastra
pentru aceasta perioada indelungata, cinci cuvinte care le-ar pune in valiza, de care au nevoie si
cinci cuvinte care le-ar pune in cosul de gunoi, adica de aceste cuvinte nu au nevoie pentru
aceasta aventura.

28. Detectivul de cuvinte
Scopul jocului: consolidarea vocabularului prin categorizarea cuvintelor dupa criterii date
Descrierea jocului:
Dupa o perioadd mai indelungatd de invatare, se Intocmeste de catre invatator o lista cu cuvintele
insusite. Se cere elevilor sd grupeze aceste cuvinte dupa anumite criterii. De exemplu: dupa

numarul de silabe, cuvinte care exprima o Insusire, o actiune, etc.
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29. Jocuri cu carti Montessori
Scopul jocului: fixarea vocabularului prin categorizarea cuvintelor dupa criterii variate
Descrierea jocului:
Se impart cartile Montessori cu diferite teme, cate unul pentru fiecare copil. Se deseneaza trei
cercuri pe tabla. Fiecare elev iese la tabla si incearca sa aseze imaginea lui intr-un cerc. La sfarsit
le cerem elevilor sa explice gruparea/asocierea imaginilor.

30. Vecinii
Scopul jocului: dezvoltarea si consolidarea vocabularului prin asociere semantica
Descrierea jocului:
Elevii se asaza in cerc. Fiecare primeste o coroana pe care este scris un cuvant. Elevii observa cu
atentie cuvintele scrise pe coroanele vecinilor. Invititorul citeste un cuvant scris pe una dintre
coroane. Cei doi vecini ai copilului care poseda acest cuvant, concureaza, care dintre ei poate sa
spund un cuvant din acea sfera lexicalda. De ex.: animal- tigru, floare-lalea. Nu se admite
repetarea aceluiasi cuvant. Cel care nu stie sd raspunda, pune coroana pe genunchi. Jocul devine
din ce 1n ce mai dificil, fiindca elevii trebuie sa urmareasca cine a mai rdmas 1n joc si care sunt
vecinii noi. Castigatorii jocului vor fi ultimii trei jucatori rdmasi pana la sfarsitul jocului.

31. Micul poet
Scopul jocului: fixarea vocabularului insusit, dezvoltarea creativitatii
Descrierea jocului:
Invatatorul alcituieste versuri din care lipsesc cuvintele nou invitate. Elevii trebuie si
completeze ori sa le aleagd dintr-o lista de cuvinte.

32. Crocodilul
Scopul jocului: activizarea vocabularului, consolidarea deprinderilor de alcatuire corecta a
propozitiilor
Descrierea jocului:
Conducatorul jocului va fi ,,crocodilul”. Elevii formeaza o linie ca si cum ar sta pe malul unui
rau lung si 11 cer crocodilului permisiunea de a trece raul: ,,Domnule crocodil, da-ne voie sa
trecem raul,”. Crocodilul raspunde: ,, Pot sa treaca toti cei care...” si de fiecare datd zice o alta
caracteristicd, de exemplu: ,, poarta pantofi negri, au nasturi verzi, sunt imbrdcati in galben, au
ochelari, au frati etc.”. ,,Crocodilul” va incerca sa prinda pe cineva. Daca cel prins corespunde
descrierii date, va fi eliberat, daca nu — va deveni noul ,,crocodil”. Ca alternativa, cei prinsi pot
deveni si ei ,,crocodili”, astfel vor ,,prinde” mai multi participanti.

33. Jumi —Juma

Scopul jocului: activizarea vocabularului

OMPETENTA
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Descrierea jocului:
Pe o fisd de lucru se deseneaza figura celor doud vulpi. Invatitorul scrie pe tablid un enunt.
Sarcina elevilor este de a transcrie propozitiile in asa fel, Incdt sub figura lui Jumi sa scrie
afirmatiile adevarate, iar sub figura lui Juma afirmatiile false. Se coloreaza acea figura, sub care
sunt mai multe enunturi.

34. Ramai pe picioare!
Scopul jocului: activizarea vocabularului
Descrierea jocului:
Se creeaza fise cu intrebdri cu cate trei variante de raspunsuri, dintre care numai un singur
raspuns este corect. Se alege un jucator, care iese in fata clasei si std in mijlocul unui cerc
desenat pe podea sau intr-un cerc de gimnastica. Daca raspunde corect, primeste puncte, daca nu
stie raspunsul, se ghemuieste iesind din joc.

35. Deschide urechea bine!
Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit, dezvoltarea atentiei
Descrierea jocului:
Se impart elevilor bucati de hartii, pe care sunt scrise cuvinte sau randuri dintr-un cantec. In
timpul audierii cantecului, cel care observa cuvantul sau randul potrivit, se ridica in picioare.

36. Cuvinte incrucisate
Scopul jocului: imbogatirea vocabularului, dezvoltarea gandirii logice si a creativitatii
Descrierea jocului:
Se alcatuieste cu ajutorul aplicatiei o fisa de lucru pe care elevii trebuie sa identifice cuvintele pe
baza explicatiilor date.

37. Imagini pe spate!
Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit
Descrierea jocului:
Se lipeste cate o pozad/imagine cu o persoand, animal sau lucru pe spatele fiecarui elev (fara ca ei
sa vada). Elevii trebuie sa se plimbe prin sala de clasa, punand intrebari cu raspuns da/nu, pentru
a afla ce au pe spate.

38. Gradina mea
Scopul jocului: activizarea vocabularului
Descrierea jocului:
Elevii sunt Tmpartiti in cateva grupuri. Din fiecare grup se alege o persoand care sa iasa la tabla.
Fiecare grup primeste un desen cu o gradina. Elevii ramasi la locurile lor vor incerca sa explice

colegului lor, aflat la tabla, ce vad in desenele lor, iar acesta va desena pe tabla, urmand
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indicatiile colegilor. Castigd echipa care obtine desenul cel mai asemdnator cu imaginea

originala.

39. Saculetul fermecat

Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit

Descrierea jocului:

Se Tmparte colectivul de elevi in 3-4 echipe. Pe tabld se asaza 3 imagini mari sau planse din
povestile in discutie. Pe rand cate un elev din fiecare echipa extrage cate un jeton din saculetul
fermecat, recunoaste personajul si povestea din care face parte, asazd personajul in dreptul
plansei corespunzatoare si formuleaza un enunt format din 2-3 cuvinte despre personajul ilustrat.
Daca a asezat corect personajul si a formulat un enunt corect, este aplaudat si primeste un punct.
Jocul continud pana cand fiecare elev extrage un jeton si formuleaza enunturi. La final, castiga

echipa care a obtinut cele mai multe puncte.

40. Alearga! Retine! Scrie!

106

Scopul jocului: consolidarea vocabularului insusit, dezvoltarea atentiei si a memoriei

Descrierea jocului:

Se intocmesc doui fise de lucru. Fisa A contine un tabel format din 4x4 patritele. In fiecare
patratel se scrie cite un cuvant si un cod. Fisa B contine un tabel cu 4 coloane si 5 randuri. In
prima coloani se insereazi cite o imagine. In randurile orizontale se asaza doar codurile in asa
fel, incat dupd completarea cu cuvinte potrivite sd se obtind o propozitie, care se referd la
imaginea respectiva.

Se Tmparte colectivul de elevi in grupuri mici. Unul dintre membrii grupurilor va fi cel care scrie,
ceilalti vor alerga alternativ. Exista mai multe variante pentru desfasurarea jocului.

Varianta 1: Se asaza pe catedra Fisa A. Grupurile primesc cate un exemplar din Fisa B. La un
semnal cate un reprezentant al grupurilor fuge pana la catedra, observa primul cod si cuvantul
scris in patratel, retine, fuge la loc, 11 dicteaza cuvantul elevului care scrie in patratelul marcat cu
acelasi cod. larasi fuge cate un reprezentant la catedra, observa al doilea cod, retine cuvantul
inscris 1n patratel, fuge la loc, i1 dicteazd cuvantul elevului care scrie in patratelul marcat cu
acelasi cod. Jocul continud pana cand toate grupurile completeaza tabelul din Fisa B. Dupa ce au
fost completate tabelele, atragem atentia elevilor ca in randurile orizontale am obtinut cite o
propozitie. Le citim, le scriem pe tabla si in caiete propozitiile, respectand regulile de ortografie.
Dupa aceea le cerem elevilor sd decupeze imaginile si s le lipeasca in caiete langa propozitiile
corespunzatoare.

Varianta 2: Decupam patratelele din Fisa A, astfel obtinem cartonase cu cuvinte si coduri.

Cartonasele le ascundem in sala de clasa la locuri diferite. Elevii care “alearga”, cauta in sala
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aceste cartonase. Daca gasesc un cartonas, observa codul, retin cuvantul, pun napoi cartonasul la
locul unde I-au gasit si fug la loc sa dicteze cuvantul. Jocul continua pana cand grupurile au
gasit toate cartonasele si au completat tabelele din Fisa B. Dupa ce au fost completate tabelele,
atragem atentia elevilor ca in randurile orizontale am obtinut cite o propozitie. Le citim, le
scriem pe tabla si in caiete propozitiile, respectand regulile de ortografie. Dupa aceea le cerem
elevilor s decupeze imaginile si sd le lipeascd in caiete langd propozitiile corespunzatoare.
obtinute.

Varianta 3: Decupam imaginile din Fisa B si impartim grupurilor doar tabelul cu codurile.
Dupa completarea tabelului le oferim imaginile decupate iar elevii trebuie sa le potriveasca cu
propozitiile.

Fisa A Fisa B
in apa am facut dupid-masa marii —
d 2 e GO
I
castel am facut plaja bine m-am scildat

&

¢

N

&

3 A%
2

)
A% 3 3 9

m-am simtit scoici am adunat din nisip W W
;y | Y
LN ‘ o 8
> W
ldngd umbreld | pentru mama eu
m oA € T R
" r “ .‘x
41. Colaj

Scopul jocului: fixarea sensului cuvintelor, dezvoltarea creativitatii
Descrierea jocului:
Elevii realizeaza un afis, un poster, o etichetd, folosind cuvinte, propozitii si imagini decupate
din ziare, reviste.

42. Vrei sa fii miliardar?
Scopul jocului: activizarea vocabularului insusit
Descrierea jocului:
Se intocmesc fise cu Intrebari. Pentru fiecare intrebare, se propun cate patru variante de raspuns,
dintre care numai unul singur este corect. Se alege un jucator, care va raspunde la toate
intrebarile. Fiecare raspuns corect se recompenseaza cu puncte. Daca jucatorul nu stie raspunsul,

are trei posibilitati de ajutor: intreaba elevii, intreabd un singur elev sau prin eliminarea a doua
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raspunsuri incorecte. Dupad ce a utilizat aceste ajutoare, in cazul unui raspuns gresit,

descalificat din joc.

43. Jocul de societate Aventura broscutei

108

La joc pot participa 2-4 jucatori

<
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este

Materiale necesare: zar si pioni de diferite culori, cate unul pentru fiecare jucator.

Regulile jocului:

Incepe jocul cel care aruncd primul 6 cu zarul. Broscuta trebuie sd ajunga la prietena sa. Daca

ajunge la o barza, broscuta este mancata, iar jucatorul trebuie sa mearga Tnapoi la start.

Nufarul nr. 3: Ai primit o invitatie de la prietena ta la ziua ei de nastere. Poti avansa doi pasi.

Nufarul nr. 6: Alege un cartonas cu sarcini. Daca rezolvi corect, mai poti arunca o data cu zarul.

Nufarul nr.
Nufarul nr.
Nufarul nr.
Nufarul nr.
Nufarul nr.
Nuférul nr. 14:
Nufarul nr.
Nufarul nr.

Nufarul nr.

Nufarul nr.

19: Ai emotii, rdmai o turd.

Cartonasele cu sarcini:

9: Ti-ai uitat acasi cadoul. Intoarce-te la inceput!

12: Nu ai salutat-0 pe vecina ta. Tntoarce-te un pas!

Barza vrea sa te manance. Ramai afara o tura.

17: Te-ai murdarit la picioare. Intoarce-te la start!

7: Alege un cartonas cu sarcini. Daca rezolvi corect, poti avansa patru pasi.

11: Alege un cartonas cu sarcini. Daca rezolvi corect, poti avansa doi pasi.

13: Alege un cartonag cu sarcini. Daca rezolvi corect, poti avansa trei pasi.

16: Alege un cartonas cu sarcini. Daca rezolvi corect, poti avansa un pas.

18: Alege un cartonas cu sarcini. Dacd rezolvi, poti avansa doi pasi.

Insird 10 nume || Insird 10 nume || Insird 10 nume || Insird 10 nume || Insird 10 nume
de animale. de rechizite de plante. de de culori.
scolare. imbracaminte.

Spune 3 Spune 3 Spune 3 Spune 3 Spune 3
propozitii despre || propozitii despre || propozitii despre || propozitii despre || propozitii despre
familia ta. anotimpul tau prietenul tau. locuinta ta. scoala ta.

preferat.
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3.2. Competenta fonologica

Cuvinte-cheie: competenta fonologica, foneticd, fonologie, sunet, literd, vocald, semivocald,
diftong, triftong, hiat, consoand, alfabet, accent, intonatie, strategii de predare a
elementelor fonologice, metoda fonetica, analitico-sintetica, tipuri de exercitii

pentru dezvoltarea competentei fonologice

Fonologia este o ramura a lingvisticii care studiaza sistemul de sunete al unei limbi.

Competenta fonologica vizeaza capacitatea de pronuntare si de intonatie corecta a sunetelor,
a grupurilor de sunete si a cuvintelor.

Cadrul european comun de referin ta pentru limbi, predare, invatare, evaluare (CECR, 2001,
trad.2003, pag. 97) propune o grila privind evaluarea gradului de stapanire a sistemului fonologic.
Aceasta grild furnizeaza informatii despre nivelul la care trebuie sa se afle elevul la un moment dat,

dar si cunostintele pe care trebuie sa si le insuseasca pentru a atinge nivelul de limba dorit (Tabelul 1)

Tabelul 1. Grila de evaluare a competentei fonologice

NIVELUL/ STAPANIREA SISTEMULUI FONOLOGIC
CLASA
Al Vorbitorul este capabil sa pronunte un repertoriu foarte limitat de expresii si cuvinte
Clasa pregititoare, memorate. El poate fi inteles, cu un anumit efort, de cétre un vorbitor nativ obisnuit cu
clasalsiall-a locutorii grupului lingvistic din care provine.
Clas:\: ll-a Pronuntarea este, in general, destul de clard pentru a fi inteleasa, in pofida unui accent
sialV-a strain. Interlocutorul va trebui sa solicite, uneori, repetarea a ceea ce a rostit vorbitorul.

Formarea si dezvoltarea competentei fonologice determind procesul de formare a tuturor
competentelor de comunicare. Auzul fonematic bine dezvoltat contribuie la capacitatea de receptare
a mesajelor orale, pronuntarea corectd a sunetelor, a grupurilor de sunete, a silabelor si a cuvintelor
este responsabild pentru calitatea exprimarii orale si reprezinta un indicator al codificarii cu succes a
sistemului alfabetic, adicd al formarii abilitatii de citire.

Asadar, In procesul de insusire a unei limbi nematerne, este foarte important sistemul
fonologic al acesteia, literele si sunetele, accentul si intonatia, aspecte care constituie subiectul

acestui subcapitol.
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3.2.1. Notiuni de fonetici specifice limbii romane*

In vederea formarii si dezvoltarii cu succes a competentei fonologice cadrul didactic trebuie
sd cunoasca notiunile de fonetica a limbii roméane.

Fonetica este o disciplind a lingvisticii care studiazd producerea, transmiterea si receptarea
sunetelor limbajului articulat. Fonetica limbii roméane insemnd studiul sunetelor din limba romana,
descrierea si clasificarea lor. In aria ei de interes intra si descrierea si clasificarea combinatiilor de sunete
specifice limbii romane. Altfel spus, fonetica studiaza aspectele fiziologice ale producerii sunetelor, de
la articulare pana la perceptia sunetului, dar si modul in care acestea functioneaza in limba.

Fonologia este o subramura a foneticii care studiaza latura functionala a sunetelor si stabileste
sistemul (inventarul) de foneme al unei limbi si caracterul variantelor acestora.

Sunetul este cea mai mica unitate a limbii. Din punct de vedere fizic, ¢l este cea mai mica
emisiune sonord articulata, altfel spus, cel mai scurt produs al vocii omenesti.

Vocala este un sunet al vorbirii, produs de coloana de aer vibrant la trecerea libera prin
canalul fonator, fara sa intalneasca niciun obstacol. Sistemul vocalic al limbii romane este format
din 7 vocale (unitati fonologice): a, a, (i), e, i, 0, U.

Semivocalele sunt vocale scurte care nu se pot rosti decat impreuna cu o alta vocala, cu care
formeaza diftongi sau triftongi. Dintre cele 7 vocale, a, &, 4 (1) in vorbire sunt intotdeauna numai
vocale. Restul de 4 sunete o, i, ¢, u se pot realiza atat ca vocale, cat si ca semivocale. Atunci cand
sunt semivocale, sunetele respective au o durata de rostire mai scurta decat atunci cand sunt vocale
si sunt incapabile sa formeze singure silabe. Deci, semivocalele sunt intalnite doar in grupurile de
sunete numite diftongi si triftongi.

Diftongul este un segment vocalic complex format dintr-o vocala si o semivocald. Conditia
de existentd a unui diftong este apartenenta vocalei si a semivocalei la aceeasi silaba. De exemplu:
ia: ba-iat; io: cre-ion, ie: ie-pu-re; iu: iu-te; ea: deal; ua: plo-ua; ua: do-ui; oa: poar-ta, etc.

Triftongul este un segment vocalic complex format dintr-o vocala si doua semivocale.
Triftongii pot fi considerati si o combinatie dintre semivocalele i, U, € cu anumiti diftongi. De
exemplu: eau: gre-seau, oai: lu-poai-ca, iau: miau, etc.

Hiatul este intalnirea in acelasi cuvant sau cuvinte diferite a doua vocale care apartin unor
silabe diferite. De exemplu: i-i: fi-in-ta; a-i: 1-na-in-te; a-e: a-er, etc. Toate combinatiile de
semivocale si vocale pentru diftongi, in limba romana, functioneaza si ca hiaturi. De exemplu: ia:

iar-na (diftong), pi-an (hiat)

42 Sursa; www.foneticalimbiiromane.ro
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Consoanele sunt sunete care se rostesc cu efort articulatoriu (aerul intalneste obstacole la
iesirea din aparatul fonator) si nu pot forma singure silabe. In limba romana exista 22 de consoane
b,c, ¢, k’,d, f,g, g g, h,j,Lmn,p, 18,8 ttv,z
Consoanele ¢, ¢, k’ si g, g, g’ necesitd cateva explicatii suplimentare:
- consoana ¢ este pronuntata ca in cuvintele car, ctitor
- consoana ¢ este pronuntata ca in cuvintele Ceapd, Clorba
- consoana k’ este pronuntata ca in cuvintele cheama, chiar
- consoana g este pronuntata ca in cuvintele gaz, gard
- consoana g este pronuntata ca in cuvintele geam, giuvaer
- consoana g’ este pronuntata ca in cuvintele gheatd, ghiara

Literele sunt semnele grafice ale sunetelor. Sunetele alcatuiesc sistemul fonetic, iar literele
alcatuiesc alfabetul. Limba roméana este consideratd o limba fonetica deoarece unei litere i
corespunde un singur sunet. De cele mai multe ori, numarul literelor dintr-un cuvant este identic cu
numarul sunetelor din cuvantul respectiv. De exemplu: profesor — 8 litere, 8 sunete.

Insa sunt cazuri cand in scris o parte dintre consoanele enumerate nu sunt reprezentate printr-
un singur semn diferit, ci printr-un grup de semne. Din acest motiv unele cuvinte prezintd un numar
diferit de sunete fata de litere. Astfel, cuvantul car este format din 3 sunete si 3 litere, ceapa este
format din 4 sunete, dar 5 litere, iar gheata este format din 4 sunete, dar 6 litere.

Litera X poate fi redata cu ajutorul a doua sunete (cs; gz). De exemplu: taxi (cs) — 4 litere, 5
sunete, examen (gz) — 6 litere, 7 sunete.

Alfabetul limbii roméne este format din 31 de litere (perechi de litere, formate din litere mici
si litere mari): a, a, 4, b,c,d, e, f, g, h,1,1,J,k, I, m,n,0,p,q, 1,8,8,t,t, u, v, w, X, y, z. Din cele 31
de litere, 5 litere (&, &, 1, s, t) sunt reluarea unor litere de baza (a, i, s, t), la care este adaugat un
semn diacritic (sus, o caciuld sau jos, o virgulita).

Cele 31 de litere ale alfabetului sunt litere simple si se impart in trei categorii:

1. vocale: a, e, i, 0, u, a, i/a
2. semivocale: e, i, 0, u
3.consoane: b, c,d, f, g, h,j,k, L m,n,p,q,1,8,8,t,t, v, W, X, y, Z.

Succesiunea unora dintre aceste litere formeaza o serie de litere compuse, care nu figureaza
insa 1n alfabet. Existd grupuri cu doua litere (ge, gi, ce, ci) si grupuri formate din trei litere (ghe,
ghi, che, chi).

Accentul reprezinta rostirea mai energica a unei silabe, fata de rostirea mai putin energica a

silabelor invecinate. In limba roménd, problema accentului este dificila deoarece acesta nu are

COMPETENTA
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reguli pentru a fi stabilit, el avand o pozitie libera, adica poate sa cada pe oricare dintre silabele
cuvintelor.

De exemplu:

- accent pe prima silaba: ve-ve-ri-ta;

- accent pe ultima silaba: co-vor;

- accent pe penultima silaba: sco-l1a-ri-ta;

- accent pe antepenultima silaba: re-pu-bli-ca.

Unele cuvinte, desi sunt scrise identic, prin accentuare diferita au sensuri diferite.

Exemple: copii (copie la plural) - copii (copil la plural); vesela (cu sensul de farfurii) - vesela (cu
sensul de bucuroasd); umbrele (substantivul umbrela la plural) — umbrele (substantivul umbra la
plural, forma articulata)

Intonatia este o unitate suprasegmentald extensiva care consta in schimbarea inaltimii tonului
pe parcursul unui enunt. Spre deosebire de accent, care marcheaza o silaba dintr-un cuvant,
intonatia marcheaza mai multe silabe (secventa de enunturi — cuvinte sau un grup de cuvinte), de
aici si caracterul extensiv al acestei unitati.

Intonatia se bazeaza pe schimbarea Tndlfimii tonului asociatd cu schimbarea intensitatii vocii,
dar inglobeaza si o serie de alte componente corelate, precum: melodie, tempo, duratd, pauza,
timbru. Scrisul reuseste sa le redea doar partial, cu ajutorul semnelor de punctuatie. De exemplu,
enuntul Maria ia nota mare., prin intonatii diferite, poate primi mai multe semnificatii. Enuntul
poate fi rostit cu intonatie exclamativa printr-o multime de nuante apeland la tempo, durata, pauza,
melodie si timbru. Comunicarea ce rezulta poate fi variata: Incantare, surprindere, dezacord, mirare,
repros, etc. Cu toate acestea, in scris, enuntul este marcat doar prin semnul exclamarii. (Maria ia
nota mare!)

Sunt patru tipuri de intonatii: uniform, ascendent, descendent, combinat:

- Intonatia uniforma (neutrald) este intalnita cel mai frecvent in propozitiile enuntiative, cand

sunt comunicate informatii fara o implicare afectiva. (Mihai este elev.)

- Intonatia cu contur ascendent este specificd propozitiilor interogative totale (propozitii la
care se raspunde prin ,,da” sau ,,nu”). In acesta situatie cuvantul cheie al intrebarii se afla
spre finalul enuntului si se rosteste pe un ton mai ridicat. (Mihai este elev?)

- Intonatia cu contur descendent este caracteristica propozitiilor imperative, in care tonul
ridicat de la inceput si cel grav de la final sugereaza ordinul. (Mihai, mergi la scoalal)

- Intonatia combinata (ascendentd — descendenta sau invers) este intalnitd in enunturi ca cele

de mai sus, dar in care apar enumerdri. (Am pierdut tot: ghiozdan, penar, carti.)

7] COMPETENTA  Competents si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 113
_5_| EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




* ¥k
*

*
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

Cunoasterea sistemului fonetico-fonologic al limbii romane este esentiald pentru profesorii
care predau limba romana ca limba nematerna.

Predarea elementelor fonetice si fonologice poate fi dificild, mai ales daca sistemele fonologice
ale limbii materne si limbii romane diferd. Sarcina cadrului didactic, in aceasta privinta, consta in:

- identificarea aspectelor care ar putea ridica probleme din cauza discrepantei dintre sistemele

fonetico-fonologice ale celor doua limbi avute in vedere;

- dezvoltarea auzului fonematic;

- exersarea pronuntiei, a accentului, a intonatiei;

- constientizarea lingvistica, adica intelegerea conceptelor de propozitie, cuvant, silaba, sunet;

- congtientizarea asocierii sunetului cu litera corespunzatoare, adica intelegerea faptului ca

sunetele pot fi reprezentate prin litere.

3.2.2. Strategii de predare a elementelor foneticii

3.2.2.a Strategii de predare a elementelor foneticii

In procesul de predare a limbii romane ca limba nematerna este importantd nu numai insusirea
unui numar de cuvinte si utilizarea acestora in comunicare, dar si insusirea articularii si intonatiei
corecte ale lor, astfel incat comunicarea sa fie inteleasa de vorbitorii nativi ai limbii romane.

Insusirea elementelor fonetice (pronuntia, accentul, intonatia) este un proces indelungat si nu
va forma obiectul unor secvente determinate din lectie, ci se va urmari constant si in forme
variabile. Durata de insusire a unei pronuntii corecte depinde si de diferentele dintre sistemele
fonetice ale celor doud limbi.

Metodele, procedeele, tehnicile utilizate trebuie sa vizeze crearea unor situatii de invatare prin
care se exerseaza articularea unor sunete, grupuri de sunete specifice limbii roméne in unitatile de
vocabular studiate, accentuarea corecta a cuvintelor, precum si exprimarea intonatiei
corespunzatoare fiecarui tip de propozitie.

insusirea/exersarea pronuntiei corecte a sunetelor specifice limbii romane se realizeazi
in trei etape. In fiecare etapa cadrul didactic poate apela la diferite procedee si tehnici, in vedrea
eficientizarii demersului didactic. Este vorba de urmatoarele etape:

1. Ascultarea/receptarea sunetului, a grupurilor de sunete in cuvinte, structuri, enunturi

simple;

2. Rostirea/imitarea de catre elevi a sunetului, a grupurilor de sunete in cuvinte, structuri,

enunturi simple;

3. Utilizarea sunetelor Tn contexte variate;
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1. Ascultarea/receptarea sunetului, a grupurilor de sunete in cuvinte, structuri, enunturi

simple;

Cadrul didactic selecteaza si prezintd spre invatare/exersare acele structuri fonetice, specifice
limbii romane, care creeazi dificultiti in pronuntie, din cauza interferentei cu limba maternd. In
procesul Tnvatarii limbii romane poate fi vorba despre:

- vocalele specifice: &, a/1;

- alternante vocalice: 0 — 0a (avion — avioane); e — ea (plec — pleaca); oa — o (floare — flori);

- alternante consonantice: t-t (carte — carti); g-g’ (culeg — culegi); s-s (urs — ursi);

- diftongi: oa (soare), io (creion), ie (cuier), ia (baiat), ea (seara), ei (trei), ai (mai);

- triftongi: ioa (creioane), eau (beau), eai (ceai);

- pronuntia lui ,,i”” la final: oameni, baieti, copii;

- pronuntarea diftongata sau triftongatd a pronumelor personale eu (ieu), el (iel), ea (ia), ei

(iei), ele (iele) si a anumitor forme ale verbului a fi: esti (iesti), este (ieste), era (iera), etc.

- grupurile de litere: ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi (cer, arici, ger, girafa, ochelari, ochi,

ghete, ghiocel);

- grupuri initiale: sc-, sc-, st-, st-, gr-, gl- (scaun, scoala, stai, stie, greu, glas) si a grupurilor

consonantice mp, mb (bomboane, lampa).

Fenomenul fonologic care urmeaza sa fie exersat se prezintd in context, rostit de profesor,
demonstrand modul de pronuntare corectd a elementului fonetic. Aici trebuie sa mentionam faptul
ca profesorul trebuie sd fie un model de pronuntare corectd, iar dacd nu este un vorbitor nativ al
limbii roméane, trebuie sd depund eforturi serioase pentru a mentine la nivel inalt controlul sdu
asupra acestor aspecte de limba. Sa studieze permanent modelele de accent si de intonatie, ascultand
inregistrari, vizionand emisiuni de televizor, avand contacte cat mai frecvente cu vorbitorii nativi ai

limbii romane. (Craciun, 2010)

2. Rostirea/imitarea de catre elevi a sunetelor, a grupurilor de sunete in cuvinte, structuri,

enunturi simple;

Copiii mici imitd foarte usor sunetele auzite si isi pot acomoda aparatul fonator in scopul
producerii sunetelor pentru a vorbi intr-o noua limba. Insi in etapa initiald a procesului de invitare a
limbii roméne un fenomen frecvent intdlnit este tendinta elevilor de a pronunta sunetele specifice
limbii romane ca sunetele asemanatoare din limba lor maternd, mai ales in cazul acelora care provin
din medii lingvistice izolate.

Rostirea cuvintelor, a structurilor si a enunturilor simple care contin fenomenul fonologic se

realizeaza in cor. Astfel si copiii timizi pot participa la activitate. Pentru a evita repetarea monotona,
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un joc eficient ar fi Limbajul broscutei testoase, folosit adesea de logopezi. Fiecare elev are o
imagine a unei broscute testoase pe o bagheta de lemn. Profesorul poate explica elevilor ca broscuta
se migca foarte incet si prin urmare si ei trebuie sa vorbeasca foarte lent. Atunci cand profesorul
spune ,,E timpul sa vorbim ca testoasele”, elevul trebuie sa repete cuvantul spus de profesor,
pronuntand lent fiecare sunet din cadrul cuvantului. Ei trebuie sa ridice broscuta si sa o deplaseze in
acelasi ritm lent in care pronunta sunetele.

Insd nu se recomanda folosirea exclusivi a repetirii in cor, pentru ca profesorul nu-si poate
forma o imagine exactd despre cum pronunta fiecare elev. De aceea ele trebuie sd fie urmate de
repetarea individuald. In cazul elevilor care gresesc, profesorul evitd s faca observatii care 1i pune
ntr-o situatie jenantd. Creeaza alte situatii de comunicare, angajand elevul cu pronuntie gresita mai
tarziu fatd de momentul comiterii greselii, ajutdndu-l si incurajandu-l cu mult tact pedagogic.

(Craciun, 2010)

3. Utilizarea sunetelor in contexte variate

Pentru insusirea pronuntiei corecte a sunetelor specifice limbii romane este necesard exersarea
sistematica in contexte variate, in scopul fixarii lor si al formarii unui automatism.

Activitatile de invatare prin care se poate exersa pronuntia pot fi urmatoarele:

a) exersarea pronuntarii sunetelor cu ajutorul unor cartonase cu imagini;
Se vor prezenta imagini ale caror denumire contine sunetul vizat.

b) invdtarea cu ajutorul obiectelor;
Elevii au la dispozitie 8-12 obiecte. Trebuie sa denumeasca fiecare obiect apoi s le grupeze in
functie de locul sunetului In cuvant (initial, median, final) sau dupa grupurile de sunete existente in
denumirile lor.

c) audierea unor sunete/grupuri de sunete/cuvinte pronuntate de vorbitori nativi diferiti;
Sunt foarte utile materialele audio ale manualelor digitale.

d) exercitii de memorare a unor scurte enunturi, organizate dupa modelul intrebare-raspuns;

Pentru exersarea diftongilor si triftongilor: Pentru exersarea sunetelor 4 si &:
- Ce bei dimineara? - Ce mananci la pranz?
- Dimineara beau cacao cu lapte. - Lapranz mananc carnati.
- Ce bei seara? - Ce mananci dupa masa?
- Seara beau ceai. - Dupa masa mananc paine cu unt.

e) invatarea unor poezii si cantece;
f) framantari de limba; De ex. Gaina oua,/Noua oua,/Noud oud noua.
g) perechi de rima: vant — cant, floare — ploaie;

h) povestire dupa imagini (vezi exemplul in scenariul didactic prezentat mai jos);
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i) exercitii de substituire, de exemplu: Inlocuirea primului sunet al cuvantului cu altele,
forménd cuvinte noi! De ex. soare (doare, moare) pentru exersarea diftongului oa sau masa
(lasa, casd) pentru exersarea sunetului a;

J) exercitii de selectare;

Care sunet se aude in cuvant! incercuiti litera potrivita! Care cuvant este
intrusul?

w A
aa

Intrusul este cuvantul:

k) exercitii de analiza a cuvintelor;

Unde se afla sunetul & in denumirea urmatoarelor imagini? Legati-l1 de semnul potrivit!

G ¥

@00 (Vo0 ©Oe

) exercitii de transformare;
Transformati cuvintele dupa model: mama — mama!
casa, eleva, scoala, etc.
m) exercitii de completare;
Completati cuvintele cu literele 4 sau &: tanar, batran, fantana, mana, etc.
n) dictare sau copiere selectiva;
Copiati/scrieti dupa dictare doar cuvintele care contin litera (sunetul 4/1): mancare, albina, camila,
paine, fintana, palarie, scoala, etc.
0) jocuri didactice
Cine spune mai multe cuvinte? Copiii trebuie sa spund cat mai multe cuvinte care incep cu un
anumit sunet. Se pot utiliza si cartonase cu imagini.
Telefonul fara fir: Copiii stau 1n cerc. Profesorul sopteste unui copil un cuvant, o structurd sau

enunt, iar acesta transmite urmatorului coleg, pana cand cele spuse ajung la profesor. Daca
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informatia este transmisa corect toti bat din palme, in caz ca nu ,,se merge pe fir” se stabileste unde
a fost comisa eroarea.

In continuare, prezentim un scenariu didactic pentru clasa | sau a ll-a, prin care
demonstram cum se exerseaza sunetele & si & Tn context, respectand cele trei etape prezentate
anterior.

Contextul: Cream o poveste!

Competente vizate:

- identificarea semnificatiei unui mesaj oral articulat clar, emis cu viteza normala;

- recunoasterea sunetelor specifice limbii roméane si diferentierea fata de cele din limba materna;

- reproducerea unor mesaje simple respectand pronuntia literelor specifice limbii romane;

Etapele exersarii pronuntiei:
1. Ascultarea/receptarea
Profesorul anunta ca astdzi vor crea impreund o poveste, cu ajutorul unor imagini.
Sunteti curiosi cine vor fi personajele? Cdnd si unde se intampla evenimentele?
Se prezinta imaginea, iar profesorul prezintd materialul fonologic cu ajutorul intrebarilor si al
imaginilor.
Cine sunt personajele? Un imparat, o impdarateasda, un vandtor si cainele lui, Rex.
Unde se petrec evenimentele? intr-un castel si intr-o padure
Cand se petrec cele povestite? Sambata

Ce vor manca personajele? Macaroane cu branza si cu smantandg, cérnati cu paine

CINE?

un imparat o imparateasa un vanator, o céprioara
cainele Rex

UNDE?

intr-o sambata

intr-un castel

CE?

macaroane cu branza, carnati, smantana, paine

118 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania E\ COMPETENTA
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2. Rostirea/imitarea de catre elevi
Se realizeaza prin urmatoarele activitati de invatare:

- Profesorul pune intrebarile, elevii raspund in cor. (De exemplu: Cine sunt personajele?)

- Profesorul pune intrebarile, la fiecare intrebare un alt elev raspunde.

- Profesorul cere despartirea in silabe sau rostirea lentd a cuvintelor: Tmparat, Tmparateasa,

vanator, caprioard, simbata, smantana, branza, paine, carnati.

3. Utilizarea sunetelor in contexte variate
In continuare, se prezinta imagini, cu ajutorul cirora se creeaza o poveste despre aceste personaje.
Elevii observa elementele imaginii, citesc intrebarile si raspund la ele. Profesorul este atent la

pronuntarea corectd a cuvintelor.

Cfost odata ca nlclodaﬁ...} / ( ms, J

au locuit imparatul
si imparateasa? a venit
intr-o zi de s

(UNDE? |

au plecat impreund
impiratul si vinitorul?

2 alergat UNDE? au fost impdratul
caprioara? s-au intors impdaratul #i vndtorul?
. $i vinitorul?
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[ e gonrns |
Lcane? | [ cumz |
a venit au fost cu totii?
mai tirziu?

Dupa ce au formulat toate raspunsurile, elevii primesc un text lacunar cu imagini, pe care trebuie sa-
1 completeze cu cuvinte care contin litera a si/sau a/i.

POVESTEA CAPRIOAREI
A fost odata un g sio -
§i8 au locuit intr-un castel mare.
ntr-o zide (1) avenit cu@ siu, Rex.
si

: au mersimpreuna in . ‘
Acolo au vazut o i 5
-Stai! Nu/ caprioara! - a spus

Ca

prioara a plecat inapoi in

si ‘i‘ntors acasa. Au fost flamanzi.

B a pus pe masa: =

si
Mai tarziu a venit si : i E Toti

Asadar, in vederea dezvoltarii auzului fonematic, a pronuntdrii corecte a sunetelor, a

SV

au fost

grupurilor de sunete, a accentului corect cadrul didactic trebuie sa realizeze in mod regulat cu elevii
diferite activitati de invatare, utilizind metode si procedee variate, ca: povestirea, conversatia,

exercitiul sau jocul didactic. Aceste activitati trebuie sa se integreze in mod natural in procesul de
invatare a limbii roméane

120
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3.2.2.b Strategii de predare a literelor

In practica scolara dezvoltarea competentei fonologice se impleteste cu dezvoltarea unei
subcompetente, care este esentiala si pentru invatarea literelor. Este vorba de constiinta lingvistica,
care presupune cunoasterea si intelegerea de catre copil a urmatoarelor:

a) propozitiile sunt alcatuite din cuvinte;

b) cuvintele pot incepe si se pot termina cu aceleasi sunete;

C) cuvintele pot avea aceleasi sunete mediane;

d) un cuvant poate fi despartit in silabe;

e) un cuvant poate fi impartit in foneme individuale;

f) un sunet poate fi sters dintr-un cuvant rezultand astfel un cuvant nou;

g) un sunet poate fi Tnlocuit cu un alt sunet intr-un cuvant rezultand astfel un cuvant nou;

h) cuvintele pot fi clasificate pe baza unui segment acustic: sunet/silaba initiald/mediana/

finala.

Elevii apartinatori unei minoritati nationale se familiarizeaza cu aceste concepte in cadrul
orelor de limba materna, dat fiind faptul ca invétarea alfabetului limbii romane este precedatda de
invatarea literelor limbii materne. Totusi, in cadrul orelor de limba romand, in perioada
preabecedara (clasa pregétitoare, clasa I, dar si inceputul clasei a II-a pentru unele minoritati),
cadrul didactic trebuie sa organizeze activitati de invatare care vizeaza constientizarea lingvistica.

Activitatile de nvatare in cadrul cdrora se opereaza cu aceste concepte (propozitie, cuvant,
silabd, sunet) trebuie sa urmareasca si constientizarea faptului ca semnele sunt purtatoare de sens.
Urmarind abordarea integrata in dezvoltarea competentelor lingvistice, aceste activitati se pot
impleti cu altele care vizeaza atat dezvoltarea vocabularului cat si a altor elemente fonetice (de

exemplu intonatia). [atd un exemplu in aceasta privinta.

Metoda benzilor de propozitii
Conform acestei metode pentru marcarea propozitiilor si a cuvintelor se folosesc simboluri
scrise pe benzi de hartie. La inceput se exerseaza doar intonatia propozitiilor. Profesorul spune un

enunt, iar elevii identifica banda corespunzatoare.

De exemplu: Asculta enunturile si arata banda potrivita!

Aici este o fetita. Mihai este baiat? Ulite, acolo e Mara!

i '

Intr-o etapa urmitoare, se numira si cuvintele propozitiilor, iar marcarea acestora se face prin

atatea linii orizontale cate cuvinte are propozitia. Atunci cand un elev formuleaza un enunt, (de
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exemplu ca raspuns la o intrebare sau pe baza unei imagini), aratd si simbolul care reprezinta
numarul cuvintelor pe care le-a rostit. Dupa un timp, elevii sunt incurajati sa alcatuiasca propozitii
cat mai lungi. Pe baza unui suport vizual, vor putea alcatui propozitii simple sau mai dezvoltate. La
sfarsitul orei sau al unui capitol, profesorul poate organiza intreceri de genul: Cine spune cele mai
multe propozitii? / Cine spune cea mai lunga propozitie? Se poate juca si in perechi sau pe grupe.
Astfel se realizeaza, pe langa constientizarea lingvistica, si activizarea vocabularului dobandit. lata
cateva tipuri de exercitii:
a) Asculta enunturile, numarda cuvintele si aratd banda

corespunzdtoare!

Baiatul mandnca. Baiatul mandnca un sendvis. Ce === —J— — — —. I

— —?—— [ —— — —

mananca baiatul?

b) Raspunde la intrebare! Numdara cuvintele si arata

banda potrivita! /Numara cuvintele din propozitia

spusa de colegul tau, si arata banda potrivita!

Ce are baiatul? /Cum este catelul?

C) Spune o propozitie despre imagine! Numara cuvintele
si arata banda potrivita! Numara cuvintele din

raspunsul colegului tau, si arata banda cu care se

potriveste!

d) Alcatuieste o propozitie despre imagine pe baza

benzilor date!

?

OMPETENTA
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Benzile de hartie cu simbolurile propozitiilor si ale cuvintelor pot fi afisate in clasa ntr-un loc
vizibil, sau se pot prinde cu magneti pe marginea tablei, si se pot utiliza frecvent, in functie de
timpul disponibil.

In perioada preabecedari se organizeaza si alte activitati de invitare care vizeaza dezvoltarea
abilitatii de constientizare lingvistica.

In tabelul de mai jos prezentim si alte exemple de activititi de invitare pentru fiecare nivel al

congtientizarii lingvistice.

Tabelul 2. Activitati pentru dezvoltarea constiintei fonologice

Niveluri ale
constientizarii lingvistice

Descrierea
abilitati de constientizare lingvistica

Exemple de activitati

Cuvant

Distinge si manipuleaza cuvintele in cadrul

Fa un pas in fatd pentru fiecare cuvant

in componenta unui cuvant.

propozitiei din propozitie: Papusa are rochie alba.
Silaba Distinge si manipuleaza silabele in cadrul | Bate din palme pentru fiecare silaba din
unui cuvant cuvantul ursulet!
Fonem
Izolarea Recunoaste fonemele individuale care intra | Cu ce sunet incepe cuvantul soare?

Identificarea

Recunoaste acelasi fonem in cuvinte

diferite

Ce sunet gasim in toate cuvintele: baiat,
sord, mar?

Categorizarea

Recunoaste dintr-un sir de cuvinte date, pe
cele care incep cu acelasi sunet.

Care cuvant nu incepe cu acelasi sunet ca
si celelalte: curte, céine, parc?

Fuziunea Ascultd o secventd de sunete si le combina | Ce cuvant formdm din sunetele |, a, ¢ ?
pentru a forma un cuvant.
Segmentarea Segmenteaza cuvantul in fonemele care-l | Din ce sunete este alcatuit cuvantul

alcatuiesc batand din palme sau numarand. | copac. Pune cate o bulind pentru fiecare

sunet!

Pentru constientizarea elementor lingvistice, exercitiile aplicate trebuie sa fie construite pe
nivele de complexitate (Grigorovici - Pantiru, 2015), care se evidentiaza la:
- mdrimea unitatii manipulate (mai intai propozitiile, apoi cuvintele; mai intai silabele apoi
initiala cuvintelor, apoi fonemele individuale);
- numarul de sunete din cuvant (mai intai cuvinte scurte, apoi tot mai lungi);
- pozitia sunetelor In cuvant (sunetele mediane sunt cele mai usor de identificat);
- sarcinile de sinteza inaintea celor de analiza, deoarece abilitatea de sinteza apare Tnaintea

celei de analiza.

Metoda fonetica, analitico-sintetica
In cazul limbilor fonetice, metoda de baza utilizati pentru insusirea literelor este metoda
foneticd, analitico-sintetica. Este o metoda care ,,valorificd” rezultatele activitatilor de dezvoltare a

pronuntiei, a auzului fonematic si a constiintei lingvistice si foloseste atat analiza (descompunerea
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propozitiilor in cuvinte, a cuvintelor in silabe, a silabelor in sunete), cat si sinteza (imbinarea
sunetelor sau literelor in silabe, a silabelor in cuvinte, urmata de citirea sau scrierea lor in
Tntregime), de aici si denumirea metodei.

La orele de limba romana ca limba nematerna se apeleaza la aceastd metoda numai in cazul
invatarii sunetelor/literelor care prezinta diferente fatd de sunetele/literele limbii materne. Unele
etape ale metodei pot fi omise sau simplificate in functie de specificul clasei si de cunostintele
dobandite anterior.

In cadrul acestei metode se urmaresc urmatoarele etape:

1) Recunoasterea §i extragerea propozitiei din context;
Este o etapd pregatitoare, care are ca obiective introducerea temei, captarea atentiei elevilor,
asigurarea motivatiei pentru Invatare si, nu in ultimul rand, selectarea unei propozitii care contine
sunetul care urmeaza sa fie invatat. Pentru atingerea acestor obiective cadrul didactic poate apela la
o imagine, o poezie, un cantec, o ghicitoare, iar in urma prezentarii lor se poarta discutii cu elevii.
Aceastd etapa poate include si repetarea literelor deja invatate: de exemplu, jocul cu cartonase cu
litere, citirea, gruparea, asocierea cuvintelor (citite) cu imagini, etc.
Cadrul didactic trebuie sa dirijeze in asa fel activitatile propuse pentru aceastd etapa, incat sa se
ajungad la o propozitie care este relevanta pentru sunetul care urmeaza sa fie invatat.

2) Analiza propozitiei
In aceasti etapa se apeleazi la constiinta fonologici a elevilor, solicitandu-i sa imparti propozitia in
cuvinte, sd separd cuvantul care contine sunetul nou-invatat, sa Tmparta cuvantul respectiv in silabe,
sd identifice sunetul in silaba.

3) Fixarea sunetului
Se urmadreste dezvoltarea auzului fonematic si precizarea pronuntdrii corecte a sunetului.
Activitatile de invatare propuse vizeaza recunoasterea sunetului nou in diferite cuvinte spuse de
invatator in diferite pozitii (initiald, mediand, finald), colectarea de catre elevi a unor cuvinte in care
se afla sunetul nou. Se pot aplica si jocuri didactice, ca de exemplu: invatatorul spune cuvinte care
contin/nu contin sunetul nou, iar elevii reactioneaza prin diferite gesturi dupa stabilirea regulilor
jocului. Se prezinta si propozitii sau versuri din poezii si elevii vor gasi cuvintele in care se afla
sunetul nou. Aceste exercitii 1i formeaza pe elevi sa observe componenta sonord a cuvintelor.

4) Demonstrarea semnului grafic — a literei noi
Se prezinta litera corespunzatoare sunetului nou. Prezentarea se realizeaza pe o plansd in care se
afla litera mica s1 mare de tipar, sau se prezintd litera in manual. Se realizeaza o analiza a literei,
comparandu-1 cu literele deja invatate, evidentiind asemanarile si deosebirile. (de exemplu

compararea literei s cu s, aluizcut, a lui a cu a, etc.)
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5) Recunoasterea literei noi in diverse surse
Prezentarea literei noi se continud cu exercitii de recunoastere a ei. Elevii o recunosc intdi in
alfabetul mic, apoi intr-un sir de litere, in structuri, propozitii, texte scurte din manual, in reviste si
Ziare.

6) Sinteza — legarea literei cu literele invatate
Activitatile de Invatare in aceastd etapd constau in asocierea literei cu literele deja invatate,
alcatuirea si citirea silabelor ce contin litera noud, alcatuirea si citirea cuvintelor cu litera noua,
alcatuirea si citirea propozitiilor, a textelor scurte din manual.

7) Prezentarea/exersarea literelor mici si mari de mana
Se prezinta literele de mana, apoi urmeazd o analizd In care se evidentiazd asemandrile si
deosebirile cu literele deja invatate sau cu corespondentul lor in limba materna. Se propun exercitii
pentru fixarea literelor de mana: scrierea literelor, a cuvintelor care contin litera, transcrierea
literelor de mana sau a cuvintelor scrise cu litera de mana, copieri ale unor cuvinte cu litere de tipar,
dictari de litere, cuvinte, propozitii simple.

In continuare prezentim un scenariu didactic prin care demonstrim cum se preda sunetul si litera

d, respectand pasii metodei fonetice, analitico-sintetice, folosind ilustratii si exercitii din manualul de

Comunicare in limba romdnd, clasa a 11-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara.*3
Etapele invatarii e .. .
P e o Activitatile profesorului si ale elevilor
sunetului si literei a
1. recunoagsterea §i Se poartd o discutie pe baza ilustratiei din manual. Elevii sunt Incurajati sa

extragerea alcatuiasca cat mai multe propozitii, din care va fi aleasd una.
proporzitiei din
context

Pr
Calin este baiat.

Madalina este fetita.

Madalina este sora lui Calin.

Calin a primit de la mama lui un papagal.
Calin are o pasare/un papagal.

43 Karp Agnes — Makai Emese-Marta: Comunicare in limba roména, clasa a IT-a pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiara, EDP, 2018
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2. Analiza
propozitiei

Se alege o propozitie
si se numara
cuvintele.

Se Tmparte
propozitia in cuvinte,
cuvintele in silabe.

Se identifica sunetul

1%

a.

Din céte cuvinte este alcatuitd propozitia?
Calin are un papagal. Sa alegem si banda de hartie corespunzatoare!

Sa despartim in silabe cuvintele propozitiei!

Ca-lin a-re un pa-pa-gal.

Din céte silabe este alcatuit cuvantul Calin?

Care este prima silaba? A doua? Ca-lin

Din care sunete este alcatuita prima silaba? Care este sunetul al doilea?
c-a

3. Fixarea sunetului
Se precizeaza
pronuntia corecta a
sunetului.

Se exerseaza auzul
fonematic.

Se confrunta
pronuntia sunetelor a
s e.

Se precizeaza locul
sunetului @ in
cuvinte.

Observati cum se pronuntd acest sunet! Cum este forma gurii in timp ce il
pronuntam?

Bateti din palme, daca auziti sunetul a: masina, papusa, baiat, dulap, etc.
(Se evita cuvinte care contin sunetul a.)
Spuneti si voi cuvinte in care auzim sunetul !

Denumiti desenele! Enumerati cuvintele in care auziti sunetul e, apoi
cuvintele in care auziti sunetul a!

Unde auzim sunetul & in cuvantul: mama (la final), baiat (in interior), etc.
Se constientizeaza faptul ca nu existd cuvinte in care sunetul a4 se afld la
pozitia initiala.

4. Demonstrarea
semnului grafic —a
literei noi

Observati litera a!
Cu care litera seamana?
Care este diferenta intre litera a si a?

5. Recunoasterea
literei noi Tn diverse
surse

- Alegeti literele a din sirul de litere:
a,d,4,0,a,e,u,4,4a

- Subliniati literele &, A in poezie:
A e-un A cu palarie
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Si e bine sa se stie,
Fiindca A daca n-ar fi
Nici nu am putea citi:
Casa, lada, palarie,
Cucoana si jucarie.
Sa-1 retinem nu e greu
Fiindca-| intdlnim mereu
Si e foarte important
Sa-1 scriem cum am invatat,
Ca de-i uitam palaria
Se incurca vorbaria
Si in loc de paturi mari
Ne-nvelim cu paturi tari!
6. Sinteza — legarea | Cititi cuvintele si structurile! Subliniati denumirile desenelor!
literei cu literele P o s o
invatate ‘ ‘
zebra grebla apa de mare clatite cu fructe
pisica lopata costum de baie  salata de legume
camila foarfeca palarie de soare  friptura cu cartofi
buburuza galeata umbreld de soare  salata de fructe
Exersati citirea
cuvintelor
Calin harnica frumoasa pasarea
Madalina ocupata bucuroasa produsele
ordonata ascultatoare cumparaturi
7. Prezentarea/ Observati scrierea corecti, ortografici a literelor 4 si Al
exersarea literelor
mici §i mari de mana
Desparte cuvintele in silabe, apoi scrie-le in caiet, pe doua coloane!
nuca, albina, iarba, banana, barza, masa, friptura, lingura, inima, pisica, para

Strategiile de predare pentru formarea si dezvoltarea competentei fonologice se aleg in functie
de nivelul de clasa (clasa pregétitoare, clasa I, a II-a, etc.), de perioada de dezvoltare (preabecedara,
abecedara, postabecedard), de specificul clasei de elevi (definit de nivelul de cunoastere a limbii
romane, de asemanarile si deosebirile dintre limba roména si cea maternd), dar si de elementele

competentei fonologice pe care am dori sa dezvoltam.
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3.2.3. Aspecte ale formarii si dezvoltairii progresive a competentei fonologice in ciclul
primar

Competenta fonologica, la fel ca si celelalte competente lingvistice (lexicala si gramaticald)
joaca un rol important in dezvoltarea competentelor de comunicare orald si scrisa, dezvoltarea ei
fiind impusa de programele scolare pentru disciplina Comunicare in limba romana pentru scolile si
sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Formarea si dezvoltarea competentei fonologice se planificd si se realizeazd conform
programelor scolare. Elementele sale sunt integrate in competentele specifice de receptare si
exprimare de mesaje orale si scrise, si se dezvolta prin activitatile de invatare propuse de programa
scolara sau create de cadrul didactic.

Tabelul de mai jos demonstreaza atat aceasta integrare a elementelor competentei fonologice
in competentele de comunicare, cat si progresia competentelor incepand cu clasa pregatitoare

continuatd pana la sfarsitul clasei a I1-a

Programa scolara pentru Clasa pregititoare Clasa | Clasaa ll-a
minoritati
1. Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute
Programa scolara 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea
pentru disciplina semnificatiei unui mesaj semnificatiei unui mesaj
COMUNICARE IN LIMBA scurt, pe teme familiare, oral, pe teme accesibile,
ROMANA rostit clar si rar rostit cu claritate
pentru scolile si sectiile cu 1.3. Identificarea sunetului | 1.3. Identificarea unor 1.3. ldentificarea
predare in limba germani si | initial si/sau final dintr-un | sunete, silabe, cuvinte Tn | sunetelor si silabelor in
sarba cuvant, a silabelor si a enunturi rostite cu cuvinte si a cuvintelor in
cuvintelor din propozitii claritate enunturi rostite cu
rostite clar si rar claritate
Programa scolara 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea
pentru disciplina semnificatiei unui mesaj semnificatiei unui mesaj | semnificatiei unui mesaj
COMUNICARE N LIMBA oral scurt, pe teme oral scurt, articulat clar si | oral clar articulat, emis
ROMANA familiare, articulat clar si rar, Insotit de gesturi cu viteza de la rar spre
pentru scolile si sectiile cu rar, insotit de gesturi normal
predare in limba maghiara
Programa scolara 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea 1.1. Identificarea
pentru disciplina semnificatiei unui mesaj semnificatiei unui mesaj | semnificatiei unui mesaj
COMUNICARE IN LIMBA oral scurt, pe teme oral articulat clar si rar clar articulat, emis cu
ROMANA familiare, articulat clar si viteza normal si insotit
pentru scolile si sectiile cu rar de gesturi
predare in limba rromani si 1.2. Recunoasterea
slovaca sunetelor specifice limbii
roméne si diferentierea
fatd de cele din limba
rromani
2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare
Programa scolara 2.1. Pronuntarea clara a
pentru disciplina sunetelor si a cuvintelor in
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COMUNICARE IN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba germana

enunturi simple

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE IN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara,
limba rromani si limba
slovaca

2.1. Reproducerea unor
informatii/cantece/poezii
scurte si simple

2.1. Reproducerea unor
mesaje simple respectand
pronuntia sunetelor
specifice limbii roméne
si accentul la nivelul
cuvantului

2.1. Reproducerea unor
mesaje simple respectand
pronuntia specificd a
diftongilor, triftongilor si
a hiatului la nivelul
cuvantului, a accentului
si a intonatiei

3. Receptarea unei varietiti de mesaje scrise, in contexte de comunicare cunoscute

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE IN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba germana

3.1. Recunoasterea unor
pictograme si simboluri
din universul familiar

3.1. Recunoasterea unor
cuvinte uzuale, din
universul apropiat, scrise
cu litere mari si mici de
tipar, Invatate la limba
materna

3.1. Citirea unor cuvinte
si propozitii scurte, scrise
cu litere de tipar sau de
mana

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE N LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara

3.4. Recunoasterea
sunetelor si literelor
specifice limbii romane
si diferentierea fata de
cele din limba maghiara

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE IN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba sarba

3.1. Recunoasterea unor
cuvinte uzuale, din
universul apropiat, scrise
cu litere mari si mici de
tipar

3.1. Citirea unor cuvinte
si propozitii scurte, scrise
cu litere de tipar sau de
mana

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE N LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba slovaca

3.1. Manifestarea
curiozitatii pentru
decodarea unor mesaje
scrise simple si scurte din
universul imediat

3.1. Recunoasterea unor
cuvinte uzuale, din
universul apropiat, scrise
cu litere mari si mici de
tipar

3.1. Citirea unor cuvinte
si propozitii scurte, scrise
cu litere de tipar sau de
mana

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE iN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba germana

4.1. Trasarea elementelor
grafice folosind resurse
variate

4.1. Trasarea elementelor
grafice si a contururilor
literelor, folosind resurse
variate

4.1 Scrierea literelor de
mana §i a unor mesaje
scurte, Tn diverse
contexte de comunicare

Programa scolara

pentru disciplina
COMUNICARE IN LIMBA
ROMANA

pentru scolile si sectiile cu
predare in limba sarba si
slovaca

4.1. Trasarea elementelor
grafice si a contururilor
literelor, folosind resurse
variate

4.1. Scrierea de mana a
literelor de tipar/

4.1. Scrierea unor mesaje
simple, folosind litere de
tipar

4.1. Scrierea unor
mesaje, Tn diverse
contexte de comunicare

Q& Sl EFICIENTA
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Analizand competentele specifice referitoare la elementele fonetice se evidentiaza faptul ca
principalul obiectiv in clasa pregatitoare este dezvoltarea auzului fonematic si al pronuntiei
corecte. In aceasta clasa foarte frecvent se constatd defecte sau tulburdri de vorbire ca: dislalia,
rinolalia, balbaiala, tulburari de ritm al vorbirii. Profesorul trebuie sda urmareasca continuu, in cadrul
lectiilor de Comunicare in limba romdna, daca elevii pronuntd corect sunetele, grupurile de sunete,
cuvintele. Activitatile de invatare trebuie sd vizeze formarea deprinderilor de pronuntare corecta si
de adaptare la sistemul fonologic al limbii romane. In acelasi timp, cadrul didactic trebuie si insiste
foarte mult pe modalitatea de accentuare in limba romana. In procesul de predare si de fixare a
accentului, Invatatorului 1i pot fi de folos unele cantece si poezioare in care sd fie evidentiat
accentul. (Platon, pag. 90)

In ceea ce priveste sistemul fonologic, continuturile programelor scolare pentru minoritati
prevad, in unanimitate, insusirea sunetelor specifice limbii romane, pronuntarea corecta a cuvintelor
care contin diftongi si triftongi, precum articularea vocalelor si consoanelor (fird denumire). Insi
existd diferente in ceea ce priveste etapele invatarii alfabetului limbii romane.

Tn clasa | (pentru elevii sérbi, slovaci) sau in clasa a ll-a (pentru elevii germani, maghiari si
rromi) in privinta alfabetului limbii romane, Invatarea se desfasoara in trei etape:

- etapa preabecedard;

- etapa abecedar3;

- etapa postabecedara.

in perioada preabecedari se va acorda atentie deosebitd pronuntiei corecte a sunetelor, a
grupurilor de sunete (diftongi, triftongi), utilizdnd exercitii specifice pentru formarea auzului
fonematic, exercitii de sesizare a sunetelor In cuvintele invatate. Deosebit de utile sunt cintecele,
poeziile si jocurile didactice. (Pentru exemple concrete de jocuri didactice vezi subcapitolul 3.2.5)

Se realizeaza activititi de Iinvdtare care vizeazd dezvoltarea constiintei fonologice.
Antrenamentul pentru dezvoltarea constiintei fonologice furnizeaza baza pe care se construieste mai
tarziu corespondenta dintre complexul sonor si reprezentarea grafica corespunzatoare. Abilitatile
fonologice ale unui copil, dobandite in perioada preabecedara sunt predictori asupra succesului in
achizitionarea citirii §i a scrierii. Relatia dintre citire si constiinta fonologica este una reciproca: in
timp ce constiinta fonologica este o preconditie pentru citirea normald, experienta citirii faciliteaza

congstiinta fonologica. (Chisu, 2015)

In perioada abecedara obiectivul principal urmarit este formarea priceperilor si

deprinderilor de citit-scris in limba romana, prin invatarea alfabetului limbii roméane.
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La inceputul perioadei abecedare vor fi recapitulate literele invatate la limba materna (care au
valori comune §i in limba romand), insistaindu-se apoi pe familiarizarea elevilor cu cuvinte
plurisilabice care confin astfel de litere. Progresiv, elevii vor fi deprinsi sa asculte/recepteze si
cuvinte care contin diftongi si triftongi.

Se trece apoi la insusirea acelor sunete care se marcheaza grafic In moduri diferite in cele
doud limbi. De exemplu: literele a, S, ¢, j pentru elevii maghiari, literele c, j, f, z pentru elevii
germani.

Urmeaza insusirea sunetelor si literelor specifice limbii romane, precum si a combinatiilor de
sunete §i litere ce presupun o pronuntie si o grafie diferitd in limba romana in raport cu limba
maternd. In acest proces de predare-invitare se vor utiliza tehnicile si exercitiile metodei fonetice
analitico-sintetice. Se poate apela la fenomenul de transfer, deoarece tehnica citirii a fost insusita de

elevi la limba materna, in clasa precedenta.

Tn perioada postabecedarsi si in clasele a III-a si a IV-a, se urmireste formarea deprinderilor
de citire corecta, curentd, constienta si consolidarea deprinderilor de scriere. Dar, in continuare se
pune accent si pe dezvoltarea competentei fonologice.

Elementele competentei fonologice care se dezvoltd permanent sunt: receptarea si articularea
corectd a sunetelor, a grupurilor de sunete specifice limbii romane, accentul, intonatia, la care se
adauga si folosirea/scrierea corectd a literelor, a diftongilor, triftongilor si a grupurilor de litere

specifice limbii roméne.

3.2.4. Tipuri de exercitii pentru formarea si dezvoltarea competentei fonologice

Tipurile de exercitii prin care se poate forma capacitatea de receptare si articulare a sunetelor
sunt cele de discriminare fonetica, in care elevii sesizeaza sunetele in cuvinte si structuri sau
identifica pozitia acestora in cuvinte.

Tipurile de exercitii prin care se poate consolida deprinderea de scriere corecta a literelor, a

diftongilor, triftongilor, a grupurilor de litere sunt cele de completare, de asociere, de grupare.

Perioada preabecedara
Exercitii pentru dezvoltarea constiintei fonologice prin:

- identificarea numarului de silabe ale cuvintelor
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Spuneti cu voce tare numele imaginilor. Despartiti cuvintele in silabe, apoi uniti-le cu
simbolurile potrivite! Folositi culori diferite!

- sesizarea sunetului Tn cuvinte

Marcati cu Q7 cuvintelein a caror denumire se aude sunetul ce!
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- identificarea pozitiei sunetului (initiala, mediana, finald)

Stabiliti locul sunetului chi in denumirea imaginilor. Colorati cerculetele de langa
desene folosind culorile date!

@00 (000 oOe

) & (e

- identificarea locului sunetului Tn cuvinte

Colorati cerculetul care indica locul sunetuluis in cuvinte!

OO0 OO0O

Exercitii de pronuntie:

- exersarea pronuntiei cuvintelor care contin grupul consonantic mp si sunetele 1 si @

Ce putem sa facem impreuna? Ascultati enunturile si numerotati
imaginile in ordinea auzita.

1.Bunicul si bunica danseaza impreuna.

2. Cristi pleaca la piata impreuna cu bunica.

3. Copiii vizioneaza impreuna un film

4. Dani si Maya construiesc impreuna o casa din piese Lego.

Denumiti alte activitati care se pot face impreuna!
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- exersarea pronuntiei grupurilor consonantice gr, gl, st

Ascultati cuvintele! Marcati cu Q? cuvintele in a caror denumire se aude :

strut, sterge, stampila, sticla, peste, postas, castel
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- exersarea pronuntiei prin perechi de rima

Uniti cuvintele care au aceeasi melodie. (rimeaza)

Perioada abecedara

- identificarea literelor specifice limbii romane, diferentierea literelor S-s

Denumiti imaginile! Colorati dupa model prima si ultima litera a cuvantului!

WA
OO

©
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- exersarea pronuntiei cuvintelor care contin litera i in diferite pozitii (initiald, mediana,

finala)

Citeste textul!

Victor e un copil cuminte. El a primit de la bunica lleana trei bilete la
Gradina Zoologica. Duminica Victor a vizitat Gradina Zoologica cu
prietenii. Acolo erau multe animale: iepuri, delfini, vulpi, lupi,
canguri.

La ora patru au venit nori negri. Copiii au plecat repede la bunica.
Au primit cartofi pai, apoi au pictat tablouri cu animale.

Cum e corect? Coloreaza cuvantul potrivit!

Victorel pitic || cuminte || medic || harnic |

El a primit de la bunica| caiete || creioane || bilete |

Ei au vizitat Gradina Zoologicé | luni || duminica || miercuri |

Acolo erau: | delfini, canguri, papagali, vulpi, iepuri. |

| delfini, lupi, vulpi, pinguini, canguri. |

| canguri, delfini, iepuri, lupi, vulpi. |

De la bunica lleana au primit| miere || cartofi pai || morcovi

- diferentierea si folosirea corecta a literelor & si &/

Colorati litera sau literele lipsa, apoi completati cuvintele.

mp__rat __nghetat__ v__nt Z_n
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- dezvoltarea deprinderii de scriere prin utilizarea corecta a literelor & si 110 cuvinte

Detectivul de cuvinte! Gasiti si incercuiti in tabel cuvintele
care corespund imaginilar{ Scrigti cuvfrintele sut':u imagjnile
potrivite! Marcati cu steluta doua cuvinte care rimeaza!
@1 v @ it oarex
n vanzatoarec
v anator xwdee
awt f p i nvat ar
t man anc az 11 1
a X x vanzatorx
t o 0owwW X X WU UuUww
o i ng a |l b ene s ¢
r imp odobes t e

Formati cuvinte din silabele de pe petalele florilor. Scrieti-le pe spatiul dat!

- dezvoltarea constiintei fonologice prin identificarea pozitiei sunetului € n cuvinte,
dezvoltarea deprinderii de scriere corectd a cuvintelor care contin litera ¢ (pentru unii elevi

minoritari acest sunet are alta corespondenta fonetica in limba lor materna)
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Priviti imaginea! Identificati cat mai multe obiecte in denumirea carora se aude
sunetul ¢. Grupati cuvintele in tabelul de mai jos in functie de pozitia sunetului ¢ in
cuvant.

° . .
. .
» .
—
- - o LING .

(Yele) 000 00@

- dezvoltarea constiintei fonologice prin sesizarea grupurilor de sunete specifice limbii

romane si a deprinderii de scriere corectd a cuvintelor care contin grupuri de litere

Denumiti imaginile! Colorati caseta cu grupul de litere corespunzator.
chi chi
chi chi
ghi ghi
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Tncercuiti varianta scrisa corect!
gianta cuperca pacet geata buchet ghepard ciaun
geanta ciuperca pachet gheata bucet gepard ceaun

Soricelul Chit a rontait unele cuvinte din enunturile de mai jos! Completati
propozitiile cu cuvintele potrivite! Va ajuta imaginile!

Rici are multe tepi ascutite.

Bunicul Enache poarta

La marginea padurii am cules gingasi.

mele suntin .

ne-a servit cu limonada rece.

Cofetareasa a decorat tortul cu .

Zana padurii locuieste intr-o casa de

Veverita aduna si alune pentruiarna.

desteptator ma trezeste in fiecare dimineata.

Chivu canta la
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Cititi textul de mai jos si selectati cuvintele care contin grupurile de litere
invatate. Grupati-le in tabel!

Mama, Chivu si Celia merg la cumparaturi. Se apropie iarna, copiii au

nevoie de haine calduroase.

Celia a primit o pereche de cizme frumoase si o jacheta rosie.

Pentru Chivu au cumparat ghete imblanite si o geaca calduroasa.

-Mama! Pot primi si un ghiozdan nou?-a intrebat Celia.

Chivu a cerut ciocolata, cereale si o racheta de tenis cu mingi colorate.

Dupa cumpdraturi au pornit acasa.

- Cine mi-a vazut cheile?-a intrebat mama in fata usii.

- Mama, sunt in geanta!- a strigat Chivu.

Mama a deschis usa. Au despachetat lucrurile cumparate.

Apoi au servit biscuiti cu dulceata de fragi si au baut ceai fierbinte
Toti au fost fericiti.

5 ! ce ci ge qgi che chi ghe

ghi

- sesizarea grupurilor de sunete (diftongi) in cuvinte familiare

caseta de sub desene!

oa ea fa fe ua| | ud

Care dintre grupurile de sunete date se aude in denumirea imaginilor? Noteaza-le in
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Scrieti denumirile desenelor, despartindu-le in silabe!

- exersarea intonatiei conform semnelor de punctuatie

Roboteii nu intreaba, nu exclama, nu-si pot exprima dorintele. Ajuta-i sa invete
melodia limbii! Completati dialogul dintre pisoi si privighetoare cu semnele de
punctuatie corespunzatoare! Marcati-le cu culori diferite!

@

SAR88

Pisoiul Gheruta statea ghemuit langa bunica D
Deodata a auzit ciripitul unei pasarele
DEinE esti |:|— a intrebat pisoiul |:|
|:|Eu sunt privighetoarea |P:|
Dnm auzit ca ai o voce minunata D
Vrei s ma auzi [
As fi foarte bucuros |:| Te rog D canta-mi ceva |:|
Privighetoarea a inceput sa cante fermecator EI
Pisoiul si bunica erau mirati de glasul privighetorii D
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3.2.5. Jocuri didactice pentru formarea si dezvoltarea competentei fonologice

Capacitatea de accentuare si de intonare corectd se poate stimula prin poezii, zicatori, cantece

sau prin jocuri didactice focalizate direct asupra articularii cuvintelor si intondrii propozitiilor.

Tn acest subcapitol propunem o serie de jocuri didactice si cAteva poezii grupate dupa criteriul

perioadelor de dezvoltare a competentei fonologice.

A. Perioada preabecedara

1. Robotelul

Scopul jocului: dezvoltarea auzului fonematic, dezvoltarea deprinderii de a separa sunetele in
cuvant si a pronuntdrii corecte a acestora, activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Invatitorul rosteste, asemenea unui robot, sunetele unor cuvinte familiare
elevilor. Ei trebuie sa ghiceasca cuvintele. Rolurile se pot schimba, astfel elevii rostesc sunetele
cuvintelor si Invatatorul trebuie sa ghiceasca cuvintele, sau un elev rosteste sunetele, colegii

ghicesc.

2. Deschide urechea!

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de discriminare intre sunetele asemanatoare din punct de
vedere auditiv

Descrierea jocului: Invatatorul insird cuvinte sau perechi de cuvinte care contin vocale specifice
limbii romane sau perechi consonantice ale caror diferentiere prezinta dificultati elevilor. La
inceput se stabileste regula: la observarea sunetului x, elevii bat din palme, iar la observarea
sunetului y, elevii bat din picioare sub banca. De exemplu: fatd-vata, faca-vaca, pot-bot, soc-joc,

rac-lac etc.

3. Pestisorul

Scopul jocului: dezvoltarea citirii de pe buze, constientizarea pronuntarii corecte a sunetelor
specifice limbii romane, dezvoltarea atentiei si activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Un copil iese in fata clasei. Pronuntd un cuvant fard a-l sonoriza, doar
miscandu-si buzele. Ceilalti elevi trebuie sd identifice cuvantul. Se alcdtuieste o propozitie cu

acest cuvant.

4. Ecoul

142

Scopul jocului: perfectionarea discernamantului auditiv in sesizarea sunetelor in ansamblul

cuvintelor
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Descrierea jocului: Invatitorul intocmeste o listd de cuvinte care contin sunetele d si 1. Se
exerseaza pronuntarea cuvintelor in cor. Prima grupa repetd cuvantul o datd cu voce tare, iar
grupa a doua repetd de doua ori, din ce in ce mai incet. Pronuntarea cuvintelor se exerseaza si
individual. Invatatorul rosteste un cuvant, elevul desemnat repeta de doua ori, imitand ecoul.
5. Rosu si negru
Scopul jocului: dezvoltarea auzului fonematic, formarea deprinderii de a diferentia sunetele care
au grafie asemanatoare
Descrierea jocului: Se impart elevilor doud coli de hartie, una rosie si una neagra. Invatatorul
rosteste cuvinte care contin sunete cu grafie asemanatoare: a-a-4, s-s, i-1, t-t. Daca elevul aude sunetul
X, deseneaza un cerc pe hartia rosie, dacd aude sunetul y, deseneaza un cerc pe hartia neagra.
6. Fii atent!
Scopul jocului: dezvoltarea auzului fonematic
Descrierea jocului: Invatitorul stabileste un semnal sonor, pe care elevii il pot utiliza atunci cand
aud cuvantul care contine sunetul x. De exemplu: o bataie din palme, facand clic, ciocanind etc.
7. Zboara, zboari....
Scopul jocului: dezvoltarea auzului fonematic
Descrierea jocului: Se stabileste la inceputul jocului, care sunet trebuie sd contind cuvantul.
Conducatorul jocului intreaba: Zboard, zboara....? si continud cu un cuvant care contine sau nu acest
sunet. Daca contine, elevii 1i raspund: Zboara. Daca nu contine, atunci 1i rdspund: Nu zboara.
8. Papagalul Rico
Scopul jocului: exersarea pronuntarii corecte a grupurilor consonantice initiale, dezvoltarea
auzului fonematic, dezvoltarea organului fonator, dezvoltarea atentiei
Descrierea jocului: Invatatorul rosteste cuvintele, elevii le repetd in cor. Cateodata invitatorul
include numele papagalului, cuvantul Rico, iar elevii nu repeta acest cuvant, doar ating nasul in
locul pronuntdrii acestuia. Cel care totusi rosteste cuvantul, este rugat sa repete de trei ori: Eu
sunt papagalul Rico. De exemplu:
SC

scoald, scara, scaun, scade, scapa

sc- scoald, scolar, scolarita

Sp- spanac, spate, spald, spectacol, spital, sport, spuma, spune

st-  std, stanga, stea, steluta, sticla, stilou,

br- brad, brat, branza, brunet,

pr- praf, prajiturd, pranz, preferat, pregateste, premiu, prieten, primavara, primar,
scr- scrie, scriitor, scrisoare

str- strada, strdluceste, stranuta, strange, striga, stropeste, strugure,

7] COMPETENTA  Competents si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 143
_5_| EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




UNIUNEA EUROPEANA

* ¥k
*
* *

* *
* 5k

Instrumente Structurale
2014-2020

9. Labirint cu imagini

Scopul jocului: formarea deprinderii de a pronunta corect cuvintele care contin sunetele specifice
limbii roméane sau grupuri de consoane consecutive, activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Se creeaza un labirint, care contine imagini. Elevul trebuie sa aleaga traseul
in care sunt asezate acele obiecte ilustrate, ale caror denumiri contin consoana sau vocala

stabilita dinainte.

10. Avionul lui Aris

Scopul jocului: identificarea sunetului initial al cuvintelor, dezvoltarea pronuntarii corecte a
cuvintelor, activizarea vocabularului
Descrierea jocului: Elevii stau in picioare langa banci. Toata clasa repeta recitativul:

Avionul lui Aris
Azi porneste la Paris.
Invatatorul intreaba: Ce duce cu x? Elevii trebuie sa gaseasca cuvinte care incep cu sunetul

denumit. Daca elevul solicitat raspunde corect, elevii imitd decolarea avionului, daca nu
raspunde corect, se ghemuiesc. Jocul se poate continua pand cand toti copiii au posibilitatea de a

raspunde.

11. Dobble

Scopul jocului: identificarea cuvintelor care incep cu acelasi sunet prin denumirea imaginilor,
activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Se creeaza carduri dobble care contin imagini familiare elevilor. Elevii joaca
in perechi. Conducatorul jocului asazd doud carduri in fata elevilor. Cel care recunoaste cele
doud obiecte cu sunetul initial identic, rosteste cuvintele si aduna cele doua carduri. Castiga cel

care a adunat cele mai multe carduri.

Aici: cal, cocos

12. Alege imaginea potrivita

144

Scopul jocului: dezvoltarea accentudrii corecte a cuvintelor, distinctia prin accent intre omografe,
avand sensuri diferite

Descrierea jocului: Invatitorul asaza pe tabld doud imagini, apoi spune un cuvant. Elevii trebuie
sa aleagd imaginea potrivitd. Se discutd sensul cuvantului dupda modificarea accentului. De

exemplu: umbrele, umbrele; copii, copii, vesela, vesela
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13. La vanatoare de urs

Scopul jocului: dezvoltarea abilitatii de intonatie, diferentierea sensului comunicativ al enuntului
verbal
Descrierea jocului: Copiii formeaza un cerc, invatatorul se asaza in mijlocul cercului, spunand
propozitia enuntiativa: ,,Noi pornim la vanatoare.”, imitand mersul. Elevii vor repeta propozitia
cu aceeasi intonatie, acompaniind cu miscarea corespunzatoare. Dupa aceea invatitorul spune
propozitia cu intonatia potrivitd propozitiei interogative, respectiv exclamative, copiii repeta
propozitiile si miscarile:

Noi pornim la vanatoare. (mers pe loc)

Noi pornim la vanatoare? (se intorc spre copilul de alaturi)

Noi pornim la vanatoare! (sariturd)

Uita-tel (se imita observarea cu telescopul)

Eunpod. (aratd cu mainile un pod)

E un pod? (se intorc spre copilul de alaturi)

E un pod! (sariturd)

Trecem podul! (mers pe loc, spunand trap, trap, trap, trap)

Noi pornim la vanatoare. (mers pe loc)

Noi pornim la vanatoare? (se intorc spre copilul de alaturi)

Noi pornim la vanatoare! (sariturd)

Uita-te! (se imitd observarea cu telescopul)
E un lac. (deseneaza un cerc in aer)

E un lac? (se Tntorc spre copilul de alaturi)
E un lac! (sariturd)

Trecem lacul! (pdsesc ca barza, rostind de patru ori: plosc, plosc, plosc, plosc)
Uita-te! (se imita observarea cu telescopul)

E un munte.  (arata cu degetul)

E un munte?  (se Tntorc spre copilul de alaturi)

E un munte!  (sdriturd)

Sa urcam! (se imitd urcarea pe munte, rostind uf, uf, uf, uf’)

Uita-te! (se imita observarea cu telescopul)

E un barlog. (se deseneaza cu degetul un semicerc in aer)

E un barlog? (se intorc spre copilul de alaturi)

E un barlog! (sariturd)

Sa intram! (mers pe loc, spunand pst!, pst!, pst!, pst!)
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Se opresc, invatatorul sopteste, iar elevii repetd soptind structurile: patru picioare, doud urechi,
un bot mare, bland maro.... e ursul... Elevii strigd: E ursul! si se intorc pe acelasi traseu.
Invatatorul spune cu voce tare substantivele munte, lac, pod, iar elevii imita miscarile si rostesc

onomatopeele potrivite. La sfarsitul jocului, toti se asaza in cerc, spunind: Suntem acasa.

14. Sirul silabelor

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a desparti cuvintele in silabe
Descrierea jocului: Conducatorul jocului rosteste un cuvant. Copilul care sta alaturi, rosteste un

cuvant, care incepe cu silaba identica de la finalul cuvantului rostit anterior.

B. Perioada abecedara

15. Rechinul

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de identificare a literelor de tipar si de mana

Descrierea jocului: Elevii se misca liber in sala de clasa. Pe spatele fiecaruia se lipeste o litera.
Conducatorul jocului se apropie la unul dintre ei, imitand cu bratele gura deschisa a rechinului.
Sarcina elevilor este sd observe la care elev se apropie rechinul si sa strige cu voce tare litera
scrisd pe spatele elevului. Dacd au recunoscut litera, rechinul se intoarce, elevul este salvat si
ramane in joc. Daca copiii nu observa din timp unde se apropie rechinul sau nu recunosc litera
respectiva, rechinul 1l prinde si elevul trebuie sa stea pe scaun. Jocul continud pana cand se

recunosc toate literele.

16. Nu lisa floarea sa se ofileasca!

Scopul jocului: identificarea literelor mari de tipar, activizarea vocabularului, dezvoltarea gandirii

Descrierea jocului: Invatitorul scrie pe tabla prima si ultima literd a unui cuvant, iar in locul
celorlalte litere deseneaza cate o liniuta. Elevii incearca sa ghiceasca cuvantul, propunand litere
din alfabet. Daca nu corespunde litera, invatatorul sterge o petala a florii desenate pe tabla. Daca

litera este potrivita, o scrie pe liniutd. Dupa fiecare cuvant ghicit se acorda cate un punct.

17. Dinozaurul cu tepi (3-3)

146

Scopul jocului: identificarea, diferentierea si fixarea sunetelor si literelor specifice limbii
romane, dezvoltarea atentiei

Descrierea jocului: Se creeaza un desen cu un dinozaur al carui tepi sunt formate din literele a si
a si se lipeste pe tabla. Oferim elevilor o fisa de lucru cu imaginile unui mar, a unei maini si la
mijloc desenul corpului unui dinozaur fard tepi. Elevii trebuie sa completeze tepile acestuia
conform desenului de pe tabla. In fiecare caz se numeste litera corespunzitoare cu voce tare,
aratand cu degetul pe imaginea marului in cazul sunetului si literei @, respectiv a mainii, in cazul

sunetului si literei &.
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18. Scris secret
Scopul jocului: identificarea literelor mici de tipar, dezvoltarea vocabularului,
Descrierea jocului: Se creeaza o fisd de lucru cu un tabel. Prima coloana si primul rand contine
cate un cod. In patritele scriem literele invitate. Credm cartonase care contin 2, 3, 4 coduri,
depinde ce cuvant se doreste a decoda. Elevul trage un cartonas, alege din tabel literele potrivite

si scrie pe tabla si in caiet cuvantul obtinut. Cu fiecare cuvant se alcatuieste cate o propozitie.

Fisa de lucru Cartonasele

M GEFLLRFELAL
CEBELBEBY B X
FEYTE T &
MIEETE T
LE ALTE AL &

.
=

1]

S | - |2 |5 |u
- - Q| v | ik
< |6 |» T | 9%

X_| 3% | ce | =%
oo |~

19. Cutiuta secreta
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a separa sunetele, respectiv literele din cuvant,
activizarea vocabularului
Materiale necesare: cutii de chibrituri goale, imagini, cartonase cu litere, cartonase cu cuvinte
Descrierea jocului: Pe partea lata a fiecdrei cutii se lipeste cate o imagine, iar pe partea de jos
cite un cartonas cu cuvinte, care denumeste obiectul respectiv. In fata elevilor se asazi o fisa
care contine literele de tipar invatate. Elevii le denumesc si le decupeaza. Selecteaza literele din
care sunt formate denumirile obiectelor din imagini si le asaza in cutia potrivitd. Dupa rezolvare
alcdtuiesc propozitii cu aceste cuvinte.

20. Clepsidra
Scopul jocului: identificarea literelor de tipar, dezvoltarea deprinderilor de scriere
Descrierea jocului: Se deseneazi o clepsidra. In partea de sus a clepsidrei se scriu vocale, iar in
partea de jos se scriu consoane. Elevii traseazd cate o linie de la fiecare vocalda prin tub spre
cuvinte nu au niciun sens. Se cere elevilor sd Tncercuiasca cuvintele care au sens. O variantd a

jocului este completarea clepsidrei cu silabe. Regula este aceeasi.
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21. Puzzle cu silabe

Scopul jocului: dezvoltarea capacititii de a reconstitui cuvintele din silabe amestecate,
dezvoltarea atentiei

Descrierea jocului: Se creeaza cartonase cu cuvinte despartite in silabe. Cartonasele se taie in
doud, astfel obtinand cartonase cu silabe. Aceste cartonase se amesteca si se impart elevilor.
Invatatorul lipeste pe tabla sau asazi in buzunarul transparent al panoului educativ un cartonas
cu silaba. Elevul, care are silaba potrivitd pentru a forma un cuvant din cele doua silabe, iese la
tabla si il lipeste sau il aseazd langa acest cartonas. Numeste apoi un alt elev, care asaza
cartonasul lui si jocul continua pana cand toti elevii au potrivit silabele primite.

O alta variantd a jocului ar fi ca dupd impartirea cartonaselor elevii sd porneascd si sa caute

singuri perechile lor si in timp de 5 minute sd aseze silabele potrivite pe tabla sau pe panou.

22. Fa ordine 1!

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a reconstitui un cuvant din litere amestecate sau o
propozitie din cuvinte amestecate

Descrierea jocului: Se dau literele unui cuvant pe care elevii l-au studiat recent, (de exemplu, A
— L - B - T - A pentru ,,tabld”). Elevii se intrec pentru a scrie pe tabld cuvantul format din litere.

De asemenea, se pot da propozitii cu cuvintele in ordine gresita.

23. Fa ordine 2!

148

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a reconstitui cuvintele din litere sau silabe amestecate,
dezvoltarea capacitdtii de a alcatui propozitii simple sau dezvoltate din cuvintele amestecate,
dezvoltarea atentiei
Descrierea jocului: Elevii sunt asezati in grupuri mici. Sunt propuse trei variante.

Varianta 1: Se impart cartonase cu litere. Elevii trebuie sa reconstituie cuvantul din literele
amestecate. Acestea pot fi amestecate si cu cateva litere de prisos, pe care trebuie sd le lipeasca
pe tabla. Din aceste litere se pot alcatui alte cuvinte la sfarsitul orei, de exemplu denumirea unui

obiect Indragit de copii, denumirea unui animal, etc.
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Varianta 2: Se impart cartonase cu silabe. Elevii trebuie sa reconstituie cuvantul sau mai
multe cuvinte din silabele amestecate. Se pot include si cateva silabe de prisos, pe care trebuie sa
le lipeasca pe tabla. Din aceste silabe elevii alcdtuiesc alte cuvinte la sfarsitul orei, de exemplu o
apreciere pozitiva.

Varianta 3: Se impart cartonase cu cuvinte. Elevii trebuie sd reconstituie propozitia din
cuvintele amestecate. Jocul va fi mai interesant, dacad amestecam si cateva cuvinte de prisos, pe
care trebuie sd le lipeasca pe tabla. Din aceste cuvinte se poate alcatui o altd propozitie la
sfarsitul orei, de exemplu o urare de bine.

24. Joc de societate
Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a desparti cuvintele in silabe, activizarea vocabularului
Descrierea jocului: Cu ajutorul aplicatiei se realizeaza un joc de societate. In caAmpurile jocului
se scrie cate o silaba. Elevul arunca cu zarul, alege campul potrivit si completeaza cu doud sau
trei silabe, astfel obtindnd un cuvant. Castiga cel care a ajuns mai repede la sfarsit si are cele mai
multe cuvinte scrise corect.

25. Joc de potrivire cu clipsuri sau ace de haine

Scopul jocului: identificarea literelor si a

Partea A. Partea B.
grupurilor de litere specifice limbii ghe ghe
romane, completarea cuvintelor cu litere si mer... | plin...
z = |0 0
grupuri de litere potrivite, dezvoltarea
.. R ghi ge
pronuntiei corecte a sunetelor a-i, a re.nd |..atd
grupurilor de litere ce, ci, ge, gi, che, chi, | ge Q) ©
ghe, ghi, dezvoltarea atentiei g ai Q) ©
) ) ) mar....ne | ...nda
Descrierea jocului: Se intocmeste o fisa || ghi g
de lucru cu un tabel format din 8 coloane |- . o @

re..zite | ..tard

chi ci @

si 7 randuri. Se imparte In douad. In partea

A, 1n coloanele 2 si 3 se scriu cuvinte din

i i : : - ge ce @ @
care lipsesc litere sau grupuri de litere i in ot | reale
coloanele 1§i 4 se dau cite doud variante | che
de raspuns. in partea B se insereazi doar | |[..mafi |un.e ghi @ @
recompense la locul raspunsului corect. |ghi g
Cele doud fise se lipesc una in spatele ghe - @

li..an |ra...td

ge che @

de haine la locul potrivit. La sfarsit intorc fisa si verificd raspunsurile.

celeilalte. Elevii trebuie sa aleaga

raspunsul corect, asaza clipsurile sau acele
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26. Bubidam
Scopul jocului: identificarea si diferentierea sunetelor si literelor specifice limbii romane,
dezvoltarea atentiei
Descrierea jocului: Elevii se impart in grupuri mici. Pe masa se asaza cartonase pe care sunt
scrise cate patru cuvinte formate din trei-trei litere. Fiecare elev trage cate doua cartonase. Citesc
cu atentie si cauta acele perechi de cuvinte care difera intre ele doar printr-o litera. De ex. cal-
cap. Cel care a gasit, strigad ,,Bubidam”, explica diferenta intre forma celor doua cuvinte si trage

alte doua cartonase. Castiga grupul care a gasit cele mai multe cuvinte potrivite cerintei.

mar i
—- jur boh - cal bun
2 / lin g ¢ ’ pat 4 /bOb
mac v .
bem e mar Dir oS

27. Jocul sunetelor
Scopul jocului: exersarea sunetului 1/a
Descrierea jocului: Este un joc prin care se imitd toarcerea pisicii, bazaitul carabusului, vajaitul
vantului. Are la baza dialogul invatator — elevi:
a) Cum toarce pisica? — sfarr, sfarr!
b) Cum bazaie carabusul? — bazz, bazz!
c) Cum vajaie vantul? — véjj, vajj!
d) Cum zboara pasarea? — zbarr, zbérr!
e) Cum taie coasa? — hars, hars!
f) Cum fosneste iarba deasa? — fas, fas!

g) Cum scartaie caruta? — scart, scart!

Exersarea sunetelor si a grupurilor de sunete specifice limbii roméne prin poezii

Sunetul &
Camera mea, de T. Constantinescu Grupul de sunete oa
Am 0 cimiruta, Broasca este bucuroasi
Vesela, micuta, Ca are oaspeti la masa.
in mijloc masuta Oare ce sa pregateasca
pentru scris, draguta. Si pe toti sa-i multumeasca?
Cu un scaunel, Doar méncare sanatoasa,
Tare mititel Foarte proaspata, gustoasa,
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La perete-un pat Legume coapte la soare

Cu asternut curat. Si pentru decor, o floare.

Camaruta mea,

Alta nu-i ca eal

Grupul de sunete ea Grupul de sunete uda

lleana vrea sa ii dea Am vreo noui oua

Mamei sale o lalea. Si va dau si voua.

Cu creionul deseneaza Le impart in doua. ..

Trei lalele intr-o vaza. Cinci ne raman noua!

Grupul de litere ce Versurile ingrosate se pot inlocui cu alte
cuvinte si structuri care contin grupul de
litere vizat.

In gradina mea de vis, In gradina mea de vis,

A sosit in zori Aris. A sosit n zori Aris.

Din stele aici a zburat, Din stele aici a zburat,

Lumea mea a admirat: Lumea mea a admirat: ‘

Ceapa, ceai, cereale, Raci, melci, arici, @

zece cercuri colorate, copaci si ciuperci

ceas de perete, Cozonaci cu ciocolati

cercei cu pietre. Cizme, ciorapi si ciciula.

lar eu mult i-am povestit lar eu mult i-am povestit

Pana cand a adormit. Pana cand a adormit.

3.3. Competenta gramaticala

Cuvinte-cheie: competenta gramaticala, modelul comunicativ-functional, limba flexionard,
analitica, notiuni gramaticale, metoda deductiva, metoda inductiva, metoda

contrastiva, tipuri de exercitii pentru dezvoltarea competentei gramaticale

Competenta gramaticala este a treia componenta a competentei lingvistice tratata in acest ghid
metodologic. In subcapitolele anterioare au fost evidentiate acele aspecte ale competentei lexicale si
fonologice care demonstreaza contributia lor in dezvoltarea competentelor de comunicare orald si
scrisi. Insd aceastd dezvoltare se realizeazi nu numai prin utilizarea corectd in comunicare a
sunetelor, a grupurilor de sunete, a unui vocabular dobandit, ci si in conformitate cu anumite reguli

gramaticale.
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Procesul de invatare a limbii romane ca limbd nematerna in ciclul primar trebuie sd vizeze
facilitarea unei comunicdri mai bune, mai nuantate, mai eficiente, precum si dezvoltarea deprinderii
de a sesiza mai bine ce vor si comunice ceilalti. In realizarea unei exprimari corecte, nuantate, este
decisiva buna cunoastere a limbii romane (la toate nivelurile ei: fonetica, lexicologie, morfologie,
sintaxd). Folosirea cunostintelor gramaticale pentru dezvoltarea si nuantarea exprimarii orale si
scrise formeaza, de fapt, comunicarea gramaticala.

,Din punct de vedere formal, gramatica unei limbi poate fi consideratd ca o totalitate a
principiilor ce determind imbinarea unor elemente in secvente semnificative marcate si definite
(frazele), iar competenta gramaticald este capacitatea de a intelege si de a exprima sensuri,
producand si recunoscand fraze bine formate conform acestor principii si nu de a le memoriza si de
a le reproduce ca pe niste formule rigide.” (Barbaneagra, A., Cucu, L, lordachescu, 1., 2018, p. 47)

O altd definire a competentei de comunicare o gasim in Cadrului european comun de
referinta pentru limbi: predare, invatare, evaluare, conform caruia competenta gramaticald include
cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si capacitatea de a le folosi pentru a construi corect
diverse mesaje (CECR, 2003, p. 94).

Grila de evaluare, elaborata de CECR, referitoare la corectitudinea gramaticala pentru
nivelurile Al si A2, oferd informatii utile cadrului didactic pentru activitatile de predare-invatare a

fenomenelor gramaticale la ciclul primar.

Tabelul 1. Corectitudinea gramaticala (CECR,2003, p.95)

NIVELUL/ o
CLASA CORECTITUDINEA GRAMATICALA
Al Mentine un control limitat asupra unor structuri sintactice si a formelor
Clasa pregatitoare, clasa I i a II-a | gramaticale simple, apartindnd unui repertoriu memorat.
A2 Poate utiliza corect structuri simple, dar comite, Tn mod sistematic, erori
Clasaalll-asialV-a elementare, de exemplu, confuzii legate de timpurile verbale sau de acord.
Totusi, sensul general raméane clar.

In acest subcapitol prezentim aspectele metodice ale formarii si dezvoltirii competentei
gramaticale din perspectiva modelului comunicativ-functional al insusirii limbii roméane ca limba
nematernd, impuse de programele scolare in vigoare, si care, totodata defineste strategia
fundamentala utilizata in acest proces de formare si dezvoltare.

3.3.1. Particularitatile gramaticale ale limbii roméne

In vederea formarii si dezvoltarii cu succes a competentei gramaticale este nevoie de o analiza
a limbii romane din punct de vedere gramatical. Particularitatile gramaticale ale limbii romane joaca
un rol important in selectarea strategiilor de predare-invatare a fenomenelor gramaticale.

Gramatica limbii romane constituie un ansamblu de reguli care descriu formele corecte ale

cuvintelor romanesti si a imbinarilor acestora in propozitii. Conform clasificarii morfologice limba

152 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Roménia [/
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




* ¥k
* *
* *

* *
* x

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA

romana face parte din grupul limbilor flexionare analitice, care determina particularitatile
gramaticale ale limbii:

- Substantivele se declind in functie de gen (feminin, masculin si neutru), numar (singular si
plural) si caz (nominativ/acuzativ, dativ/genitiv si vocativ).

- Articolul si adjectivul se acorda in gen, numar si caz cu substantivul pe care 1l determina.

- Limba romand este singura limba romanica in care articolul hotarat este enclitic, adica este
atasat la sfarsitul substantivului.

- Verbele au patru conjugari verbale. Verbele pot fi puse la patru moduri personale, si anume
(indicativ, conjunctiv, conditional-optativ si imperativ) si patru moduri impersonale
(infinitiv, gerunziu, supin si participiu).

- Limba romana are o topica specifica.

lata o prezentare sintetica a acestor particularitati

PARTICULARITATILE
GRAMATIC E
LIMBII ROMANE

Limba

flexionara
analitica

Fig. 1. Particularitatile gramaticale ale limbii romane

3.3.2. Strategii de predare a notiunilor gramaticale

3.3.2.a Strategia de predare a notiunilor gramaticale conform modelului comunicativ-
functional

In literatura de specialitate in procesul de invitare a fenomenelor gramaticale se gisesc doui
abordari: abordarea traditionald si abordarea functionala.

In abordarea traditionali (structurald/formald) procesul de invitare este conceput ca predarea
unui set de reguli ce redau formele, mecanismele gramaticale de functionare a limbii. Fenomenul
gramatical se prezinta izolat, de sine statator sau in enunturi construite in mod special de profesor
pentru a ilustra regula gramaticald. Cercetarile au aratat cd acest tip de abordare nu este eficient n
procesul de invitare centrat pe competente. ,,In situatiile in care ora de limba romana consti numai in
repetarea definitiilor si in efectuarea de exercifii de recunoastere si caracterizare, cunostintele predate nu

mai sunt operationale, iar elevii nu-si pot forma competente de comunicare.” (Molan, 2014, p. 168)
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Tn abordarea functionali (functional-comunicativi), demersul didactic este conceptualizat
din perspectiva insusirii fenomenului gramatical Tntr-o situatie de comunicare autentica. Se
examineazd in ce masurd o anumitd formad sau structurd gramaticald este adecvata pentru
transmiterea unui mesaj dat Tntr-un anumit context. Conform acestui tip de abordare scopul insusirii
cunostintelor de limba este folosirea lor de catre elevi in procesul comunicarii, nu doar invatarea
denumirilor, a definitiilor acestora.

»Elementele de constructie a comunicarii ajutd elevii sd constientizeze corectitudinea
eXprimarii, deoarece ofera cunostinte care sa fundamenteze stiintific anumite fapte de comunicare.”
(Molan, 2014, p. 167).

Cercetatorii Tn domeniu au ajuns la concluzia ca aceste cunostinte se Insusesc mai usor daca
studiul lor porneste de la observarea elementelor de limba in situatii concrete de comunicare, in
textele functionale sau literare cunoscute de elevi, unde ei constata la ce sunt necesare n exprimare,
fiind astfel motivati pentru invatare.

Pentru constientizarea importantei elementelor de constructie a comunicarii sunt foarte utile
observarea si analiza folosirii lor in diferite texte functionale ca: biletul, reclama, felicitarea,
invitatia. Elevii trebuie sa fie indrumati 1n asa fel Incat sa observe cd aceste elemente de limba sunt
folosite in functie de mesajul pe care vrem sa-1 transmitem prin textul respectiv. Daca, de exemplu,
dintr-o reclama se scot adjectivele, ea devine neatractiva pentru clienti: "Vindem mere mari si
frumoase.", sau "Vindem mere.", si in acelasi timp se constata si faptul ca se pierde si scopul in sine
al reclameli, aceasta devenind un anunt banal. (Molan, 2014)

Un alt mod de a orienta atentia elevilor spre importanta elementelor gramaticale in
comunicare este prezentarea unui text in doud variante, de exemplu cu si fard adjective (Figura 2).
Analizand aceste variante de texte, elevii insisi ajung la concluzia ca aceste elemente ajutd la

intelegerea mai exactd a mesajelor, utilizarea lor face comunicarea mai nuantatd, mai expresiva.

012. a. Citeste textele din cele doua coloane! Spune ce ai observat!

Ursii au ras de blana lui Martin. Focaaaju-  Ursii albi au ras de blana cafenie a lui
tat ursul. Martin a salvat puiul cazut in Martin. Foca prietenoasa l-a ajutat pe ur-
apa. Ursoaica i-a multumit. Toti au aplau- sul trist. Martin a salvat puiul cazut in
dat fapta ursului. apa adanca si rece. Ursoaica bucuroasa

i-a multumit. Toti au aplaudat fapta buna
a ursului curajos.

@ b. Spune care text iti place mai mult! De ce?
Fig. 2. Fragment din manual*

4 Karp-Makai: Limba si literatura roména pentru scolile si sectiile cu predare in limba maternd maghiard, manual
pentru clasa a I11-a, EDP, pag. 58
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Asadar, abordarea functionald a gramaticii presupune o tratare a fiecarui fenomen gramatical
pornind de la functia lui Tn comunicare spre forma necesard in vederea realizarii comunicrii. in
ceea ce priveste demersul didactic care vizeaza insusirea elementelor gramaticale, in literatura de
specialitate sunt propuse diverse structurari.

In cadrul activitatilor didactice desfasurate in vederea formarii si dezvoltarii competentelor
gramaticale conform abordarii comunicativ-functionale propunem parcurgerea urmatoarelor etape:

1. Prezentarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical vizat;
2. Selectarea si explicarea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical;
3. Exersarea si aplicarea fenomenului gramatical in diferite contexte.

Tn continuare prezentim ce presupune fiecare etapa.

1. Prezentarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical vizat

In aceastd etapa se face cunoscut elevilor fenomenul/conceptul gramatical in context. ,,Asa
cum un cuvant nou nu poate fi prezentat decat in context, deoarece se stie ca in limba romana marea
majoritate a lexemelor din vocabularul fundamental sunt polisemantice, iar acest fapt ar crea diverse
confuzii, tot asa si o forma gramaticald prezentatd independent nu are nicio semnificatie pentru cel
care invatd limba.” (Galusca, 2016)

Se recomanda asocierea conceptului gramatical cu o sferd lexicald adecvata, in care poate fi
observata utilizarea conceptului in comunicare. Se prezinta un text, care poate fi un fragment dintr-
un text literar studiat la scoala sau un text creat de cadrul didactic.

Exigentele fata de textul ales sunt urmatoarele:

- trebuie sa fie interesant si motivant pentru elevi;
- fenomenul gramatical sd apara intr-un numar suficient;
- sd aiba un vocabular cunoscut elevilor, din sfera lexicala aleasa;
- sa fie inteligibil elevilor, sd se bazeze pe cunostintele si experientele lor anterioare.
Inainte de a trece la observarea fenomenului gramatical, se fac exercitii care vizeazi

intelegerea mesajului scris si clarificarea sensului cuvintelor necunoscute, daca este cazul.

2. Selectarea si explicarea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical;

In aceasta etapa atentia elevilor se orienteaza spre fenomenul gramatical. Profesorul explica,
utilizdnd terminologie gramaticala minima, regula sau modul de utilizare a conceptului gramatical
in comunicare, Insa accentul ramane pe scopul comunicativ, nu pe continuturile gramaticale.

In procesul de formare si dezvoltare a competentei gramaticale elevii nu invati regulile

gramaticale, definitiile (ce este substantiv, adjectiv, declinare etc.), dar sunt indrumati sa respecte
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regulile pe baza modelelor de vorbire si sunt antrenati sd le cunoascd printr-un set de activitati
didactice. Toate conceptele ortografice si gramaticale sunt abordate doar la nivelul recunoasterii si
al aplicdrii 1n practicd, si in niciun caz la nivel conceptual. Asadar, se recunoaste problema de
ortografie sau cea gramaticala, se identifica regula, se observa utilizarea lor in context, dar nu se
cere elevilor sa invete si sd analizeze concepte gramaticale abstracte. Simtim nevoia s accentudm
faptul cad nu este interzisa folosirea terminologiei gramaticale, atunci cand identificdm, de exemplu
o parte de vorbire. Altfel spus, nu este o greseala sd le spunem elevilor cd numele de fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii sunt substantive, insa se considera greseald dacd solicitam de la ei folosirea
exclusivd a denumirii, cerem sd Invete definitia lui, daca le ddm numai exercitii gramaticale

formale, izolate, care nu vizeaza modurile de utilizare a lui Tn comunicare.

3. Exersarea si aplicarea fenomenului gramatical in diferite contexte
In aceasta etapa are loc exersarea utilizarii fenomenului gramatical, bazata pe diferite tipuri de
exercitii. Referindu-se la aceastd etapd a procesului de invitare a fenomenelor gramaticale,
specialistii afirmd cd invatarea structurilor gramaticale trebuie sd aibd un caracter practic si sa
urmareasca exersarea mecanismelor limbii in vederea exprimarii spontane, subliniind ca insusirea
sistemului gramatical al limbii in afara comunicarii este imposibila. (Barbaneagra—Cucu—
Iordachescu, 2018)
Pot fi utilizate urmatoarele tipuri de exercitii:
o exercitii de categorizare;
o exercitil de asociere/potrivire;
o exercitil de completare;
o exercitii de substituire
- Substituire simpla;
- substituire prin expansiune;
- substituire complexa sau de corelatie;
- substituire tripartita;

exercitii de transformare;

O

exercitii de modificare;

O

o

exercitii de combinare sau jonctiune;

o

exercitii de imbinare;

exercitii functionale pe orizontald/ pe verticala;

O

exercitii de sintaxa:

o

- alcatuirea propozitiilor pe bazad de simboluri;
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- alcatuirea propozitiilor prin aranjarea cuvintelor in ordinea corecta;
- alcatuirea propozitiilor prin eliminarea cuvintelor superflue;
- alcatuirea propozitiilor prin potrivirea segmentelor initiale, mediane, finale ale acestora.

Aceste tipuri de exercitii sunt exemplificate in subcapitolul 3.3.5.

In continuare prezentim pe scurt o secventi didactici prin care exemplificim parcurgerea
acestor trei etape ale strategiei de invatare-predare a notiunilor gramaticale din perspectiva
modelului comunicativ-functional.

Sfera lexicala: Toamna
Conceptul gramatical: Numarul cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii
(substantive)

Cunostinte anterioare: ldentificarea cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii.

1. Prezentarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical vizat

Se utilizeaza un fragment din poezia Cantec de Stefan Octavian losif, text aflat in manual.

Cantec

— fragment —

de Stefan Octavian losif

Nu mai sunt pe lunca flori,
Vaile-s desarte,

Tipa carduri de cocori
Pribegind departe!

Si vazduhul s-a-nnorat,
Ninge sus la munte —
Trec pe vale, la iernat,
Turmele marunte...

Fig. 3. Fragment din manual®

Se clarifica sensul cuvintelor necunoscute (lunca, desarte, carduri, pribegind, vazduh, turma, etc.)
Se cere elevilor sa selecteze din textul poeziei cuvinte care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale

naturii.

2. Selectarea si explicarea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical

- Se prezinta elevilor un text lacunar.

Pe ...numaisunt ... . ... este innorat. La ... ninge. Coboara la vale ... de ... . Pleaca carduri de....

4 Tanko -Zahu: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard, manual pentru clasa a
IV-a, Ed. Corvin, 2021, pag. 40, 41
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Citind textul, elevii isi dau seama ca fara cuvintele care lipsesc acesta nu are sens. Deci avem
nevoie de aceste cuvinte n exprimare.

- Se cere elevilor sa completeze textul pe baza poeziei.

Pe luncd nu mai sunt flori. Vazduhul este Tnnorat. La munte ninge. Coboara la vale turme de oi.
Pleaca carduri de cocori.

Se observa cuvintele completate si se ajunge la concluzia cd unele denumesc o singura fiinta,
un singur lucru sau fenomen al naturii, iar altele denumesc mai multe fiinte, lucruri, fenomene. Se
dau si alte exemple, apoi se formuleaza concluzia: Cuvintele care denumesc fiinte, lucruri,

fenomene ale naturii au forme diferite in functie de numarul lor. Concluzia formulatd in manual:

Retine!

e Sunt cuvinte care denumesc o singura fiinta, un singur lucru sau un
singur fenomen al naturii. De exemplu: un cioban, o floare, un nor.

e Sunt cuvinte care denumesc mai multe fiinte, mai multe lucruri sau mai
multe fenomene ale naturii. De exemplu: doi ciobani, doua flori, doi nori.

Fig. 4. Fragment din manual®

3. Exersarea si aplicarea fenomenului gramatical in diferite contexte
Pentru exersare se propun exercitii de categorizare (substantive la singular si substantive la plural),
de transformare (de la singular la plural si invers), de substituire a cuvintelor date cu formele lor

corecte in text. latd exemple din manual®:

14. a. Citeste cuvintele! Scrie-le pe acelea care denumesc mai multe fiinte sau mai multe lucruri!

casa, trenuri, carti, copac, brazi, fereastra, strazi, floare, calculatoare, oua, caiet, lei,
orase, munte, avioane, trandafiri, colege, frate, pomi, familii, drumuri, caprioara, povesti

Q b. Transform& cuvintele care denumesc o singura fiinta/un singur lucru astfel incat sa
denumeasca mai multe!
casa — case

15. Scrie textul in asa fel incat cuvintele din paranteze sa denumeasca mai multe fiinte si
lucruri!

(Copilul) au iesit in parc. Au facut multi (bulgare) de zapada. Din bulgari au con-
struit trei (om) de zapada. Au cautat (piatrd), (nasture) si (morcov) pentru oamenii
de nea. Un baiat a adus trei (matura) si un altul cateva (oala). Toti (baiat) si toate (fata)
s-au bucurat pentru ca au facut o treaba buna.

46 Tankd -Zahu: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiar, manual pentru clasa a
IV-a, Ed. Corvin, 2021, pag. 40, 41

47 Karp — Makai: Limba si literatura romand pentru scolile si sectiile cu predare in limba maternd maghiard, manual
pentru clasa a I11-a, EDP, 2018, pag. 46.
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Pentru utilizarea fenomenului gramatical in context acelasi manual propune urmatorul exercitiu:

16. a. Scrie un scurt text folosind urmatoarele cuvinte:
fulgi, nori, vant, zapada, baieti, fete, deal, sanii, schiuri, lac, patine

0 b. Subliniaza in textul tau cuvintele care denumesc mai multe fiinte, lucruri si fenomene
ale naturii!

Prin aceste exercitii se constientizeaza faptul ca elevii trebuie sa invete cum sa foloseasca diferitele

parti de vorbire, ca s se exprime corect in limba romana.

3.3.2.b Strategii ale predarii-invatirii fenomenelor gramaticale din perspectiva demersului
didactic ales

In procesul de predare-invitare a fenomenelor gramaticale in limba romani ca limba
nematernd pot fi utilizate trei metode: metoda inductiva, deductiva si contrastiva. (Bardos, 2000, p.
59, 60)

Abordarea inductiva a predarii gramaticii inseamna ca profesorul foloseste un numar mare de
exemple pentru a ilustra pe o perioada lunga de timp fenomenele pe care doreste s le predea si se
asteaptd ca exemplele sa 1i ajute pe elevi sa descopere asemanari si diferente pe care le pot formula
ulterior sub forma de reguli. Aceastd cale duce, asadar, de la exemple bogate la recunoasterea
regulilor si la constientizarea unui fenomen gramatical. La ciclul primar marea majoritate a
fenomenelor gramaticale se constientizeazd prin metoda inductiva, fiind vorba despre un demers
didactic de la concret la abstract, abstractizarea Tnsemnand aici doar formularea regulilor Tn mod
simplificat.

Utilizarea metodei deductive in predarea gramaticii inseamna ca profesorul comunica, aproape ca
o formuld sau axioma, principiul ordonator cel mai inalt: regula pe care o foloseste ca punct de plecare.
Al doilea pas consta in ilustrarea regulii prin intermediul unor exemple. Pentru explicatii si comparatii,
aceste exemple sunt urmate de alte exemple inainte de inceperea exercitiului. In cadrul exercitiului,
exemplele (sau grupurile de exemple) sunt folosite pentru a aplica regula, iar exercitiul propriu-zis
continud pand cand aplicarea regulii devine automatd. Aceastd abordare se poate utiliza la
constientizarea folosirii corecte a ortogramelor. (De exemplu s-a/sa.)

Conform metodei contrastive, n predarea-invatarea structurilor gramaticale trebuie sa se tina
cont de particularitatile lingvistice ale limbii materne, astfel accentul se va plasa pe fenomenele de
transfer pozitiv al cunostintelor din limba maternd in limba roméana si activitdti de prevenire a
interferentei. In cazul elevilor maghiari se poate apela la transferul pozitiv in cazul invatirii scrierii
corecte a substantivelor proprii, iar in cazul elevilor germani trebuie evidentiate diferentele dintre
limba materni si cea romani in vederea evitirii interferentei. (In limba germani toate substantivele

se scriu cu litera initiala mare.)
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In practica scolard profesorii trebuie si se straduiasca sa realizeze un echilibru adecvat intre
elementele inductive si deductive in predarea limbii romane ca limba nematernd, echilibru care
depinde de varsta, de nivelul lingvistic si de stilul de invatare ale elevilor, precum si de natura

fenomenului gramatical vizat.

3.3.3. Aspecte ale formarii si dezvoltarii progresive a competentei gramaticale la ciclul
primar

In programele scolare pentru disciplina Comunicare in limba romdna pentru scolile si sectiile
in limbile minoritatilor nationale, elementele referitoare la competenta gramaticala se gasesc la

continuturi, in sectiunea Elemente de constructie a comunicarii.

Tabelul 2. Elemente de constructie a comunicarii (fragment)

Clasa pregititoare Clasa | Clasaall-a
Despértirea cuvintelor in silabe Despértirea cuvintelor in silabe
(intuitiv, fara cunoasterea regulilor) (intuitiv, fara cunoasterea regulilor)
Propozitia/ enuntul (fara teoretizari) Propozitia/ enuntul (fara teoretizari)

Elevii clasei I recunosc cuvantul/cuvintele si propozitia/propozitiile, ca elemente de
constructie a comunicdrii. Despart cuvintele in silabe sub forma unor jocuri, fard identificarea
regulilor.

In clasa a ll-a elevii disting cuvintele noi si sensurile lor in diverse texte si enunturi. Aplici
regulile de despartire a cuvintelor in silabe si la capat de rand. Utilizeaza normele gramaticale
elementare, ca utilizarea corectd a cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri, actiuni, cantitatea si
ordinea obiectelor din mediul apropiat, scrierea corectd a substantivelor proprii, a propozitiilor
enuntiative, interogative si exclamative.

La orele de limba roména, cadrul didactic poate orienta atentia elevilor spre unele regularitati
gramaticale, fara a formula insa reguli, definitii. lata cateva exemple:

Se poate observa ca unele cuvinte care denumesc fiinte sau lucruri - substantive de genul
feminin, de exemplu la sfera lexicala Animale domestice -, si care au terminatia —a la singular se
numara prin 0-doud. (vaca, gdsca, gaind, rata)

Unele cuvinte care denumesc culori pot avea mai multe terminatii. Acest lucru se poate
observa la sfera lexicala fmbrdcdamintea si incdltamintea, unde, pe parcursul alcituirii unor enunturi
se exerseazd si acordul adjectivului cu substantivul (bluza galbena, tricou galben, pantaloni

galbeni, ghete galbene, dar bluza verde, tricou verde, pantaloni verzi, ghete verzi)

OMPETENTA
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La sfera lexicald Primavara se poate exersa transformarea substantivelor de la numarul
singular la plural prin jocul didactic Eu spun una, tu spui multe. Cadrul didactic arunca o minge si
spune un substantiv la singular, ales din vocabularul insusit anterior. Elevul trebuie sa transforme la
plural substantivul respectiv, aruncand mingea napoi. (floare-flori, barza-berze, copac-copaci,
buburuza-buburuze, ghiocel-ghiocei, fluture-fluturi, etc.)

Exemplele date aratd ca activitatile de invatare care vizeaza fundamentarea unor notiuni
gramaticale trebuie sd se integreze Tn mod firesc in procesul de invatare a limbii, iar selectarea
unitatilor de vocabular si a structurilor gramaticale trebuie sa se realizeze din perspectiva nevoilor
de comunicare.

In programele scolare pentru disciplina Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu
predare in limbile minoritatilor nationale pentru clasele a Ill-a si a IV-a domeniul competentei
gramaticale este reprezentat prin Variabilitatea si regularitatile limbii (Tabelul 3) si opteaza pentru

abordarea categoriilor gramaticale si a claselor morfologice din perspectiva functionald, aplicativa.

Tabelul 3. Variabilitatea si regularititile limbii*®

Clasaa lll-a Clasaa IV-a
- intuirea claselor morfologice — substantiv, | - intuirea numarului, a genului (fard utilizarea terminologiei)

adjectiv calificativ, pronume personal, verb | - intuirea acordului dintre substantiv si adjectiv (fard utilizarea
(fara utilizarea terminologiei) terminologiei)

- intuirea numarului, a genului (fird utilizarea | - intuirea persoanei, a timpului (fara utilizarea terminologiei)
terminologiei). - intuirea relatiilor simple dintre cuvinte: subiect — predicat (fara

utilizarea terminologiei)

Elevii clasei a Ill-a utilizeaza cele mai elementare categorii gramaticale si normele
gramaticale in contexte cunoscute, clasificd partile de vorbire fard terminologie, aplica regulile de
despartire in silabe, de ortografie si de punctuatie in enunturile/mesajele redactate.

Elevii clasei a IV-a utilizeaza adecvat categoriile gramaticale invatate si normele gramaticale
in contexte variate, clasifica partile de vorbire dintr-un sir de cuvinte sau dintr-un text, identifica
partile principale ale propozitiei, recunosc si remediaza greselile de ortografie si de punctuatie in
textele redactate.

Secventele de lectii in care se prezintd un fenomen gramatical urmaresc strategia de predare-
invatare din perspectiva modelului comunicativ-functional, detaliata in subcapitolul anterior.

Aceastd abordare functionala in procesul de formare si dezvoltare a competentei gramaticale

are la baza o serie de principii.

8 Programa scolard pentru Limba si literatura roménd pentru scolile §i sectiile cu predare in limba maghiard — clasele
alll-a-alV-a
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Selectarea si prezentarea materialului gramatical sd se bazeze pe structurile morfosintactice
fundamentale ale limbii (minimumul gramatical), in functie de necesititile de comunicare a
copiilor. Selectarea acestor structuri fundamentale sd se realizeze conform anumitor criterii
metodice: importanta comunicativa a fenomenelor gramaticale, frecventa cu care apare in
comunicare, gradul accesibilitatii categoriilor gramaticale, capacitatea combinatorie. Nu
trebuie sa uitdm faptul ca insusirea conceptelor gramaticale trebuie sa serveasca comunicarea
corecta, nuantata, expresiva. De aceea se Tnvata numai acele concepte gramaticale si la acel nivel

de dificultate care corespunde acestor criterii.

2. Notiunile gramaticale trebuie sa fie tratate intr-0 succesiune logica si in progresie, de la simplu,

la complex. Ordinea tratarii elementelor gramaticale este urmatoarea: substantivul, adjectivul,

acordul adjectivului cu substantivul, pronumele personal, verbul, partile principale de propozitie.

3. Revenirea periodica la un fenomen gramatical faciliteaza insusirea mai temeinica a lui. Cadrul

didactic trebuie sd gaseascd mereu oportunitate de a reactualiza cunostintele gramaticale
insusite anterior. Consolidarea regulilor gramaticale este un proces indelungat, care necesita timp
si este in principal cumulativ, atdt in cazul abordarilor inductive, cat si al celor deductive.
Caracterul concentric al invatarii conceptelor gramaticale este impus si de programele scolare,

ceea ce presupune reluarea fenomenelor insusite anterior la un grad mai ridicat de dificultate.

4. Conceptele gramaticale se invata in procesul comunicirii, adica cu aplicarea in practica a celor

observate, intelese, insusite. Situatiile de comunicare create pentru exersarea fenomenului
gramatical trebuie sa fie luate din viata reald. Copilul trebuie sa-si insugeasca structurile de baza
ale limbii romane si, totodata, sa-si formeze deprinderile de a utiliza aceste structuri in situatiile
de comunicare.

Gramatica se invata pe baza transferului, adica pe baza aplicarii regularitatilor si modelelor
observate, utilizate. Foarte multe structuri gramaticale se invata prin analogie, pana cand devin

automatisme.

6. Tn procesul de predare-invitare a limbii roméne ca limba nematerni la ciclul primar nu se vor

organiza lectii de gramatica. Secventele de insusire a unui fenomen gramatical se integreaza
in cursul orei, iar exercitiile care vizeaza exersare utilizdrii conceptelor gramaticale vor fi

imbinate sau alternate cu exercitii pentru dezvoltarea competentei de citire si scriere.

7. Predarea-invatarea fenomenelor gramaticale trebuie sa fie constienta, activi, creatoare, bazata

162

pe intelegerea mecanismelor de functionare a fenomenelor gramaticale. Strategiile de invatare a
fenomenelor gramaticale trebuie sa fie axate pe metode active si participative, care pun accent pe

exersarea materiei invatate, gramatica fiind doar un mijloc de constientizare a mecanismelor
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lingvistice. Se poate utiliza o gama larga de activitati didactice in functie de specificul
fenomenului gramatical, nivelul de pregatire al elevilor, preferintele cadrului didactic.

Pentru diversificarea activitatilor de exersare a notiunilor gramaticale propunem jocuri didactice
n subcapitolul 3.3.5.

In procesul de invitare a limbii romane elementele competentei lexicale si gramatice se
Tmpletesc. Studiul fenomenelor gramaticale la ciclul primar, in cadrul orelor de limba roméana ca
limba nematerna are ca scop dezvoltarea exprimadrii corecte orale si scrise. Formarea si dezvoltarea
competentei gramaticale determinda imbogatirea si perfectionarea continud a mijloacelor de
exprimare, si totodata contribuie la dezvoltarea si activizarea vocabularului, deorece elementele
lexicale sunt imbinate intre ele datoritd gramaticii.

Sa nu uitdm ca obiectivul principal ce sta la baza studierii gramaticii nu este invatarea pe de
rost a unor reguli, a unor concepte gramaticale abstracte, ci formarea aptitudinilor de a intelege

enunturi si de a alcatui structuri noi, folosind modele lexicale dobandite.

3.3.4. Lista recomandarilor metodologice

In loc de concluzii prezentim cateva aspecte de care se va tine cont in procesul de formare si
dezvoltare a competentelor gramaticale.
1. Continuturile gramaticale vor fi raportate la necesitatile de comunicare ale elevului, acestea
vor fi insusite pe baza modelelor de vorbire.
2. Exersarea fenomenului gramatical se va face pe baza situatiilor reale de comunicare si vor
fi asociate unor sfere lexicale adecvate.
3. Selectarea continuturilor gramaticale se va face tinandu-se cont de frecventa utilizarii si
accesibilitatea categoriilor gramaticale ce urmeaza a fi insusite.
4. Prezentarea structurilor se va realiza conform principiului de la simplu la complex.
5. Se va evita predarea concomitentd a mai multor concepte gramaticale. De exemplu nu se
predd numarul si genul substantivelor deodata.
6. Tn identificarea regulilor gramaticale se va apela la o terminologie simplificata.
7. Exersarea si utilizarea conceptelor gramaticale trebuie sa se desfdsoare prin activitdti
variate de la exercitii-tip la jocuri didactice si aplicatii creative si trebuie sa vizeze si

actualizarea permanentd a celor insusite.
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3.3.5. Tipuri de exercitii pentru formarea si dezvoltarea competentei gramaticale

Exercitiu de categorizare

ructurale

020

Coloreaza! B un-doi

A o-doua

@ un-doua

(>

# A
9%

\

A ,‘ —

Exercitiu de potrivire

Incercuieste cuvantul potrivit.

alb
alba
albe

frumos
frumoasa

frumoase

parfumat

parfumata
parfumate

mic
mica

mici

gingas
gingasa

gingasi

galben
galbenad

galbeni
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Rl
vy
e

Completeaza propozitiile cu cuvinte care arata insusiri!

Cea mai

este laleaua.

Cea mai

floare este ghiocelul.

Lacramioara este mai

Cea mai

decat laleaua.

pasare este barza.

Cea mai

Vrabia este mai

pasare este randunica.

decat barza .

Cea mai

gaza este fluturasul.

Cea mai

gdza este albina.

Buburuza este mai

decét fluturasul .

Exercitii de substituire:

- substituire simpla

Inlocuieste cuvintele subliniate.

Liliana deseneaza cu creioane colorate.

Alex cumpara un glob mare.

Calin lucreaza cu foarfeca.

Noi pictam cu acuarele.

| EFICIENTA
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- substituire prin expansiune

Construieste piramida!

Elevii lucreazi.

Elevii lucreaza cu........ccccceeeeennenne. (pensula)
EIeVil coiieeee e (mare)
] 1S RSP RRSSRR PSS (creioane)
ELBVIL .ttt et ettt n e b e ans (colorate)

- substituire complexa sau de corelatie

Transforma propozitia inlocuind cuvantul subliniat cu cuvantul scris in paranteza.

Mama cumpdra un ghiozdan negru. (ghiozdane)

- substituire tripartita

Inlocuieste cuvantul subliniat cu cuvantul din caseta. Continua!

Maria are doud mingi rosii.

................................................................................................ galbeu

Exercitiu de combinare sau jonctiune

Leaga prima parte a propozitiei din coloana A de partea a doua din coloana B.
A B

Astazi pornesc la drumetie pentru ca ploua.

Familia merge in excursie I pentru ca sarbatorim Pastele.

Noi vopsim oud \ pentru ca este vacanta.

Nu voi pleca la plimbare pentru ca nu ploua.
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Exercitiu de transformare

Transforma propozitiile dupd model. Ce fac? Ce voi face? Ce facem? Ce vom face?

B e

Eu fac plaja la strand. Eu merg in excursie in munti. Eu construiesc in nisip.

Eu voiface plajédlastrand. EuU ..., Eu

Noi culegem flori in padure. Noi coloram fluturi.

Noi vom culege flori in padure. Noi

Exercitiu de modificare

Completeaza propozitiile dupa model.
Model:

plaja.

Tata conduce masina. r Ana face plaja.

ﬁ Eu conduc masina.
rTudor mananca inghetata. l Radu inoata in mare.

<D inghetata.
il
U

in mare.

X

Exercitiu de imbinare

> o3
Es
e ® %s o
° 6 LIS
¢ a
a conduce masina  a porni la drumetie a vopsi oud a ploua
AL CONAUSTMASINAT  viscrumromamimneaunin v owmeie
Da, am condus. s e e e e e
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Exercitiu functional

Completeazd propozitiile pe baza imaginilor!

Foloseste forma corecta a urmatoarelor cuvinte: ou, rosu, colorat, a vopsi, a desena.

Mama cumpara multe .Eu si si

EER @y ) S
Am un cos plin cu . Stropitorii primesc un sau un
Dupa atita munca vreau sa in camera mea.

&

Exercitii de sintaxa.- alcatuirea propozitiilor pe baza de simboluri

Observa simbolurile. Alcatuieste propozitii pe baza imaginii.
CINE CE FEL DE? || CE FACE? CE? o | [aman

O | [N
P |y
Q dw ||

—

O race? ar

one
Q|

=

CEFELOE? | | CX pACKE?

[= 3
Q| £ | e

L IO
-

CcereLOe? | | CtrACEY cr

é p i -F
cum? -

- alcatuirea propozitiilor prin aranjarea cuvintelor in ordinea corecta

Aranjeaza cuvintele, astfel incat sa alcatuiesti propozitii corecte.

| infloresc H Gradinile |

linpadure || Cucul || canti | A

| imn H canta HCiocﬁrliileHdeveseIiel

| aduna H nectar H Albinele || din flori |
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- alcatuirea propozitiilor prin eliminarea cuvintelor superflue

n fiecare propozitie este un cuvant in plus. Transcrie corect
propozitiile.

Mama ma invata lucruri foarte tare frumoase.

Eu o iubesc pe mama mea indragita.

Catecdata din cand in cand o ajut pe ea.

- alcatuirea propozitiilor prin potrivirea segmentelor initiale, mediane, finale ale acestora

Formuleaza enunturi corecte, folosind cate un cuvant sau expresie de pe tablitele copiilor.

Furnicile harnice 7 zburda : " desub zapada
Mieii isi refac . toata ziua

Ghiocelul gingas ' iese pe camp
Berzele ; I lucreaza o cuiburile

3.3.6. Jocuri didactice pentru formarea si dezvoltarea competentei gramaticale

Jocurile didactice gramaticale au rolul de a spori gradul de motivatie a invatarii
regularitatilor limbii si de a ajuta elevii sd deduca logic o reguld gramaticala. Asigura mentinerea
interesului si implicarea activa in intelegerea problemelor gramaticale. Imbind componentele
intelectuale cu cele afectiv-motivationale.

Tn acest subcapitol propunem o serie de jocuri didactice care pot fi utilizate cu succes n

cadrul orelor de limba si literatura romana pentru formarea si dezvoltarea competentei gramaticale.

1. Sparge gheata
Scopul jocului: utilizarea corecta a acordului in gen si numar a adjectivului cu substantivul

determinat, formarea capacitdtii de completare a propozitiilor cu cuvinte potrivite, stimularea

creativitdtii, dezvoltarea atentiei, activizarea vocabularului.
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Descrierea jocului
Varianta 1: Copiii rostesc impreund recitativul, facdnd miscari cu pumnii care imita baterea
ciocanului: Nuca Luca sta la geam,|Sparge gheata cu ciocan.
Imediat dupi ce au spus recitativul, se asaza pe scaun cu capul pe masi. Invatitorul pune o
intrebare, de ex: Ce poate fi alba? Cum sunt copacii? Cine este harnic? si denumeste un elev.
Elevul solicitat ridica capul si raspunde. Daca a gasit cuvantul potrivit, primeste un jeton. Cel
care nu stie sa raspunda, rosteste doar onomatopeea Cioc! Cioc!, imitadnd baterea ciocanului, dar
ramane cu capul pe banca pana cand poate da un raspuns pozitiv la o alta intrebare.
Varianta a 2-a: Colegii de bancd se intorc cu spatele. Fiecare pereche primeste un numar.
Invatatorul spune prima parte a propozitiei (de ex.: Mistretii cauti......) si rosteste un numar.
Perechea solicitata se ridica, se Intorc fatd in fata, se gdndesc cum ar putea termina propozitia.
Cel care dintre cei doi raspunde mai repede si raspunsul este corect, primeste un jeton. Jocul se
poate continua pana cand toti elevii aduna cel putin un jeton.
2. Broscuta inteligenta

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a dezvolta propozitia simpla cu cuvinte potrivite,
activizarea vocabularului

Descrierea jocului: Conducatorul jocului asaza patru (sau mai multe) cercuri de gimnastica pe
podea, care reprezintd frunzele de nuferi. Un elev (broscuta) std ghemuit in cercul din mijloc. El
primeste un cartonas cu o propozitie simpla (de exemplu: Elevul citeste.). Langa fiecare cerc
(frunza de nufar) sta cate un copil cu cite un cartonas care contine un adverb interogativ: Unde?
Céand? Cum? Cu cine?. Elevul din mijloc sare intr-un cerc, la alegere, dezvolta propozitia cu un
cuvant care raspunde la intrebarea ceruta. Daca a alcdtuit o propozitie corectd, cei doi elevi isi
schimba locul. Jocul continud pand cand toti elevii au dezvoltat cite o propozitie simpla.
Variatie: Elevul din mijloc trebuie sd sard in fiecare cerc, pe rdnd, dezvoltand propozitia dupa
cerinte.

3. Cutia fermecata

Scopul jocului: utilizarea corecta a formei la numarul plural al substantivelor, a acordului in gen
si numar al adjectivului cu substantivul determinat, a timpurilor verbului, activizarea
vocabularului

Descrierea jocului: Pe o fisda de lucru se deseneaza doua cutii cu cate doua deschizaturi. Prin
deschizatura din stdnga a primei cutii se pot introduce urmatoarele:

o o listd cu substantive la numarul singular; Elevii le trec la numarul plural si le scriu pe lista

care iese prin deschizatura din partea dreapta a cutiei de alaturi.
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o o listd cu substantive la numarul singular sau plural; Elevii trebuie sd asocieze fiecaruia un
adjectiv potrivit.

o un text cunoscut cu cuvinte subliniate; Elevii trebuie sa schimbe anumite cuvinte integrate in
text: persoana care face actiunea, verbele la timpul trecut, etc.

o o propozitie; Elevii trebuie sd schimbe topica sau sd transforme propozitia simpld in
propozitie dezvoltatd sau invers. Rezolvarile se scriu intotdeauna pe lista care iese prin
deschizatura din partea dreapta a cutiei a doua.

De exemplu:
a.

ménénc Astazi

5. Tata conduce.....(ce?)
6. Bunica merge.....(cum?)

4. Alibiul

Scopul jocului: folosirea corecta a verbelor la timpul trecut, dezvoltarea capacititii de a formula
intrebdri cu ajutorul verbelor la timpul trecut, stimularea creativitatii

Descrierea jocului: Se imparte colectivul clasei in grupa ,,suspectilor” si grupa ,,politistilor”.
»Suspectii” lucreaza in perechi, ,,politistii” lucreazd in microgrupe de trei sau patru elevi,
depinde de efectivul clasei. Se impart cartonase pentru fiecare grupa. Pe cartonasele
»suspectilor” se gaseste o descriere scurtd a unei fapte rele savarsite de catre cei doi jucatori, un
alibi pentru acel interval de timp si eventualele intrebari pe care le vor pune ,,politistii”. Perechile
au zece minute pentru a discuta raspunsurile. Pentru grupa ,,politistilor” se Intocmeste un
cartonas cu descrierea faptei savarsite de catre doua persoane necunoscute si intrebdri care se
adreseaza ,,suspectilor”. Elevii au posibilitatea de a completa aceasta listd si cu alte intrebari,
baz&ndu-se pe creativitatea si imaginatia lor. Timpul acordat pentru pregatirea intrebarilor este

de zece minute. Dupa expirarea celor zece minute se strang cartonasele de la amandoud grupe.
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Se solicitd pe rand perechile de suspecti. Fiecare pereche este ascultatd de un alt microgrup de
,»politisti”. Pe unul dintre cei doi ,,suspecti” se trimite afard. Dupa ascultarea acestuia se cheama

in sald si pe celdlalt elev. ,,Politistii” noteazd de fiecare data raspunsurile date. Daca unul din

perechi nu zice acelasi raspuns, decat colegul sau, este declarat ,,vinovat”

5. Spionul

La restaurant
leri, dupa-masa, la ora 5 ati jucat
fotbal pe strada si ati spart geamul
vecinului cu mingea. Ati fugit in parc.
Politistilor spuneti ca ati fost la
restaurant, la ziua de nastere a
bunicii intre orele 5 si 8.

Intrebdrile politistilor:

Unde ai fost ieri dupa-masa la ora 5?
Ce ai facut inainte de ora 5?

Cu cine ai mers la restaurant?

Ce ai mancat la restaurant?

Ce ai baut la restaurant?

Cati ani a implinit bunica?

La antrenament

Aseara, la ora 7,20 a fost lovit un
cdine cu o masina albastra. In masina
au stat doi copii. intamplarea a vazut
un pieton care a vrut sa traverseze
strada.

Copiii spun ca au fost la antrenament
intre orele 7 i 8.

Intrebari:

Unde ai fost aseara la ora 7?7

Pe care strada este terenul de fotbal?
Cu ce ai mers pana acolo?

Cu cine ai mers pana acolo?

Unde v-ati intalnit?

Ce culoare a avut tricoul tau?

Ce culoare a avut tricoul colegului?
Ce ai facut inainte de ora 7?

Ai vazut un caine pe drum?

Unde a fost cainele?

La restaurant
leri, dupa-masa, la ora 5 cineva a
spart geamul domnului director. Un
pieton a vazut doi copii, care au fugit
in parc. Unul dintre ei a avut o minge
de fotbal in mana. Copiii spun ca au
fost la restaurant, la ziua de nastere a
bunicii lor ntre orele 5 si 8.

Intrebari:
Unde ai fost ieri dupa-masa la ora 5?
Ce ai facut inainte de ora 5?

Cu cine ai mers la restaurant?

Ce cadou ai dus pentru bunica?

Cati ani a implinit bunica?
Ce ai mancat la restaurant?
Ce ai baut la restaurant?
Care orchestra a cantat?
Cand ai ajuns acasa?

La antrenament

Aseara, la ora 7,20 a fost lovit un
cdine cu o masina albastra. in masina
au stat doi copii. Intdmplarea a vazut
un pieton care a vrut sa traverseze
strada.

Copiii spun ca au fost la antrenament
intre orele 7 5i 8.

Intrebari:

Unde ai fost aseara la ora 7?7

Pe care strada este terenul de fotbal?
Cu ce ai mers pana acolo?

Cu cine ai mers pana acolo?

Unde v-ati intalnit?

Ce culoare a avut tricoul tau?

Ce culoare a avut tricoul colegului?
Ce ai facut inainte de ora 72

Ai vazut un cdine pe drum?

Unde a fost cainele?

Scopul jocului: utilizarea corecta a verbelor la timpul prezent

Descrierea jocului: Elevii stau in cerc. Un elev sta in mijlocul cercului. Are un ochi inchis, iar in

fata celuilalt tine un tub de carton, asemenea unui telescop. La un semnal sonor stabilit dinainte,
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fiecare elev incepe sd desfasoare o actiune (citeste, scrie, deseneaza, matura, sterge tabla, rade,
plange, etc.). Invatatorul invarte de trei ori "spionul" (elevul cu rola), tinandu-I de umeri, iar cand
il opreste, acesta spune pe cine vede prin”telescop” si ce face acel elev in momentul respectiv.
Daca a raspuns corect, primeste un jeton, daca nu a raspuns corect, mai are doua Incercari.
6. Ghicitoarea

Scopul jocului: utilizarea corecta a verbelor la timpul viitor, stimularea creativitatii, activizarea
vocabularului

Descrierea jocului: Se intocmesc cartonase cu imagini care ilustreaza actiuni. Ghicitoarea sta in
fata clasei. Elevii formuleaza cate o intrebare referitoare la evenimentele ce urmeaza in lunile sau
anii urmatori (De exemplu: Ce voi face anul viitor? Unde voi petrece vacanta de vara? Ce
meserie voi avea?). Ghicitoarea alege aleatoriu un cartonas si alcdtuieste propozitii despre
imagine, folosind verbele la timpul viitor. Se admit chiar propozitii hazlii pentru copiii. De

exemplu:

7. Daca nu-i asa, cum e?
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a formula fraze, utilizarea corecta a acordului in gen si
numar a adjectivului cu substantivul determinat
Descrierea jocului: Conducatorul jocului formuleaza o fraza despre un obiect sau o fiinta. Elevii
formuleaza fraze dupa modelul dat. De exemplu: Marul nu este rosu, este galben.

8. Cand faci (ai facut, vei face) asa?
Scopul jocului: utilizarea corecta a timpurilor gramaticale, dezvoltarea deprinderii de a alcatui

propozitii simple si dezvoltate
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Descrierea jocului: Se prezinta elevilor tablouri cu actiuni desfasurate in diferite anotimpuri ale
anului. Copiii alcatuiesc propozitii simple si dezvoltate. Conducdtorul jocului adreseaza
intrebarea: Tu cand ai facut asa? Elevul raspunde in propozitii cu verbul la timpul trecut. La

intrebarea: Tu cand vei face asa? Elevul raspunde in propozitii cu verbul la timpul viitor.

. Roata timpului

Scopul jocului: utilizarea corecta a verbelor la timpul prezent si timpul viitor, dezvoltarea
deprinderii de a alcatui propozitii simple si dezvoltate

Descrierea jocului:Pe un disc aseméanator cu cadranul unui ceas, se trec initialele fiecarui copil.
Tn mijloc se fixeaza un ac indreptat in sus. Invartind discul, acul se opreste in dreptul numelui
unui copil, care trebuie sa raspunda la urmatoarea intrebare: Roata morii se-nvdrteste/ Fiecare se
gdndeste/ Si va spune fiecare/ Acum ce este el oare?- elevii raspund, folosind verbul a fi la
timpul prezent. O alta varianta este, cand zicdtoarea se termina cu intrebarea: Ce va fi, cand va fi

mare?- elevii raspund, folosind verbul a fi la timpul viitor.

10. Labirintul ortografic

174

Scopul jocului: utilizarea corecta a ortogramelor, dezvoltarea atentiei
Descrierea jocului: Se creeaza o fisa de lucru cu un labirint, care contine diferite exercitii
ortografice. Elevii trebuie sa aleaga variantele corecte sa-si indeplineascd misiunea. De exemplu:

Alege cuvintele scrise corect! Scrie-le in caiet! La care os va ajunge Lumpi?

L
l-avazut ~ lavazut
s-a ascuns | sa ascuns
mama s-a ha gasit
mama sa sa trezit n-a gasit
s-a trezit tia dat
sa gandit s-a gandit
ia oferit | i-a oferit
l-a prins s-au invartit| sa gandit
l-a iﬂghitit | sa simtit I mia spus
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11. Loto-ortografic
Scopul jocului: utilizarea corecta a ortogramelor
Descrierea jocului: Se creeaza o fisa de lucru cu un tabel format din doua coloane, 12 randuri
sau mai multe. Se trec in tabel cuvinte scrise corect sau incorect. Elevul completeaza coloana a
doua cu simbolurile 1, 2 sau X. Simbolul 1 Inseamna ca este scris corect, X inseamna, ca este
incorect, 2 inseamna ca acest cuvant are doua forme cu inteles, de exemplu: ia/ i-a, sa/ s-a.

12. X si Zero
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a alcatui propozitii simple sau dezvoltate, activizarea
vocabularului
Descrierea jocului: Se imparte colectivul elevilor in doua echipe: X si 0. Se deseneaza pe tabla o
grila mare cu noua casete. Se scrie cate un cuvant in fiecare dintre cele noua casete. Echipele vin
pe rand la tabla si alcdtuiesc un enunt corect folosind cuvantul pentru a castiga caseta. Castiga
echipa care are trei raspunsuri corecte in acelasi rand.

13. Joc cu mingea
Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a formula intrebari si propozitii simple si dezvoltate
Descrierea jocului: Elevii stau in cerc. Aruncd o minge (sau o jucarie de plus) unul altuia. Cand
elevul aruncad mingea, trebuie sd formuleze o intrebare. Persoana care prinde mingea, raspunde.
Jocul poate fi jucat si in echipe mici, fiecare echipa avand cate o minge.

14. Joc cu Lego
Scopul jocului: utilizarea corecta a acordului in gen si numar a adjectivului cu substantivul
determinat, a acordului in numar al verbului cu substantivul, folosirea corecta a formelor la
plural a partilor de vorbire, dezvoltarea deprinderii de a alcatui propozitii simple si dezvoltate
Descrierea jocului: Se acopera cu un batic patru elemente de Lego de urmatoarele culori: verde,
albastru, galben si rosu. Se pregdtesc cartonase cu cuvinte care denumesc obiecte, fiinte sau
fenomene ale naturii, din care elevul scoate unul. De sub batic alege si un element de Lego.
Fiecare culoare reprezintd o sarcina diferitd. Daca elevul trage elementul de culoarea rosie,
trebuie sd asocieze cuvantului aflat pe cartonasul ales o insusire. In cazul elementului galben
trebuie sd gdseascd o actiune care i se potriveste cuvantului ales. Dacad trage elementul de
culoarea albastra, trebuie sa alcdtuiasca o propozitie cu acest cuvant. La culoarea verde elevul
alcatuieste o propozitie cu cuvantul respectiv, transformind la numarul plural toate partile de
propozitie. La fiecare raspuns corect se acorda cate un punct.

15. Vanatoare de cuvinte

Scopul jocului: recunoasterea categoriilor de cuvinte
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Descrierea jocului: Se intocmeste o fisa de lucru cu o lista de cuvinte. Langa fiecare cuvant se
deseneaza un patratel. Elevii trebuie sd gaseascd si sd marcheze cu X cuvintele dupa anumite
cerinte. De exemplu: nume proprii, obiecte la numarul singular, cuvinte care exprima actiuni,

cuvinte care exprima Tnsusiri.

16. Golf cu nasturi

Scopul jocului: utilizarea corectd a verbelor in alcatuirea propozitiilor dezvoltate, activizarea
vocabularului

Descrierea jocului: Se alege o cutie de carton (de pizza, de ciocolatd) si doi nasturi. In cutie se
lipeste o foaie de hatrie pe care sunt desenate cercuri. Langa cercuri putem aseza stegulete fixate
pe scobitori. In cercuri sunt inscrise cuvinte, intrebari, sarcini, depinde de tematica lectiei sau de
materialul lingvistic de exersat. Elevul trage un cartonas cu cuvant. Incearca si introduci un
nasture intr-un cerc in modul urmator: suprapune cei doi nasturi, apasa pe cel deasupra, astfel
incat cel dedesubt sa poata zbura si sa ajunga intr-un cerc. Dupa ce a reusit sa introduca nasturele
in cerc, trebuie sd rezolve sarcina. Pentru introducerea nasturelui primeste un punct, iar pentru
rezolvarea corectd doud puncte. De exemplu: Copilul trage cartonasul cu cuvantul merge.
Introduce nasturele in cercul Tn care sunt inscrise cuvintele astazi si eu. Sarcina copilului este sa
conjuge verbul a merge la persoana I, timpul prezent si sd continue propozitia. Daca nasturele
intrd in cercul cu cuvintele ieri si noi, atunci elevul conjuga verbul la numarul plural, persoana I,

timpul trecut si termind propozitia, etc.

17. Sinonime si cartofi prajiti

Scopul jocului: recunoasterea sinonimelor, antonimelor, a diferitelor categorii de cuvinte

Descrierea jocului: Elevii decupeaza cateva dreptunghiuri, le lipesc pe o foaie alba in asa fel,
incat sa indeplineasca functia de buzunar. Pe fiecare dreptunghi este scris un cuvant. Le oferim
elevilor o lista de cuvinte, din care trebuie sa gaseasca toate sinonimele cuvintelor inscrise pe
dreptunghiuri. Copiaza cuvintele alese pe bucati de hartii colorate si le aranjeaza in buzunare asa
cum sunt cartofii prdjiti in pungi. Acest joc se poate utiliza si pentru antonime sau clasificarea

cuvintelor dupd anumite criterii (actiuni, fiinte, lucruri, insusiri, etc.)

18. Lacirc

176

Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a alcatui propozitii simple si dezvoltate, activizarea
vocabularului

Descrierea jocului: Elevii joaca in perechi. Fiecare pereche pregateste un spectacol de circ. Unul
este dresorul, celdlalt este animalul. Dupa o pregatire de 2-3 minute, perechile se prezintd pe
rand:

de ex.: Eu sunt dresorul... Am un elefant. Elefantul meu sare.etc
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19. Carte de vizita
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a completa propozitiile simple, activizarea
vocabularului
Descrierea jocului: Se creeaza cartonase de tip carte de vizitd. Fiecare elev isi completeaza
cartonasul propriu, fard sa-si noteze numele. Dupd ce toatd clasa a completat cartonasele,
conducatorul jocului le pune intr-o cutie. Un elev trage un cartonas, citeste cele scrise pe acesta
si Incearca sa ghiceasca cine este titularul acelei carti de vizita.

20. Parcheaza corect
Scopul jocului: exersarea folosirii ortogramelor
Descrierea jocului: Se afiseaza in sala de clasa diferite cartonase cu cuvintele: s-a, sa, S-au, sau,
ia, i-a, i-au, iau, etc. Aici vor fi locurile de parcare. Desemnam un elev, care este soferul, el
trebuie sa parcheze la locul potrivit si doi elevi care sunt ,,politistii rutieri”. Invatatorul spune, pe
rand, propozitii, care contin aceste cuvinte. Elevul trebuie sa giseasca de fiecare datd locul de
parcare unde se afla cartonasul care contine cuvantul scris corect. Dacd a parcat corect, este
aplaudat. Daca nu a parcat la locul potrivit, va fi ridicat de cétre ,,politistii rutieri”.

21. Axa timpului
Scopul jocului: perceperea corecta a timpurilor gramaticale,
Descrierea jocului: Se intinde o sfoara in fata clasei. Elevii primesc cartonase cu propozitii care
contin verbe la diferite timpuri. Ei trebuie sd citeascd propozitiile iar apoi cu ajutorul unei agrafe
de birou sa le fixeze pe o axa a timpului in ordinea desfasurarii evenimentelor. Acest joc poate fi
folosit si pentru a prelucra povesti, pentru a aranja propozitiile in ordinea evenimentelor.

22. Aliniereal
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a alcdtui propozitii, respectand regulile de topica,
dezvoltarea capacitatii de a alcatui un dialog
Descrierea jocului: Se impart elevilor cartonage cu cuvinte de diferite culori. Cei care au
cartonase de aceeasi culoare, la un semnal sonor trebuie sa se alinieze in fata clasei astfel, incat
sa obtind o propozitie corecta.
Varianta a 2-a: Se Tmpart elevilor cartonase cu propozitii de diferite culori. Cei care au cartonase
de aceeasi culoare, trebuie sa se alinieze in asa fel, Incat sd obtind un dialog corect si logic.

23. La cumparituri
Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a alcatui propozitii dezvoltate, imbunatatirea atentiei,
a memoriei, activizarea vocabularului
Descrierea jocului: Elevii stau in banci. Conducatorul jocului incepe jocul cu enunturile

urmatoare: Bunica a fost la magazin. A cumpdrat pdine. Desemneaza un elev care continua in
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felul urmator: Bunica a fost la magazin. A cumparat pdine si unt. Desemneaza un alt elev care
repetd propozitia in acelasi mod si completeazd cu un alt substantiv. Jocul continud pana cand

unul dintre elevi se incurca.

24. Cursa propozitiei

Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a alcatui propozitii dezvoltate, respectand regulile de
topica

Descrierea jocului: Se imparte colectivul de elevi in grupuri mici. Fiecare grup desemneaza un
reprezentant care merge la catedra dupa plicul care contine biletele cu cuvinte. Reprezentantul
duce plicul la grup si dupa ce au pus cuvintele In ordine, toti membrii scriu in caiete propozitia

corecta. Primul grup care termina este castigatorul.

25. Camera de evadare

Scopul jocului: consolidarea cunostintelor de gramatica, dezvoltarea atentiei

Descrierea jocului: Jocul este asemandtor unui joc digital de tip camera de evadare. Prin
rezolvarea unor exercitii elevii obtin un cod, astfel isi indeplinesc misiunea si castigd o
recompensi. In colturile salii asezaim numele locatiilor imaginare (Insula propozitiilor, Padurea
insusirilor, Castelul actiunilor, Gradina fiintelor, etc.) si plicurile cu exercitii. La catedra asezdm
o laditd cu informatii utile pentru rezolvarea unor exercitii dificile. Aici va fi “Centrul de
informatii”. Elevii lucreaza in perechi. Fiecare pereche primeste cate un cartonas pe care noteaza
codurile obtinute dupa rezolvarea corectd a exercitiilor, precum si o harta cu locatiile si traseul
de urmat. Un membru al fiecdrui grup se deplaseaza pana la locatia indicata, trage o fisa de lucru
si rezolva exercitiul impreund cu colegul sau. Dupa verificarea rezolvarii de catre profesor,
grupul noteaza primul cod si poate trece la urmatoarea locatie. Fiecare grup lucreaza in ritmul
sau propriu. Jocul continud pana cind toate grupurile au finalizat fiecare locatie, au obtinut
codurile necesare pentru a finaliza sarcina si au castigat recompensa. Echipa care termina cel mai

repede ajuta celelalte grupuri

26. Cuceritor de castel

178

Scopul jocului: consolidarea cunostintelor de gramatica insusite

Descrierea jocului: Se distribuie elevilor desene cu castele si cinci cavaleri care urmeaza sa fie
decupate. Elevii au de rezolvat individual sau Tn perechi cinci exercitii gramaticale (de
recunoastere, de modificare, de substituire, de amplificare, de constructie). Pentru fiecare
raspuns

corect ei pot lipi un cavaler pe bastionul castelului. Daca toti cei cinci cavaleri au fost lipiti pe
bastioane, inseamna ca elevii au cucerit castelul. Ca recompensa, ei pot colora castelul si pot

desena un steag Tn turn.
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27. Jocul verbelor

Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a formula intrebari, utilizarea corectd a verbelor in
propozitii simple si dezvoltate

Descrierea jocului: Se intocmeste o tabla de joc in a carei patratele se scriu verbe. Se joaca in
echipe de cate cel putin doud persoane (minimum doud echipe). E nevoie de un zar si mai multi
pioni (atatea echipe, atatea pioni). Un jucator din echipd arunca zarul. Numarul zarului indica
cate pozitii inainteazd pionul. Verbul din caseta pe care a ajuns pionul va fi folosit intr-o0
intrebare de catre unul dintre coechipieri. Un alt membru al echipei va riaspunde la intrebare. In
cazul in care intrebarea si raspunsul nu sunt formulate corect, echipa se va intoarce Tnapoi

(numarul de zaruri nu va conta in runda respectiva). Cealaltd echipa continua si procedeaza la

fel.

28. Vaporasul se scufunda

Scopul jocului: dezvoltarea deprinderii de a formula intrebari, utilizarea corecta a prepozitiilor

Descrierea jocului: Elevii lucreaza in perechi. Fiecare primeste o fisa cu doua tabele formate
din 25 de patratele in care sunt desenate obiecte din camera si animale. Pe fisa A, elevul
marcheaza cu un x, in functie de preferintele sale, animalul care se afld in locul marcat cu un
punct negru, dar nu-1 arata colegului sau. Celalalt elev procedeaza la fel. Apoi, ambii incearca sa
afle pozitia animalelor de pe foaia celuilalt prin formularea unor intrebari. Dacd unul dintre
jucatori a nimerit locul unui animal, pune un x in locul potrivit pe fisa B. Vaporasul se scufunda

daca unul dintre elevi gaseste locul celor patru animale de pe fisa colegului sau.

AR S E . B | S & B =,
™ X ™
o X ¢
o | X (v
& x| &

29. Doamna Mabel

Scopul jocului: dezvoltarea capacitatii de a formula intrebari si de a alcatui propozitii simple si
dezvoltate
Descrierea jocului: Elevii stau in cerc. Unul incepe jocul cu o intrebare adresata vecinului:

,Doamna Mabel este acasa?”. Vecinul trebuie sd raspunda: ,,Doamna Mabel a plecat la teatru.”

1
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(raspunsurile pot fi diferite), al treilea copil intreaba vecinul sau ,,Cum se numeste spectacolul?”,
iar urmatorul elev trebuie sa raspunda. Jocul continud pana cand toti elevii au fost intrebati.

30. Jocul de societate Gramapoly
Regula jocului:

La joc pot participa 2-4 copii.

Materiale necesare: zar si pioni de diferite culori, cate unul pentru fiecare jucator

Elevii arunca pe rand cu zarul. Dacd jucdtorul ajunge pe un patratel, trebuie sd alcatuiasca o
propozitie cu cuvantul scris in patratel. Pentru raspunsul corect primeste 10 puncte. Dacd ajunge
pe un cerc, trebuie sd despartd in silabe cuvantul scris in cerc. Pentru raspunsul corect primeste 5
puncte. Daca ajunge pe o stelutd, trage un cartonas cu surprize. Punctajele se inregistreaza intr-
un tabel. Castiga cel care obtine cel mai repede 100 de puncte.

In cazul in care jucitorul a ajuns pe ultimul cAmp al jocului si nu a adunat cele 100 de puncte,

Tncepe un joc nou.

Cartonase cu surprize:

Ai primit Daca stii opusul Al primit Daca stii sa spui Insira zece
A . un cuvant cu .
un bonus cuvantului cald, un bonus . nume de fiinte.
inteles :
de 10 puncte. || poti si-ti dublezi || de 15 puncte. asemanator Primesti 25 de
cuvantului puncte.
punctele harnic, primesti
adunate.

20 de puncte.

Daca stii opusul

Daca stii opusul

Ingira zece

Daca stii s spui

Ingira 10 cuvinte

A . A . . un cuvant cu care arata
cuvantului cuvantului nume de lucruri. . S
- inteles actiuni.
tanar, scund, ) ) e
Primesti 25 de asemanator . .
D . C . ’ antului Primesti 25 de
poti sa-ti dublezi || poti sd-ti dublezi puncte cuvantulul
! : ; J . . puncte.
mare, primesti
punctele punctele
adunate. adunate. 20 de puncte.
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4. EVALUAREA COMPETENTEI LINGVISTICE

Cuvinte-cheie: evaluare, tipuri de evaluare, metode de evaluare, evaluare initiala, evaluare
formativa, evaluare sumativa, descriptori de performantd, elaborarea itemilor,
tipuri de itemi, forme de evaluare, instrumente de evaluare, secvente de evaluare

4.1. Aspecte specifice ale evaluarii competentei lingvistice in ciclul primar

Evaluarea este un element operational esential al procesului de invatare, alaturi de predare si
invatare. Este utilizata pentru a determina masura in care achizitiile elevilor sunt in concordanta
cu obiectivele si cerintele planificate si pentru a evalua masura In care acestia au fost atinse intr-0
anumita etapa a procesului de predare-invatare. Prin urmare, scopul fundamental al evaluarii este de
a colecta informatii pedagogice intr-un mod organizat si de a oferi feedback elevilor pe baza acestor
informatii (Bathory, 2000). Pe baza rezultatelor obtinute, se poate analiza masura in care achizitiile
elevilor sunt in concordanta cu obiectivele stabilite, iar constatarile pot genera un nou punct de
reper pentru urmatoarele etape ale procesului de predare-invatare.

Informatiile pedagogice despre rezultatele invatarii se concentreazd nu numai asupra
cunostintelor elevilor dar si asupra procesului de predare-invatare. Profesorul evalueaza aceste
informatii si trage concluzii din aceleasi date pentru el insusi, adica pentru planificarea, organizarea,
controlul si evaluarea predarii-invatarii. Astfel evaluarea devine un element reglator al sistemului
educational.

Evaluarea competentelor in general si a competentei lingvistice in special este un proces
complex. Formarea oricarei competente ,,necesita un timp mai indelungat, ani de scoald, nu se
poate realiza pe etape partiale, scurte, imediat controlabile, asa incat pe parcurs se evalueaza doar
stadiul de dezvoltare a capacitatilor cognitive, nivele atinse temporar, si nu competenta in sine, in
plenitudinea ei finala.” (Cerghit, 2008, p. 308).

Evaluarea competentei lingvistice presupune o identificare a componentelor din care este
alcatuitd. Competenta lingvisticd este un ansamblu de cunostinte, abilitdti, deprinderi si atitudini de
naturd lingvistica, in evaluarea carora se face referinta la cunostintele sau notiunile reactivate, se
face analiza proceselor care explica functionalitatea abilitdtilor sau a capacitatilor, a deprinderilor si

atitudinilor care au fost antrenate, a motivatiei care a sustinut realizarea competentei, in alti termeni,
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se face referintd la acele ,,ansambluri de resurse cognitive diverse care permit constituirea de
raspunsuri adecvate la problemele sau situatiile complexe, si nu simpla recurgere la un repertoriu de
raspunsuri”’ (Manolescu, 2003, p. 207).

Evaluarea competentei lingvistice este definitd si de o altd caracteristicd a documentelor
curriculare, si anume adoptarea modelului comunicativ-functional in predarea limbii romane.
Aceastd abordare orienteazd demersul didactic spre dezvoltarea integrati a competentelor de
comunicare orald si scrisd si cele lingvistice. In acest context si evaluarea trebuie si aibd un
caracter integrat, deci evaluarea competentei lingvistice trebuie sd se integreze Tn procesul de
evaluare a tuturor competentelor vizate. Astfel, abordarea evaludrii competentei lingvistice
presupune oferirea unor secvente de evaluare a unuia dintre componentele sale (competenta
lexicald, fonologicd sau gramaticald).

Conform invatarii centrate pe competente, evaluarea la ciclul primar are urmatoarele
caracteristici:

o este centratd pe elevi, pe caracteristicile sale individuale si de varstd, sd furnizeze
informatii referitoare la situatia de invatare a fiecarui elev, la invatarea luata nu in general,
ci la invatarea definita prin achizitionarea de cunostinte, abilitati, atitudini;

o ofera informatii autentice despre nivelul de formare si dezvoltare a competentelor vizate,
despre stadiul invatarii, in vederea ameliorarii sau reorganizarii acesteia, a redefinirii
obiectivelor, a reconsiderarii strategiilor didactice, in vederea eficientizarii procesului de
predare-invatare;

o este multidimensionala, concentrandu-se asupra evolutiei elevilor in mai multe domenii:
cognitiv, afectiv si psthomotor si vizeaza toate componentele unei competente: cunostinte,
deprinderi, atitudini;

o foloseste metode si instrumente variate de evaluare si include o relatie de cooperare
invatator-elevi, elev-elev;

o evidentiaza importanta studiului, sd promoveze succesul si studiul optim pentru toti elevii;

o se efectueaza prin descriptori, care constituie criterii calitative de evaluare, descriu modul
de manifestare a competentelor elevului si permit determinarea gradului de dezvoltare a
acestora, constituie indicatori operationali direct observabili in comportamentul elevilor si
la nivelul rezultatelor si produselor activitatii concrete a acestora (minim, mediu, maxim).
In conformitate cu nivelul atins, descriptorii permit acordarea de calificative (suficient,

bine, foarte bine).
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ELEVUL CARE A DOBANDIT UNITATI
DE COMPETENTE/ COMPETENTE

_—'—'_'_'_ e ——
constituite stabil, care necesita .
) aflate in curs
capabile de antrenament pentru

autodezvoltare

consolidare

de formare

}

REALIZEAZA PRODUSE SCOLARE

o i
corect - complet cu greseli mici - cu cu greseli» cu
- coerent - fara incoerente mici = cu incoerente = cu ezitari,
ezitari ezitari mici, depasite depasite ca rezultat al
ca rezultat al ghidarii sprijinului, indicatiilor,
(intrebarilor orientative) explicatiilor oferite de
oferite de invatator invatator

MANIFESTA COMPORTAMENT

PERFORMANTIAL
independent ghidat de invatator cu mai mult sprijin
— ——
— | P

ATESTA REZULTATELE SCOLARE
APRECIABILE PRIN

foarte bine

bine

suficient

Fig. 1. Aprecierea rezultatelor scolare in contextul evaluarii prin descriptori (Granaci — Callo, 2019, p.42)

In scopul respectarii acestor principii si in vederea atingerii obiectivelor stabilite, evaluarea

este realizata in diverse tipuri de evaluare in momente diferite ale procesului de predare-invatare.

Fiecare tip de evaluare are un scop bine definit. La Tnceputul unei sesiuni de invatare, explorarea

situatiei actuale se adreseaza in primul rand profesorului, rezultatele fiind menite sd ajute la

planificarea acestuia. Evaluarea formativa este utilizatd pentru a ajuta, corecta si intdri procesul de

invatare, In timp ce evaluarea sumativa la sfarsitul procesului este o evaluare in lumina obiectivelor

stabilite.
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Indiferent de momentul in care se integreaza evaluarea in procesul de predare-invatare, in
contextul formarii competentelor, profesorul va utiliza atdt metodele traditionale (probe scrise,
probe orale) cat si cele alternative de evaluare (observarea sistematica a comportamentului
elevilor, investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea).

Toate aceste aspecte ale evaludrii sunt detaliate in urmatoarele subcapitole

4.2. Tipuri de evaluare a competentei lingvistice

Literatura de specialitate nationald si internationald distinge, Tn general, trei tipuri principale

de evaluare: evaluarea initiala (diagnostica, situationald), evaluarea formativa (curentd) si evaluarea
sumativa (periodica sau finald), fiecare avand locul, scopul si functia ei bine definite in procesul de
predare-invatare. Fiecare tip de evaluare se poate realiza prin diverse metode si instrumente.
a) Evaluarea initiala, administratd la inceputul anului scolar sau naintea preddrii unei unitati
tematice, are ca scop explorarea achizitiilor anterioare ale elevilor, diagnosticarea nivelului de
dezvoltare a competentelor de comunicare si lingvistice, oferind sprijin adecvat profesorului in
proiectarea si organizarea activitatilor ulterioare.

Programele scolare pentru studiul limbii romane la clasele ciclului primar la scolile si sectiile
cu predare In limbile minoritatilor nationale urmdresc proiectarea curriculard centrata pe
competente, propun o progresie a achizitiilor de la un an la altul prin intermediul modului de
structurare a competentelor specifice. In acest context, evaluarea initiald nu trebuie si vizeze
stabilirea modului de Tnsusire ,,a materiei de anul trecut”, ci identificarea unor eventuale probleme
de invatare, dificultdti pentru interiorizarea unor concepte si a unor anumite competente specifice si
sesizarea elementelor insuficient structurate. Orice achizitie dintr-o clasa, depistatd a fi insuficient
structurata, poate fi consolidata in anul scolar urmator prin abordarea unei perspective in spirala
care reconecteaza competenta specificd respectivd sau conceptul incd neinteriorizat din clasa
anterioard la curriculumul 1n curs.

Asadar, curriculumul dezvoltat pe baza competentelor in progresie de la un an de studiu la
altul permite o abordare flexibila in proiectarea si organizarea activitatilor, pe baza rezultatelor unei
evaluari initiale temeinice.

Evaluarea initiald a competentei lingvistice se poate realiza cu ajutorul mai multor metode si
instrumente. In perioada comunicarii orale (clasa pregatitoare, clasa I si a II-a) se administreazi
proba orald sau observarea sistematica a comportamentului elevilor in care evaluarea competentei
lexicale si fonologice se integreaza in evaluarea competentei de exprimare de mesaje orale sau

proba scrisa prin test, In care evaluarea competentei lexicale se integreaza in evaluarea competentei
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de receptare a mesajelor orale. In perioada comunicirii scrise (clasa a Ill-a si a IV-a) propunem
test scris pentru evaluarea competentelor de receptare si de producere a mesajelor scrise si proba
pentru evaluarea competentelor de receptare si de producere a mesajelor orale. In aceste instrumente
secventele de evaluare a componentelor competentei lingvistice se concretizeaza in propunerea unor
itemi care vizeaza aceste componente (lexicale, fonologice, gramaticale).

Evaluarea initiala, administrata la inceputul unui an scolar din motivele mentionate anterior,
nu trebuie sa fie o sursa de stres pentru elevi. De aceea propunem ca aceste evaluari sa se desfasoare
ntr-un context ludic, motivant.

Prezentdm in continuare doud exemple de instrumente de evaluare initiala pentru inceputul clasei
I, respectiv nceputul clasei a Il-a, urmate de descriptori pentru cele trei niveluri de performanta (inalt,

mediu, minim). La fiecare competenta specifica vizatd am selectat cate doi itemi.

A. Test de evaluare initiala la inceputul clasei I

Competente specifice vizate:

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral scurt, pe teme familiare, articulat clar si rar, insotit
de gesturi;

1.2. Recunoasterea unor actiuni si a denumirilor unor obiecte din mediul apropiat in mesaje orale
articulate clar si rar, insotite de suport imagistic, auditiv sau tactil,;

1.3. Manifestarea curiozitatii fatd de receptarea semnificatiei mesajelor orale, in contexte de
comunicare cunoscute.

Modul de administrare a testului: Se prezinta elevilor un text cu suport imagistic, la inceput in

mod integral. Apoi se realizeaza prezentarea pe fragmente, urmata de rezolvarea sarcinilor de lucru.

ZILE DE VARA

Este sambata. Dimineata mama, tata, Ema si Emil merg la Gradina Zoologica.

Ema se Tmbraca cu fustd si bluza. Emil poarta pantaloni scurti si cdmasa.

-Sé luam si ochelarii de soare! — spune Ema.

Tata porneste masina rosie.

- Vreau sa vad elefantul! — spune Ema.

- Oare este si urs la Gradina Zoologica? — intreaba Emil.

- La Gradina Zoologicd sunt multe animale salbatice: girafa, leu, crocodil, zebra. — zice mama.
La ora sase familia porneste acasa.

(Rezolvarea sarcinilor 1 si 2.)

Acasa mama si bunica pregatesc cina.

Ema si Emil aranjeazd masa.

Dupa cina bunicul citeste in fotoliu. Bunica se culca in dormitor. Mama si tata stau pe canapea si se uita la film.
Copiii se joacd pe covor.

(Rezolvarea sarcinilor 4, 5)

- Emil, hai sa desendm in camera copiilor.

- Bine Ema. Apoi ne jucam cu jucariile!

(Rezolvarea sarcinii 6.)
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Continutul testului
E 1. Asculta cu atentie. Gaseste si incercuieste imaginea potrivita. (1.2.)

DIMINEATA

MASINA
ROSIE

GRADINA
ZOOLOGICA

URS

2. Asculta cu atentie. Numeroteaza imaginile in ordinea in care sunt denumite.

(1.2)) (fusta, camasa, ochelari de soare, sandale, pantaloni scurti, bluza )

& {1} 3 = ==

3. Completeaza desenul conform indicatiilor. (1. 1.)

Ldngad masa este un scaun. Pe masa este o farfurie galbend. Langa farfurie este o ceasca
verde.

*JJCOMPETENTA  Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 187
| EFICIENTA

o Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




* ¥k
*
* *

* *
* x

UNIUNEA EUROPEANA

4. Asculti cu atentie. Uneste imaginile potrivite. (1. 1.)

Bunicul mananca supa de legume.
Bunica mananca salata de fructe.
Tata mananca fripturd.

Mama mananca sandvis cu sunca si cascaval.

Emil mandnca spaghete.

Ema manénca cereale cu lapte.

a 5. Coloreazi conform indicatiilor. (1. 3.)
= Canapeaua este galbena. Fotoliul este roz. Patul este maro.

I, 64

"'I 6. Da sau nu? Coloreaza fata zimbitoare daca este corect. Coloreaza fata

trista daca este gresit. (1. 3.)

Ema deseneaza.

Emil se joaca cu
cuburile.

Emil coloreaza.

Bravo! Ai ajuns la sfarsitul testului!

Exprima-ti parerea despre munca ta. Coloreaza cercurile potrivite.
La acest test am lucrat:

<

Instrumente Structurale
2014-2020

188 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020

COMPETENTA

& s1 EFICIENTA

LIMBA ROMANA PENTRU MINORITATI



* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

Inregistrarea si interpretarea nivelurilor de performanta
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Compe- Descriptori de performant:i
.Nr. telfta g Nivel Tnalt de . . 5 . .. 5
item | specifica 3 Nivel mediu de performanta Nivel minim de performanta
vizati performanta

1 1.2 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu o greseald, sau | Rezolva sarcina cu doud greseli,
corect, complet, fard | cu ezitari mici, depasite ca sau cu ezitari depasite ca rezultat
ezitari, lucrand rezultat al ghidarii (intrebarilor al indicatiilor, explicatiilor oferite
independent. orientative) oferite de profesor. de profesor.

2 1.2 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu 1-3 greseli, Rezolva sarcina cu 4-6 greseli,
corect, complet, fard | sau cu ezitari mici, depasite ca sau cu ezitari depasite ca rezultat
ezitari lucrand rezultat al ghidarii (intrebarilor al sprijinului (indicatiilor,
independent. orientative) oferite de profesor. explicatiilor) oferite de profesor.

3 11 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu 1-3 greseli, Rezolva sarcina cu 4-6 greseli,
corect, complet, fard | (ex. Deseneaza ceasca, dar sau cu ezitari depasite ca rezultat
ezitari, lucrand greseste locul specificat.) sau cu al sprijinului (indicatiilor,
independent. ezitari mici, depasite ca rezultat al | explicatiilor) oferite de profesor.

ghidarii (intrebarilor orientative)
oferite de profesor.

4 11 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu 1-3 greseli, Rezolva sarcina cu 4-6 greseli,
corect, complet, faird | sau cu ezitari mici, depdsite ca sau cu ezitari depdsite ca rezultat
ezitari, lucrand rezultat al ghidarii (intrebarilor al sprijinului (indicatiilor,
independent. orientative) oferite de profesor. explicatiilor) oferite de profesor.

5 1.3 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu o greseald/ Rezolva sarcina cu doua greseli/
corect, complet, fard | rezolva sarcina incomplet (de ex. | rezolva sarcina incomplet sau cu
ezitari, lucrand Coloreaza canapeaua cu verde.) ezitari depasite ca rezultat al
independent. sau cu ezitari mici, depdsite ca sprijinului (indicatiilor,

rezultat al ghidarii (intrebarilor explicatiilor) oferite de profesor.
orientative) oferite de profesor.

6 13 Rezolva sarcina Rezolva sarcina cu o greseald, sau | Rezolva sarcina cu doud greseli,
corect, complet, fard | cu ezitari mici, depasite ca sau cu ezitari depdsite ca rezultat
ezitdri, lucrand rezultat al ghidarii (intrebarilor al indicatiilor, explicatiilor oferite
independent. orientative) oferite de profesor. de profesor.

B. Proba de evaluare orali la inceputul clasei a II-a

Competente specifice vizate:

2.1. Reproducerea unor mesaje simple respectand pronuntia sunetelor specifice limbii romane si

accentul la nivelul cuvantului;

2.2. Transmiterea de informatii prin formularea de enunturi simple referitoare la obiecte, persoane,

activitati din mediul apropiat;

2.3. Exprimarea de cantitati prin intermediul numerelor.

Esti pregatit de o aventurd de pirati? Vino, sa cautam comori! Dupa fiecare raspuns corect

poti colora cate o moneda. La sfarsit vei afla ce comori ai reusit sa obtii.
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[\I - . . . .
& Ivl 1. Arata si denumeste imaginile. (2.1.)

Nignun”’

3. Numara pana la 20. (2.3.)

20

4. Formuleaza enunturi pe baza imaginilor. (2.3)

5. Prezinta-te! (2.2.)

NUMELE: _ NUMELE:

AM __ ANL AM __ANI.

SUNT: ____ *asa arat. SUNT: ____ *asa arat.
SUNTELEV LA____. SUNTELEVLA___.
INCLASAA__ . INCLASAA__
TMI PLACE IMIPLACE_______

[T

= = =2 =2 = =

I
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In vederea asigurarii unui mediu motivant si transformarea probei orale intr-un joc de

aventura, dupd fiecare sarcind rezolvata corect elevul va putea nainta pe tabla de joc pe baza

numarului de monede obtinute pand cand ajunge la comoara, obtinand punctajul maxim de 30 de

puncte. Sau poate castiga comoara si atunci daca ,,cumpard”, obtine obiectele necesare gasirii

comorii, astfel pentru 8 monede castigd un binoclu, pentru 14 monede o busold, pentru 19 monede 0

harta.

In acest fel, elevul este implicat in mod activ in procesul de evaluare, ceea ce il ajuta sa se

simta competent si responsabil pentru performantele sale. Prin urmare, el Tnvata si experimenteaza

aspectele pozitive ale autoevaluarii. Acest lucru este important, deoarece aceastd baza motivationala

va deveni mai tarziu o fortd motrica care 1i
stimuleazd cooperarea, ii creste angajamentul, i

dezvoltd competenta sociald, stima de sine, simtul
realitatii si abilitdtile de comunicare.

EU

in marea aventura cu piratii

Lumea
Cuvintelor?

PENTRU CA R
POT SA: <5 3 i
CASTIGAT: » © &
Cu binoclul
magic,
voi descoperi S$3 denumesc

imagini.

Busola magica,

f"ip‘:: g:')zda Saraspund la
@ el intrebiri.
Cu harta
secretd
voi explora Sa numér
? bogatii péand la 20.
inca
nedescoperite!
Am gasit Formulez
comorile enunturi pe
ascunse! baza
imaginilor
Am descoperit
elixirul M -
intelepciunii! 4 prezint:
Acum vpi stii,
um sa folosesc

Inregistrarea si interpretarea nivelurilor de performanta

Nr. | Competenta Descriptori de performanta
item vizata Nivel inalt de performanti | Nivel mediu de performanti | Nivel minim de performanti
1 21 Denumeste fiecare imagine, | Rezolva sarcina cu 1-3 greseli Rezolva sarcina cu 4-6
respectand pronuntia sau cu pronuntia gresita, sau cu | greseli, cu pronuntia gresita,
sunetelor specifice limbii ezitdri mici, depasite ca rezultat | cu ezitdri depasite ca rezultat
romane si accentul la al ghidarii (intrebarilor al sprijinului (indicatiilor,
nivelul cuvantului. orientative) oferite de profesor. | explicatiilor) oferite de
profesor.
2 2.2 Raspunde corect la fiecare Rezolva sarcina cu 1-2 greseli Rezolva sarcina cu 3-4

ntrebare, respectand
pronuntia sunetelor
specifice limbii romane si
accentul la nivelul

cuvantului.

sau cu pronuntia gresitd, sau cu
ezitdri mici, depasite ca rezultat
al ghidarii (intrebarilor

orientative) oferite de profesor.

greseli, cu pronuntia gresita,
cu ezitari depasite ca rezultat
al sprijinului (indicatiilor,
explicatiilor) oferite de
profesor.
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3 2.3 Rezolva sarcina corect, Rezolva sarcina cu 1-2 greseli, Rezolva sarcina cu 3-4
complet, fara ezitari, iIn mod | sau cu ezitdri mici, depasite ca greseli, sau cu ezitari depasite
independent. rezultat al ghidarii (intrebarilor | ca rezultat al sprijinului

orientative) oferite de profesor. | (indicatiilor, explicatiilor)
oferite de profesor.

4 2.3 Formuleaza enunturi Rezolva sarcina cu 2-3 greseli, Rezolva sarcina cu 3-4
corecte, respectand sau cu ezitari mici, depasite ca greseli, sau cu ezitari depasite
pronuntia sunetelor rezultat al ghidarii (intrebarilor | ca rezultat al sprijinului
specifice limbii romane si orientative) oferite de profesor. | (indicatiilor, explicatiilor)
accentul la nivelul (Ex. Ce sunt in cos?/Cum este oferite de profesor.
cuvantului, indicand si leul?/Ce fel de animal e leul?/Ce
cantitatile obiectelor. (Ex. sunt in ghiozdan? Cum este
In cos sunt mere si ghiozdanul?) etc.
banane.*fructe.)

5 2.2 Formuleaza 5-6 enunturi Formuleaza 3-5 enunturi cu Formuleaza 2-3 enunturi
corecte despre sine ih mod ajutorul unor Intrebari de sprijin. | despre sine cu ajutorul unor
independent. intrebari de sprijin sau cu

greseli.

b) Evaluarea formativa se realizeazd in cadrul fiecarei ore de curs, pe parcursul derularii

procesului didactic si are ca obiectiv promovarea unei invatari eficiente, identificarea eventualelor

erori si dificultati de invatare intr-un mod diferentiat, permitdnd corectarea si remedierea.

Evaluarea formativa in procesul de predare-invatare are urmatoarele beneficii:

- Contribuie la imbunatitirea performantelor elevilor in primul rand prin transparenta

procesului de invatare pentru elevi, prin definirea clard a obiectivelor de invatare si prin

oferirea unui feedback detaliat, adica prin explicarea clara a greselilor si a modului de

corectare ale acestora.

- Faciliteazd dezvoltarea abilitatilor de autoreglare, adicd gestionarea eficientd a

comportamentelor de invatare. Feedback-ul ajuta elevul sa isi stabileascd obiectivele, sa

monitorizeze propriul progres, iar cu timpul, sa isi adapteze strategia de invatare pentru a

atinge obiectivele propuse.

- Creste interesul si motivatia pentru invatare prin crearea unui mediu de Invatare

incurajator, spijinitor, prin implicarea personald a elevilor in procesul de evaluare, prin

tratarea lor diferentiatd in ceea ce priveste atat sarcinile de invétare solicitate de la ei, cat si

aprecierile verbale pozitive si negative.

Evaluarea formativa frecventa si sistematica, aplicatd in vederea evaludrii progresului de

dezvoltare a competentei lingvistice apeleaza la o varietate de metode si instrumente de evaluare.

Acestea pot include tipuri de exercitii ca:

- exercitii de Intelegere a unor unitati lexicale in diferite contexte, de tipul: incercuieste”,

”selecteaz

=9

a,

completeaza”, ’grupeaza” etc.;

- exercitii de identificare a unor informatii de detaliu din mesajele ascultate;

- exercitii de completare a unor propozitii;
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- exercitii de tipul "adevarat-fals”;

- exercitii de continuare a unor enunturi;

- exercitii de formulare a raspunsurilor la intrebari;

- exercitii de punere in corespondenta a unor elemente, cuvinte, imagini etc.;

- exercitii de formulare a enunturilor (pe baza imaginilor/pe baza intrebarilor de sprijin/cu

ajutorul unor cuvinte/expresii date;

- exercitii de scriere corectd a cuvintelor si a enunturilor care contin litere si grupuri de litere

specifice limbii roméane, cu respectarea unor conventii de baza;

- exercitii de completare a unor texte cu cuvinte, structuri sau semnele de punctuatie invatate.

Portofoliul este o metodd complementara, care poate fi utilizat pentru a permite elevilor sa
reflecteze asupra propriilor progrese.

Elevii pot fi implicati in mod activ in procesul de evaluare prin metoda autoevaluarii,
evaluare intre colegi si evaluare de grup: acestia pot fi implicati pe baza unor criterii predefinite si
intelese. Instrumentele pentru aceasta metoda sunt fisele de reflectie Sau chestionarele.

Prin utilizarea evaluarii formative elevii primesc si ofera un feedback continuu cu privire la
propriile progrese, iar profesorii cu privire la eficacitatea procesului de predare, care poate fi utilizat

ca baza pentru modificarea obiectivelor si revizuirea metodelor de predare.

c) Evaluarea sumativa se realizeaza la sfarsitul unei perioade mai lungi de invatare (capitol,
unitate de Tnvatare, modul, semestru, an scolar) si are ca scop verificarea realizarii obiectivelor dupa
secventa de Invatare vizatd. Furnizeaza informatii despre nivelul de realizare a obiectivelor
generale, despre rezultatele inregistrate de elevi la sfarsitul unei perioade de invatare in raport cu
asteptarile sau obiectivele fixate initial. Prin evaluarea sumativd se certificd sau se recunosc
atingerea unui nivel de pregatire, dobandirea unor competente.

Pentru evaluarea sumativd a competentei lingvistice in perioada comunicdrii orale sunt
recomandate metode de evaluare orald precum: teste de evaluare orald, intrebari si raspunsuri pe
baza imaginilor tematice, dialoguri pe diferite teme, fise individuale, prezentarea produselor
scolare elaborate (proiecte, colaje, afise). In perioada comunicarii scrise aceste metode si
instrumente pot fi completate cu chestionare, lucrari scrise, teste, grile, sustinerea unui proiect,
prezentarea unei realizari personale.

Tn continuare prezentim cativa itemi care reprezinti o secventi de evaluare dintr-un test de
evaluare sumativa pentru clasa a Ill-a si prin care se evalueaza nivelul de dezvoltare a unor
componente ale competentei lingvistice. La fiecare item specificam subcompetenta lingvisticad

vizata: competenta lexicald (CL), competenta fonologica (CF), competenta gramaticald (CG).
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1. Citeste textul cu atentie!

Mos Craciun a impachetat de zor. Casa lui era plina de jucarii, carti, hdinute, manusi,
caciulite, fulare, schiuri, bomboane, bocanci, ciocolatd, ceasuri, genti, rucsacuri, creioane
colorate, acuarele, pensule, stilouri. Toate au stat gramada, in vreme ce mosul le-a luat una céte
una, si le-a Tmpachetat in hartie colorata si le-a legat frumos cu fundite duble.

Tn vremea asta, a mormait incetisor un colind:

Mos Craciun, cu plete dalbe, a venit, de prin ndmeti...... hhmmm......

Deodata s-a auzit un ciocanit. Mosul s-a ridicat cu greu, dar a pornit printre pachete sa deschida usa.

— Ce faci, Mos Craciun, stii cat e ceasul?

In usa a stat Ignat, renul sef de la sanie. Furios a aritat spre ceasul de pe perete.

— Da, Ignat! — a zis Mos Craciun. Stiu si eu cat e ceasul, dar ce sa fac? Mai bine intra si ajuta-ma.

— Mos Craciun, toata lumea stie ca esti darnic si esti bun, dar sa nu-mi spui mie ren daca n-o sa intarziem.
— Vezi ca nu rimeaza prea bine ren cu intarziem, a zis mosul ca sa-i mai distraga atentia lui Ignat si sa nu-l
mai certe atat.

(Darul lui Mos Craciun - fragment dupa T.O. Bobe)

2. Marcheaza cu X caseta care corespunde raspunsului corect. (CL)

Mos Craciun a impachetat:

de ieri de zori de dimineata

Mos Craciun a impachetat cadourile in hartie:

lucioasa verde colorata

Mos Craciun a mormait:

¥ ¥ Y ¥

un colind 0 poezie un cantec
Ignat era:
un copil un ren un spiridus

Printre daruri nu erau:

% jucarii carti ghiozdane

3. Noteaza cu A enunturile adeviarate si cu F enunturile false. (CL)

Mos Craciun a impachetat de zor.

Mosul a legat cadourile cu o fundita simpla rosie.

Mos Craciun a mormait o poezie in timp ce a impachetat cadourile.

Ignat i-a reprosat mosului ca nu se grabeste si ca vor intarzia.

Parerea lui Ignat era, ca Mosul e gras si lenes.
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4. Denumeste imaginile! Atentie la scrierea corecta a grupurilor de sunete si litere. (CL, CF)

5. Citeste cuvintele din chenare! Coloreaza cerculetele de sub imagini folosind culorile care
exprima cum se simte renul. (CL)

w] O O O O

6. Coloreaza cuvintele care exprima sentimentele triite de tine cind te pregitesti de sosirea
Mosului. (CL)

furie bucurie nerdbdare suparare

fericire tristete multumire veselie

7. Completeaza rebusul pe baza textului din manual. (CL)

—
e .
ORIZONTAL
2. Il port1 in jurul gdtulu
3. Instrument de scris T
4. Luna cadourtlor
5. Pictezicu ea
. _—
VERTICAL
. - 1. Asa este mogul
3. Iarna il porti pe cap
6. Cu ea soseste mosul
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8. Coloreaza doar cadourile care contin perechi de cuvinte cu inteles opus. (CL)

mr M 1ré%1rmﬁ

L ¢ )
q zori R impacheteaza q deschide § W nea H
devreme despacheteaza inchide zapada

T 1 * 1 e 1 1
L . ]| | C C ][ )
q greu kg a batut N avenit g F vesel H
[l usor || a ciocanit a sosit trist

[ A S I — 1 1

9. Descopera in text cuvinte care exprima insusiri pentru urmaétoarele. (CL, CG)
hartie:
plete:
ren:
Mos Craciun:

10. Scrie cel putin doua actiuni potrivite cuvintelor de mai jos. (CL, CG)

i Mos Craciun:

ﬁ Ignat:

11. Eu scriu una, tu scrii mai multe. (CG)

bomboana- geanta:
pensula- rucsac:
stilou - jucarie:

Instrumente Structurale
2014-2020

12. Transcrie din text numele acelor jucarii care contin grupurile de litere invitate. (CF)2

a.)
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b.) Completeaza enunturile de mai jos cu forma potrivita a cuvintelor gisite. (CG)

Ana are pe cap 0 rosie.
larna ma incalt cu
Mama pune cheile Tn
Emil aluneca de pe deal pe
La desert voi méanca

13. incercuieste forma corecti a cuvintelor din paranteze. Scrie corect propozitiile! (CG)

Imi place vacanta de Craciun. Pot (si ne culcim/si mi culc) un pic mai tarziu. Si fratele meu
poate (sa se culce/sd te culci) mai tarziu ca de obicei. Dimineata, noi nu trebuic (sa ma
trezesc/ sa ne trezim) prea devreme. Putem (sa va plimbati/sa ne plimbam) mai mult si (sa
ma joc/sa ne jucam) toata ziua.

14. Transcrieti corect propozitiile de mai jos, punind semnele de punctuatie necesare. (CG)

mos craciun imparte daruri tuturor copiilor spiridusii il ajutd la pregatirea cadourilor
el imparte cadourile cu ajutorul unei sanii zburatoare, ce este trasa de reni

15. Taie cuvintele scrise gresit din fiecare pereche. (CF)

ampacheteaza bomboane rucsacuri

impacheteaza ruxacuri

bonboane

creione Intarzie

inchide

sciuir

schiuri incide creioane Intirzie
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In loc de concluzii, prezentam sintetic cele trei tipuri de evaluare utilizate in evaluarea
competentei lingvistice.

Tabelul 1. Tipuri de evaluare (prezentare sintetica)

. . - test diagnostic;
- de a diagnostica; g
. . . . - test scris;
Evaluare initiala - de a determina situatia _ .
B - proba orala;
actuala. : L. L
- observare sistematica si completarea unei grile de evaluare.
. - fisa de lucru;
- de a ajuta;
Evaluare - extemporal;
e - de a dezvolta; . . .
formativa . - autoevaluare si evaluare intre colegi;
- de a motiva. .
- portofoliu.
o - test final;
- de a clasifica; .
.o . . - prolect;
Evaluare sumativa | - de a categorisi; .
de a concluziona - portofoliu;
- Evaluarea Nationala la sfarsitul clasei a [I-a si a IV-a.

4.3. Metode de evaluare a competentei lingvistice

Metodele de evaluare se clasifica in metode ,,traditionale” (clasice) si metode ,,alternative”
(moderne), care se completeaza reciproc. ,,Metodele traditionale si cele moderne pot sa coexiste in
diferite combinatii, mai ales odatd cu extinderea ariei de cuprindere a evaludrii dinspre rezultate
spre procese.”(Cerghit, 2008)

Metodele traditionale de evaluare a competentei lingvistice, folosite frecvent in invatamantul
primar, sunt: probele orale si probele scrise. Metodele alternative, utilizate cu eficienta, sunt
urmatoarele: observarea sistematica a comportamentului elevului fatd de activitatea scolard,

proiectul, portofoliul, autoevaluarea.

4.3.1 Metode traditionale de evaluare

a. Proba orala

Proba orala este metoda evaluativ-stimulativa, prin care profesorul/invatatorul poate urmari in
mod indirect, sub formd de conversare, cunostintele lexicale, fonologice si gramaticale ale elevilor,
precum si capacitatea de a opera cu acestea. Prin utilizarea acestei metode de evaluare, profesorul

poate realiza evaluari atitudinale sau comportamentale, clarificand si corectand instantaneu greselile
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sau neintelegerile elevului. Aceasta ofera diferentierea evaluarii prin alternarea tipurilor de intrebari
si gradul lor de dificultate, in functie de calitatea raspunsurilor primite. Printre dezavantajele
elevi, datoritd faptului ca fiecare elev este evaluat individual, precum si nivelul scazut de fidelitate,
validitate si obiectivitate. Desi ofera elevilor posibilitatea de a se manifesta intr-un mod original, nu
toti elevii agreeaza aceasta forma de evaluare, deoarece inhiba elevii timizi.

Proba orald presupune respectarea unor cerinte si pregatirea prealabila din partea cadrului
didactic:

o identificarea si stabilirea obiectivelor evaluarii;

o selectarea obiectivelor evaluarii;

O

alegerea formei: evaluare frontald, in grup, individuala;

o stabilirea descriptorilor de performanta.

Se realizeaza in multiple forme prin utilizarea tehnicilor si procedeelor variate: conversatia de
verificare, interviul, verificarea orala realizata pe baza unui suport vizual, redarea (repovestirea)
unui continut, completarea dialogurilor lacunare, descrierea/explicarea.

Conversatia de verificare este 0 activitate coordonatd de evaluator prin structurarea

intrebdrilor si dirijarea elevului. Poate fi individuala, frontala sau combinata. Ofera realizarea

comunicdrii depline intre profesor si clasa de elevi,
precum si feedback rapid. Este influentatd in mare
masura de factori afectivi, astfel are obiectivitate
redusd. Un alt dezavantaj al utilizérii acestei tehnici
este ca toti elevii pot fi verificati doar intr-un interval

mare de timp.

Exemplu: La incheierea tematicii unui anotimp, se

discuta despre caracteristicile acestuia.

Interviul este o activitate in care evaluatorul poate alterna rolul emitatorului si al
receptorului, oferind elevilor posibilitatea de a decide traseul discutiei. Ofera realizarea unei
evaluari globale.

Exemplu: Se discutd despre o povestire cititd, in baza unor intrebari date, urmarind corectitudinea
exprimarii.

Verificarea orala realizatd pe baza unui suport vizual este o discutie avand ca suport

imagini, scheme pe care elevul le descrie, le explica. Deoarece gandirea elevilor de varsta scolara
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mica se afla in stadiul operatiilor concrete, aceasta tehnica de evaluare a competentelor lingvistice
este folosita frecvent in invatdmantul primar.

Exemplu: Elevii povestesc despre sporturile si jocurile de iarnd, in baza suportului vizual oferit de
cadrul didactic. Se pot urmari volumul lexicului insusit, corectitudinea pronuntiei, a exprimarii si a
formularii enunturilor.

Redarea (repovestirea) unui continut este o tehnicad prin care elevul prezintd evenimente,
fapte, situatii, didnd dovada atat de capacitatea de intelegere si retinere a celor prezentate, cat si de
abilitatea de a utiliza cunostintele gramaticale 1n activitatea de comunicare orala.

Exemplu: Elevii povestesc pe scurt o intamplare cititd/auzita.

Completarea dialogurilor lacunare este o tehnica utilizata frecvent in clasele primare. Se
prezintd un dialog in care lipsesc replicile unuia dintre interlocutori, elevul evaluat este solicitat sa
completeze replicile absente pentru a intelege continutul si sensul dialogului.

Exemplu: dialoguri imaginare la piata, la casa de bilete, sarbatorirea zilei de nastere

Descrierea/explicarea este metoda prin care elevul descrie un obiect sau explica o procedura.

Exemplu: Elevului i se cere sa descrie jucaria preferata sau sa explice pregatirea salatei de fructe.

b. Proba scrisa

Proba scrisd este o modalitate de elaborare si de exprimare a ideilor in scris, fard implicarea
cadrului didactic. Are functia de diagnostic, de feedback si de autoevaluare. Aceastd modalitate de
evaluare valorificd deprinderile de munca independenta si de exprimare in scris ale elevilor, care
pot lucra in ritm propriu, demonstrand capacitatile de organizare a cunostintelor.

Probele scrise sunt mai obiective si au o valoare de impartialitate mai mare decat probele
orale, oferd elevilor introvertiti posibilitatea de a se manifesta. Datoritd modului de realizare
independent a sarcinilor de catre elevi, este exclusa remedierea lacunelor ivite in cunostintele
elevilor.

Proba scrisa se concretizeaza in extemporale, lucrari de control, fise de munca independente,
teme pentru acasa, teste docimologice.

Extemporalul (lucrarea scrisa neanuntata) are ca scop verificarea invatarii regulate a elevilor.
Se realizeaza in scurt timp prin rezolvarea unor sarcini de tip obiectiv, in baza cunostintelor Insusite
recent. Se corecteaza rapid, este o modalitate de autoevaluare.

Exemplu: Se solicita elevilor sa incercuiascd forma corectd a ortogramelor din propozitiile date.

Lucrarea de control (lucrarea anuntata) are ca scop verificarea cunostintelor insusite dupa

parcurgerea unei unitdti de invatare sau a unor lectii de recapitulare sau sistematizare. Indeplineste
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functia diagnostica. Este indicat sa fie corectatd imediat, apoi sa fie rezolvata cu Intreaga clasa si sa
se motiveze punctajul sau calificativul acordat.
Exemplu: Lucrare de control care urmareste utilizarea corecta a grupurilor de litere.

Fisa de munca independentd se aplicd in diferite etape ale lectiei, sub supravegherea
cadrului didactic. Se rezolva individual sau pe grupe de elevi. Rezolvarea sarcinilor de lucru se
analizeaza frontal, iar notarea se poate realiza prin autoevaluare sau evaluare in perechi.

Exemplu: Elevii formuleaza enunturi din cuvintele date despre primavara.

Tema pentru acasa este o activitate independenta, asemanatoare cu cea efectuata in clasa,
dar se desfasoara in conditiile de acasa ale elevului. Tema trebuie sd fie pregatita in clasd de catre
cadrul didactic prin oferirea indicatiilor/modalititilor de rezolvare. Prin temele pentru acasd se
poate realiza diferentierea in functie de nivelul de insusire a unor notiuni lexicale, fonetice sau
gramaticale.

Exemplu: Unii elevi alcatuiesc propozitii prin ordonarea cuvintelor date, altii vor alcatui enunturi
utilizand cuvintele date.

Testul este o proba complexa prin care se verifica si se evalueazad nivelul de insusire a
cunostintelor, respectiv a capacitdtii de a opera cu acestea. Raspunsurile sunt raportate la o scara
etalon, elaborate in prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). In conceptia didacticii moderne ,,testul
trebuie sa se bazeze pe valorificarea competentelor lingvistice ale elevilor si nu pe reproducerea
mecanica a unor notiuni metalingvistice.” (Platon, 2011)

Diferenta dintre test si celelalte modalitati de evaluare se constata prin forma si continut,
procedura de elaborare si aplicare. Caracteristicile unui test sunt: obiectivitatea, validitatea,
fiabilitatea, reprezentativitatea, aplicabilitatea. Prin posibilitatea de a verifica in mod independent
corectitudinea modului de rezolvare a itemilor, se dezvolta capacitatea de autoevaluare a elevilor.
Printre dezavantajele testului se enumera timpul si efortul alocat realizarii acestuia din partea
evaluatorului, in special daca se urmareste aplicarea diferentiata dupa nivelul achizitiilor lingvistice
insusite de catre elevi.

Etapele elaborarii unui test docimologic sunt urmatoarele (Kiss, 2005):

o Stabilirea scopului/obiectivelor (informative, formative)

o Redactarea testului

o Evaluarea caracteristicilor testului

o Aplicarea testului

o Analiza rezultatelor testului

o Concluzii, recomandari
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Testul docimologic are ca element specific itemul, care este componenta cea mai mica al unui
instrument de evaluare. Itemul cuprinde o sarcind de rezolvat in concordantd cu un obiectiv
operational. (M. Stanciu, 2003, p. 295)

Tn sens restrans, itemul reprezinta intrebarea, problema sau sarcina de efectuat. In sens larg,
itemul reprezinta intrebarea si raspunsul asteptat din partea elevilor. Testul docimologic este Tnsotit
de barem, acesta prevede punctajul acordat fiecarei rezolvari corecte, conform itemilor.

Dupa gradul de obiectivitate oferit in corectare, itemii se clasifica in trei mari categorii: itemi

obiectivi, itemi semiobiectivi, itemi subiectivi.

ITEMII OBIECTIVI sunt itemi cu raspuns inchis, care se caracterizeaza prin obiectivitate
ridicata si sunt usor de cuantificat. Prin acesti itemi se pot masura rezultatele invatarii, concretizate
prin exercitii de recunoastere, identificare, enumerare, asociere etc. Din aceasta categorie de itemi
fac parte: itemii cu alegere duald, itemii de tip pereche, itemii cu alegere multipla.

Tn cazul itemilor cu alegere duali se selecteaza raspunsul corect din doar doud variante posibile.
Dintre acestia sunt cel mai frecvent folositi itemii de tip da/nu, adevarat/fals, acord/dezacord.

Ca un pas urmator al acestui tip de exercitiu se poate solicita elevului sd modifice varianta
falsa in propozitie adevarata. in cazul nivelului de dezvoltare a competentei lingvistice, elevul poate
argumenta raspunsul dat.

Exemplu:

Scrie A dupa enunturile adevarate si F dupa cele false.

1. Casa este verde. ~
2. Soarele straluceste.

4 ﬁo. PO

87N
s

3. Pisica este albastra.

....- __'..
4. Tn imagine sunt patru persoane. |- |- | Q##

5. Usa casel este rosie. — x

6. In familie sunt doui fete. - p =

Prin rezolvarea itemilor de tip pereche elevul realizeaza corespondenta corecta intre litere,
cuvinte, propozifii, fraze structurate In doud coloane. Prima coloand contine enunful itemului
(premisa), iar a doua coloana contine raspunsurile. Avantajul itemului de tip pereche este rapiditatea
corectarii si evaludrii unui volum mai mare de informatii intr-un interval de timp redus.

Exemplu:
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Leaga fiecare cuvant din coloana A cu perechea din coloana B.

A B
dulce cald
rece mare
mic trist
bucuros amar

Itemii cu alegere multipla, numiti si itemi cu raspuns selectat, solicitd elevului sa aleaga
unul dintre raspunsurile alternative oferite in item. Astfel itemul cu alegere multipla este alcatuit
dintr-un enunt (premisd) si o listd de variante de solutii ale itemului. Aceasta listd de variante
contine un singur raspuns corect.

Exemplu:

Incercuieste varianta corecta.

1. Mihai la piata.

d. mergem
b. merge
C. mergeti

ITEMII SEMIOBIECTIVI solicita elevului construirea unui raspuns partial sau in
totalitate. Tn acest fel, elevul isi va forma raspunsul in loc si aleaga dintre optiuni. Din acesta deriva
gradul mai mic de obiectivitate al itemilor semiobiectivi. Utilizarea acestui tip de itemi motiveaza
elevul in aprofundarea notiunilor Invatate, favorizeaza cresterea vitezei de operare cu acestea si
formarea competentelor de comunicare. Itemii semiobiectivi pot fi: itemi de completare, itemi cu
raspuns scurt, intrebarile structurate.

Tn cazul itemilor de completare elevul trebuie si introduca in spatiile libere un termen dat
sau unul la alegere libera. Se recomanda utilizarea spatiilor de lungime egald pentru evitarea
sugerarii raspunsului corect.

Exemplu cu termen dat:

Scrie cuvintele din paranteza in forma corecta.

1. Radu la circ cu prietenii sdi. (a merge)
2. Mama la birou. (a lucra)
3. Ciprian si Tudor in parc. (a se juca)

Exemplu cu termen la alegere libera:
Continua enunturile incepute.

1. Maria mananca fructe in fiecare zi. li plac

2. Imi place sa citesc. Cartea mea preferata este

3. De Pasti mancam

2y COMPETENTA  Competentd si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 203
NS 5' EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




* ¥k
*
* *

* *
* x

Instrumente Structurale
14-2020

UNIUNEA EUROPEANA
Itemii cu raspuns scurt solicita elevului sa dea un raspuns scurt/ intr-un cuvant.
Exemplu: Continua Insirarea!

mere capsuni cirese struguri
Tntrebarile structurate sunt elaborate pe baza unor texte-suport, imagini sau diagrame.
Aceste sub-intrebari pot fi de tip obiectiv sau semiobiectiv, dar sunt legate printr-un element comun
(Stoica 2001: 77).

Exemplu: Priveste imaginea urmatoare si raspunde la Intrebari!

1. Ce anotimp se vede in imagine?
2. Cum este vremea?

3. Ce culoare are cerul?

4. Cum sunt copacii?

5. Ce culoare au florile?

ITEMII SUBIECTIVI solicitd un raspuns deschis, si sunt destinati sa transfere cunostinte
prin activarea creativitatii si originalitatii elevilor. Unul dintre avantajele aplicarii acestor itemi este
posibilitatea masurarii, In acelasi timp, a gradului de dezvoltare a competentelor lingvistice ale
fiecarui elev 1n parte.

Conform programei scolare in vigoare*®

, In clasele primare se solicitd realizarea unui text
scurt/minieseu (eseu cu volum restrans), alcatuit in clasa a I1I-a din 3-5 enunturi, in clasa a IV-a din

4-6 enunturi.

Tabelul 2. Competente specifice care vizeaza alcatuirea unor texte scurte

1. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare
Clasa a lll-a Clasaa IV-a

4.1. Redactarea unor texte functionale simple care
contin limbaj vizual si verbal, adaptate destinatiei si
scopului comunicarii

- exercirii de formulare a raspunsurilor 1a intrebari, pe
baza unui text studiat

- exercitii de redactare a enungurilor pe baza unor
ilustratii/ benzi desenate, sau pe baza unui text studiat,
folosind cuvinte sau Tntrebdari de sprijin (3-5 enunturi)

4.1 Redactarea unor texte functionale scurte pe
suport de hértie sau digital, adaptate destinatiei si
scopului comunicarii

- exercitii de formulare in scris a ideilor principale

- exercitii de ordonare a unui sir de enunguri intr-o
succesiune logicd

de redactare a unor texte scurte, pe
de ilustrayii/benzi desenate, sau pe

- exercifii
baza unui ir

49 Programa scolara pentru disciplina LIMBA SI LITERATURA ROMANA pentru scolile si sectiile cu predare in

limba maghiar3, clasele a [II-a — a IVV-a, Bucuresti, 2014
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- alcatuirea de texte functionale simple, pe baza
unor cuvinte/structuri lexicale date

- realizarea unui afis pentru promovarea unei serbdri/ a
unui concurs/ a unui proiect/ a unei tombole

- scrierea unui bilet

baza unui text studiat

- alcatuirea de texte functionale scurte, pe suport hartie
sau digital, folosind cuvinte/structuri lexicale date

- comunicarea intre elevi sau cu profesorul pe o diversitate
de subiecte prin email sau SMS (intrebari legate de: teme,
modul de rezolvare a unui exercitiu etc.)

- scrierea unei invitatii la o zi de nastere, la un film, la
un picnic etc.

- completarea corecta a datelor destinatarului pe un plic
sau Tn format digital etc.

4.2. Realizarea unor scurte descrieri ale unor
elemente din  mediul apropiat pornind de Ila
intrebari de sprijin

- formularea de rdspunsuri la 3-5 intrebari despre
obiecte la indemdna (de exemplu, ,,Cum este radiera?
La ce foloseste? Gaseste si 0 utilizare
neobisnuita!”’)

- jocuri de tipul , Descopera la ce ne-am gdndit”
(elevul va formula intrebari de tipul , Este mare? Este
mic? Ce culoare are? La ce foloseste? ” etc.)

4.2. Redactarea unei scurte descrieri
portret pe baza unor intrebiri de sprijin
- prezentarea sumara (4-6 enunfuri) a unei persoane
cunoscute  (mama,colegul  de prietenul,
profesorul)

descrierea unor animale de companie (4 — 6 enunguri)

- prezentarea unui personaj de poveste/ film/ serial
pentru copii (4-6 enunturi) etc.

de tip

banca,

4.3.2 Metode complementare sau alternative de evaluare

Metodele complementare sau alternative de evaluare a competentei lingvistice sunt:

observarea elevilor, proiectul, portofoliul si autoevaluarea.

Observarea este o metoda de evaluare complementara, care ofera modalitati alternative de

aplicare: incidentald, planificatd, pentru monitorizarea progresului, respectiv sistematica. Locul de

aplicare difera: poate avea loc in clasa, la lectii, In pauze/momente recreative, in cadrul activitatilor

extrascolare.

e Observarea incidentala. La ciclul primar, se recomanda evaluarea prin sarcini de lucru in

perechi sau in grupuri, deoarece ,,copiii simt nevoia si vorbeasca” (Haliwell 1992:8). In

timp ce elevii rezolva sarcinile primite, profesorul/invatatorul 1i observd modul in care

acestia interactioneaza intre ei si cat de mult se implica in activitatea grupului. Astfel,

profesorul obtine informatii referitoare la nivelul de dobandire a elementelor competentei

lingvistice.

e Observarea planificata presupune utilizarea repetatd a scalelor sau a listelor de control

pentru a inregistra evolutia elevilor in decursul unei anumite perioade. Aceste scale sau liste

de verificare pot fi standardizate sau realizate chiar de catre profesor/invatator.
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e Observarea pentru monitorizarea progresului se realizeaza prin aplicarea unor criterii
pentru observarea evolutiei elevilor. Aceste criterii externe pot fi standarde stabilite de
Ministerul Educatiei sau cuprinse in documente oficiale. De exemplu Caietul de evaluare
elaborat de Centrul Educational Step by Step, care se aplica in clasele care functioneaza in
cadrul alternativei educationale Step by Step.

e Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor n timpul activitatilor
didactice ofera o serie de informatii utile. Prin observarea sistematica, profesorul urmareste
diferite comportamente si creativitatea privind competentele lingvistice dovedite in actul de
vorbire. De asemenea se poate urmari atitudinea elevilor fata de invatarea corecta a limbii:
curiozitatea, deschiderea la nou, emotivitatea, adaptarea sociald. (Stoica, A., p.126)
Tnregistrarea informatiilor se poate realiza prin: fisa de evaluare (calitativd); scara de
clasificare; lista de control/verificare.

In cadrul invitamantului prescolar si al claselor primare este o cerinta inregistrarea descriptiva
a progresului scolar al fiecarui copil. Aceasta poate fi realizatd in urma aplicarii fiselor de
evaluare, in care este inregistrat, de exemplu, progresul elevului privind dezvoltarea competentei
lingvistice.

Scirile de clasificare aplicate pot fi numerice, grafice si descriptive. Acestea oferd o
varietate de clasificare cantitativd a segmentelor observate, care pot fi apreciate, utilizand scara
Likert: niciodata/rar/ocazional/frecvent/intotdeauna.

Exemplu: Pe baza observarilor facute in timpul activitatilor la clasa, profesorul poate clasifica

comportamentele elevilor.

Raspunde cerintelor scrise complet si corect.
niciodata  rar  ocazional frecvent intotdeauna
Participa activ la discutii/activitate frontala.
niciodata  rar  ocazional frecvent intotdeauna
Comentariile lui sunt in legatura cu tema discutiei.
niciodata  rar  ocazional frecvent intotdeauna

Lista de control/verificare se aseamana cu scara de clasificare, dar e mai simpla, inregistrand
doar prezenta sau absenta unei caracteristici urmarite.
Exemplu:
A identificat cuvintele care exprima Insusiri? Da  Nu_
A aplicat in mod corect semnele de punctuatie? Da  Nu

A pronuntat corect cuvintele care contin sunetele specifice limbii roméane? Da  Nu__
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Proiectul este o activitate complexa. Durata desfasurarii acestuia variaza de la cateva zile
pana la mai multe saptdmani si poate fi realizat in cadrul institutional sau extrascolar, individual sau
in grup. La finalizarea acestuia se prezintd produsele realizate. Aceastd modalitate de evaluare
permite o abordare interdisciplinara.

Titlul poate fi impus de catre profesor sau stabilit de catre elevi. Se pot acorda chiar doua
calificative: unul la elaborare si altul la prezentare.

- Exemplu pentru proiect individual: Animalul meu preferat

Se anunta tema proiectului si modul de realizare a acestuia. Fiecare elev prezinta plansa cu
animalul preferat. Cadrul didactic va urmari corectitudinea exprimarii scrise si orale, volumul
vocabularului folosit, pronuntia corecta etc.

- Exemplu pentru proiect in grup: Anotimpurile

Se formeaza patru echipe de elevi. Se discutd tema proiectului si modul de realizare a
acestuia. Se stabilesc responsabilititile fiecirui membru al echipei, de exemplu adunarea
ilustratiilor anotimpurilor din diferite reviste, calendare, selectarea unor fragmente din
lecturile/poeziile citite despre anotimpuri, pregatirea materialelor de lucru, impartirea segmentelor
care vor fi prezentate. Fiecare echipd va realiza o plansa cu titlul anotimpului prestabilit. La
prezentare trebuie sa participe fiecare elev din grup. Cadrul didactic va urmadri corectitudinea
textelor si a exprimadrii orale, utilizarea adjectivelor in descrieri, acordul dintre substantive si
adjective etc.

- O altd modalitate de realizare poate fi intocmirea unei mape cu informatii despre fiecare

anotimp.

Portofoliul este un instrument complex de evaluare, realizat, de reguld de catre elevi, prin
selectia sistematica a unor produse relevante ale activitatii elevilor (individual sau in grup), sub
indrumarea cadrelor didactice. Portofoliul cuprinde lucrarile relevante ale elevilor, precum si
rezultatele obtinute prin diferite metode si tehnici de evaluare, de exemplu consemnarile rezultatelor
probelor orale, evaluarile scrise, observarea sistematica a comportamentelor scolare, autoevaluarea
etc. Toate acestea trebuie sa reflecte progresul elevilor in dezvoltarea competentelor lingvistice
urmadrite. Profesorul trebuie sd determine din timp structura portofoliului, precum si criteriile de
evaluare. Portofoliul se va evalua ih mod global/holistic, pe baza acestor criterii comunicate elevilor
la inceputul realizarii portofoliului. Este importanta raportarea la competentele din programele
scolare, dar si la propriul progres al fiecarui elev. Totodatd portofoliul are si o valoare formativa,
evidentiata in implicarea activa a celui evaluat.

Exemple de produse ale activitatii elevilor, care pot fi incluse in portofoliul elevilor, in

vederea evaluarii competentei lingvistice: fise de lucru pentru utilizarea ortogramelor, sau pentru
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identificarea, in mod intuitiv, a diferitelor parti de vorbire invatate, texte lacunare folosite pentru
scrierea corectd a grupurilor de litere, desene sau ilustratii realizate de catre elevi pentru a verifica
nivelul de insusire a unui vocabular dat si capacitatea de a opera cu acesta, lucrari semnificative
realizate intr-un interval de timp, informatii obtinute in urma autoevaluarii elevului privind
competenta lingvistica, etc.

Autoevaluarea este evaluarea efectuata de catre elev a ceea ce el a realizat. Datorita
incurajarii profesorului, autoevaluarea are si un rol formativ, motivand si responsabilizind elevul.
Informatia obtinutd este comparata cu cea a profesorului si se pune in portofoliul elevului, prezentat
parintilor.

Exemple:

- Autocorectarea, prin care elevul este solicitat sa-si depisteze greselile ivite in realizarea unei
sarcini de invatare. Aceastd tehnicd de autoevaluare poate constitui un prim pas In constientizarea
in mod independent a rezultatelor invatarii. Este important ca descoperirea propriilor lacune sa nu
fie sanctionate prin calificative/puncte negre.

- Tn cadrul autonotiirii controlate, clevului i se solicitd si-si acorde un calificativ, care poate fi
negociat cu profesorul, a carui datorie este argumentarea si oferirea variantei corecte.

- La sfarsitul unei sarcini de lucru relevante, se poate cere elevului completarea unui chestionar de
autoevaluare. In acesta se pot folosi asemenea enunturi:

1. Prin rezolvarea acestei sarcini am invatat: ........ )
2. A fost greu (dificultati): ...
3. Activitatea mea poate fi apreciata cu calificativul .....
- La sfarsitul unui test de evaluare, se poate solicita elevului completarea unui feedback de

autoevaluare, de exemplu®:

Exprima-ti parerea despre munca ta. Coloreazd cercurile potrivite.

La acest test am lucrat: @ @

Cred ci voi obtine calificativul: Foarte bine O Bine O Suficient O Insuficient O

Oricare competentd cuprinde un ansamblu de cunostinte, capacitdfi, atitudini. Pentru
evaluarea atitudinii cuprinse in competenta lingvistica dezvoltata, se poate aplica o fisa de reflectie.

Dupa rezolvarea sarcinilor, elevilor se solicitd sa se gandeasca la realizarea acestora si sa aleaga

0 Tanko V. Z., Zahu V.(2018): Limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiarad, manual pentru clasa a Ill-a
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dintre simbolurile/emoticoanele date, care simbolizeaza cel mai potrivit felul Tn care s-au simtit in
timpul activitatii.
De exemplu:

@ Am rezolvat sarcina singur/in mod independent.
@ Dupa explicatia profesorului, pot rezolva singur sarcina.
Am nevoie de mai mult ajutor.

@ Nu pot rezolva sarcina singur.

Alte forme, cu un grad ridicat de dificultate, sunt interevaluarea, respectiv coevaluarea.
Interevaluarea/evaluarea reciproca este realizata de un alt elev, iar coevaluarea de catre mai
multi elevi din acea grupéd/clasa.

Aceste tehnici de evaluare pot fi aplicate in cazul verificarilor orale si scrise, dar nu trebuie
finalizate prin aplicarea calificativelor/notelor.

Parintii pot fi informati prin descrieri detaliate, la care sunt atasate fise de evaluare, notand
stadiul de dobandire a diferitelor elemente ale competente lingvistice prin intermediul unor

descriptori.

Tabelul 3. Fisa de evaluare a achizitiilor lingvistice

Achizitii urmarite Independent Ghidat de profesor Cu mai mult ajutor
Pronunta corect sunetele specifice X
limbii roméne.
Utilizeaza in mod corect semnele X
de punctuatie.
Realizeazd acordul substantiv- X
adjectiv.
Concluzii:

Pentru a obtine o imagine de ansamblu a achizitiei lingvistice a elevilor si pentru a evalua cat
mai obiectiv posibil abilitatile acestora, este necesar sa se combine instrumentele de evaluare scrisa
si orald cu metode de evaluare complementare/alternative.

Evaluarea poate fi imbunatatita si diversificatd in mod continuu. Datoritd reformei curriculare,
viziunea asupra rolului evaluarii s-a schimbat, accentul trecdnd de la sanctionare la imbunatatire si

corectare si la dezvoltarea abilitatilor de autoevaluare ale elevilor.
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5. INTEGRAREA COMPETENTEI LINGVISTICE CU COMPETENTELE DE
COMUNICARE ORALA SI SCRISA IN PROCESUL DE PREDARE-
INVATARE A LIMBII ROMANE

Cuvinte-cheie: dezvoltare integrata, competenta lingvistica, competenta lexicald, competenta
fonologica, competenta  gramaticala, proiectare didactica, planificare

calendaristica, proiectarea unitatilor de invatare, proiect de lectie

5.1. Aspecte specifice ale formarii si dezvoltirii integrate a competentelor

H

Programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romdna, respectiv Limba si
literatura romana pentru scolile si clasele cu predare in limbile minoritdtilor nationale propun (asa
cum am detaliat la Capitolul 1) studiul limbii roméne centrat pe competente si bazat pe modelul
comunicativ-functional, urmarind dezvoltarea integrati a competentelor de receptare si
producere a mesajelor orale si scrise.

Competenta insasi este definita ca un sistem integrat de cunostinte, abilitati si atitudini, dar
include si capacitatea elevului de a mobiliza (identifica, combina si activa) acest sistem pentru
realizarea cu succes a unei activitdti sau rezolvarea eficientd a unei probleme.

Acest sistem integrat al competentei defineste formarea si dezvoltarea competentelor de
comunicare, care, fiind un proces complex, are mai multe trepte, asa cum afirmd E. Todor:
,Formarea competentei de comunicare in cazul limbilor diferite de cea maternda, implica
parcurgerea unor trepte calitative ale interiorizarii cunostintelor si ale modelelor de limba pana cand
acestea devin ,,bunuri” ale conduitei verbale. Treptele calitative ale interiorizarii vizeaza trecerea de
la nivelul cunostintelor de si despre limba, la cel al folosirii, aplicarii lor in practica comunicarii
(adica nivelul competentelor), treptele intermediare fiind nivelul priceperilor, al deprinderilor, al
capacitatilor.” (Todor, 2020, p.80)

Asadar, competenta de comunicare presupune nu numai insusirea unor cunostinte despre
limba, dobandirea unor priceperi si deprinderi, dar si capacitatea de activizare a lor in diferite
contexte de comunicare.

Componentele competentei de comunicare sunt urmitoarele®®:
Cunostinge — vocabular, gramatica functionald, constientizarea principalelor tipuri de interactiune

verbala si registre ale limbii, conventii sociale, aspectul cultural si varietatea limbilor.

51 Vezi descrierea competentelor cheie conform Recomandarii Parlamentului European si a Consiliului, 18 dec. 2006 in
Official Journal of the European Union, L394/10, 30.12.2006

210 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania
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Abilitati — abilitatea de Intelege mesaje orale, initierea, sustinerea si incheierea unor conversatii,
intelegerea si producerea de texte scrise adecvate nevoilor individului, folosirea adecvata a
resurselor, invatarea limbilor Tn context informal ca parte a educatiei pe parcursul intregii vieti.
Atitudini — aprecierea diversitatii culturale, interesul si curiozitatea pentru limbi si comunicare
interculturala.

Conform acestei descrieri elementele competentei lingvistice (vocabular, gramatica) sunt parti
integrante ale competentelor de comunicare, ceea ce demonstreazd ca formarea si dezvoltarea
competentelor de comunicare si a celor lingvistice se realizeaza in mod integrat, elementele lor se
completeazi si se consolideazd reciproc, structurdndu-se intr-un sistem bogat de cunostinte,
priceperi si deprinderi, pe care elevii le mobilizeaza in diverse situatii.

In Capitolul 3 am prezentat aceasti formare si dezvoltare integrati si interdependentd a
competentelor de comunicare si a celor lingvistice. Aici prezentdm numai o schema sintetica a celor

detaliate.

Competente
Competenta ‘ de comunicare
lexicald I orali
SR ' (ascultare,
vorbire)

Contribuie la insugirea progresivi a abilithtii de a conversa.

Contribuie la activizarea permanenti a vocabularului.

Intiireste procesul de citire, prin codificarea sensului cuvintelor.
: Competente

Competents e A 3¢ comusicare
lexicala ' scrisi

Sprijind asimilarea mai temeinici a vocabularului. o .
(citire, scriere)

Pronuntia corecti faciliteazi receptarea mesajelor orale. Competente
de comunicare

- y_‘ orala

Ascultarea ajutd insusirea pronuntiei corecte. (ascultare,
vorbire)

Competenta

Contribuie la descifrarea, interpretarea textelor citite. Competente

de comunicare
scrisa
Textele citite oferd modele de utilizare a structurilor gramaticale. (citire, scriere)

Competenta
gramaticali

Fig. 1. Schemad sintetica a formarii si dezvoltarii integrate si interdependente a competentelor

Consideram necesara sublinierea faptului ca abordarea bazatd pe competente a nsusirii limbii

romane ca limbd nematernd nu presupune achizitia unui bagaj de cunostinte pe care elevul le va
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uita, pe care nu stie cum sa le utilizeze in viata de zi cu zi, ci punerea accentului pe utilizarea
acestora in situatii familiare si raportarea permanenta a invatarii la aceste situatii a vietii reale.

In procesul de formare si dezvoltare integrata a competentelor cadrul didactic creeaza situatii de
invatare 1n care elevul trebuie sa apeleze la resursele sale (acestea fiind cunostinte, abilitati, atitudini),
adica sa valorifice ceea ce a Insusit. Aceste situatii de invatare ofera prilej elevului de a-si forma, de a-si
dezvolta competentele, iar cadrului didactic ocazii de a evalua nivelul de dezvoltare a lor.

Numai in situatii concrete se poate manifesta o competentd. Aceste situatii de invatare insa
elevului care se confrunta cu situatia problema respectiva, dimpotriva sa il indemne sa depaseasca
obstacolele Tntdmpinate.

Aceste situatii de invitare se concretizeaza in exemplele de activitdati de invatare, oferite de
programele scolare, listate sub fiecare competenta specifica. Insa, avand in vedere complexitatea si
diversitatea situatiilor educationale in care pot fi dobandite competentele specifice, acestea nu pot fi
standardizate si inventariate integral, pe de o parte, iar pe de alta parte se lasa libertatea cadrului
didactic de a identifica si de a crea alte situatii de invatare adecvate nivelului de dezvoltare a
elevilor.

In subcapitolul urmétor propunem citeva exemple de activititi de invitare pentru formarea si
dezvoltarea acelor competente specifice in care se integreazd si elemente ale competentei
lingvistice. Prin aceste exemple dorim sa demonstram urmatoarele:

- Formarea, dezvoltarea, dar si evaluarea unei competente se realizeaza prin activitati create

special pentru a pune in aplicare ceea ce elevul a invatat (nivelul competentei);

- Formarea si dezvoltarea competentelor lingvistice nu se realizeaza izolat, ci Tmpreuna cu

competentele de comunicare orala si scrisd;

5.2. Exemple de activitati de invitare prin care se demonstreaza dezvoltarea
integrata a competentelor in procesul de predare-invatare a limbii roméne

Exemplul nr. 1

Clasa: pregatitoare

Context tematic: Jucariile

Competenta specifica vizata: 1.2. Recunoasterea unor actiuni §i a denumirilor unor obiecte din

mediul apropiat in mesaje orale articulate clar si rar, insotite de suport imagistic, auditiv sau tactil>?

52 PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a II-a

COMPETENTA
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Competente integrate: competenta lexicald, ascultarea
Activitati de invatare:
Activitate 1: reactionare fizica (nonverbald), potrivit instructiunilor
Invatitorul aratd o imagine si o denumeste. Daca este adevarat, elevii trebuie si se ridice in
picioare, daca e fals, trebuie sd se ghemuiasca.
Activitate 2: selectarea imaginii potrivite mesajului audiat
Se prezinta imaginile/jucariile. Se cere elevilor sa identifice imaginea corespunzatoare mesajului audiat.
Variante de cerinte si tipuri de exercitii:
Arata/ Incercuieste cu culoarea..../numeroteaza cu 1,2../pune stelutd galbena/punct verde sub...
a) jucaria a caror denumire o auzi: masinuta, papusa, ursulet...
b) jucdriile mari/mici/de culoarea rosie,..

C) masinuta mica/mare; ursuletul mic/mare/maro; papusa mai mare/papusa cu rochita albastra.

Activitatea 3: plasarea unor imagini/obiecte in ordine corectd, la locul indicat, pe baza
instructiunilor

Se cere elevilor sd plaseze jucdriile/imaginile jucariilor la locul cerut. De exemplu: Ursuletul este pe
masa. Papusa este pe raft.

Activitatea 4: Colorare dupa mesajul audiat: Colorati maginuta dintre cele doua imagini.

Exemplul nr. 2

Clasa: |

Context tematic: Meseriile

Competenta specifica vizata: 1.2. Recunoasterea unor informatii specifice dintr-un mesaj oral

articulat clar si rar, insotit de suport imagistic®®

5 PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a Il-a
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Competente integrate: competenta lexicald, ascultarea
Activitati de invatare:
Activitate 1: selectarea imaginii potrivite mesajului audiat
a) Se prezintd imagini, cartonase cu meserii. Se cere elevilor sa arate imaginea a caror

denumire este rostitd de invatator.

b) Se prezinta imagini, cartonase cu lucruri care se pot asocia cu o anumitd meserie.
Profesorul rosteste denumirea unei profesii, iar elevilor se cere sa identifice imaginea
potrivita.

e Exemplu: pompier-foc/ coafeza-uscator de par/vanzator-cos de cumparaturi, profesor-creta

c) Se poate exersa si invers. Profesorul spune un cuvant, iar elevul selecteaza imaginea cu
profesia potrivitd. Exemplu: Pentru cuvantul scoald, elevul va ardta imaginea profesorului
si asa mai departe: spital/medicament/injectie-medic, calculator-informatician, autobuz-

sofer, avion-pilot, fripturd- bucatar, etc.

Activitate 2: exercitii de stabilire a corectitudinii unui mesaj reactionare fizicd (nonverbala),
potrivit instructiunilor

Invatatorul rosteste un enunt. Daci este adevirat, elevii bat din palme, daci e fals, bat din picioare.
Conpiii pot raspunde ridicand cartonase cu emoticoane.

Exemplu: Profesorul vindeca bolnavii./ Medicul lucreaza la magazinul de alimente./ Pompierul

stinge focul.

Activitate 3: alegerea raspunsului corect - Ghici, cine-i?

a) Frontal: Profesorul formuleaza enunturi, iar elevii identifica imaginea sau numaérul

214 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania Lf\ COMPETENTA
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e Imi place sa cant si si dansez. Port haine foarte colorate. Am nas rosu si par verde. Sunt
vesel. Lucrez la circ. Ghici, cine sunt eu? — clovnul/5
e Dirijez circulatia. Te ajut sa treci strada. Eu conduc o masina cu girofar. Cine sunt? —
politistul/4
e Lucrez la un salon. Am pieptan, foarfeca, uscator de par. Vrei o frezd moderna? Ghici,
cine sunt? — coafeza/2
e Lucrez la restaurant si gatesc meniul tdu preferat. Ma recunosti? — bucatareasa/l
e Cu ajutorul meu poti sd te imbraci frumos si elegant. Fac bluza, fusta, rochita? Ghici, cine
sunt? — croitoreasa/3
b) Pe o coronita laminata sau o banda de carton profesorul fixeaza imaginea unei ocupatii.
Coronita se pune pa capul unui elev. Ceilalti copiii/colegii spun cuvinte sau enunturi din

care se poate ghici meseria de pe coronita.

~

****** § R N

e Exemple de cuvinte: lingurd, cutit, oala, aragaz, supd, bucatarie — bucatar; burete, creta,

tabla, catedra- profesor; sapca, uniforma, aeroport, zboara, piloteaza, avion — pilot
e Exemple de enunturi: Gateste la un restaurant. — bucatareasd/bucatar

Lucreaza la cabinet sau la spital. Vindeca bolnavii. — doctor/doctorita

Activitate 4: Pantomime: Profesorul sau un elev mimeaza caracteristici, actiuni specifice unei
meserii. Elevii clasei trebuie sd ghiceasca meseria potrivitd. Daca raspunsul e corect, bat din palme,

dacd nu, din picioare.

Exemplul nr. 3

Clasa: a ll-a

Context tematic: Familia mea/ Programul zilnic

Competenta specifica vizata: 2.3. Utilizarea corectd a cuvintelor care denumesc fiinte, lucruri,
actiuni, cantitatea si ordinea obiectelor din mediul apropiat.>*

Competente integrate: citirea, vorbirea, competenta lexicald, competenta gramaticala

Activitatile sunt elaborate pe baza textului de mai jos:

% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a II-a
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,/ Familia mea E

: Mai numesc Cristi. Am 9 ani si sunt elev in clasa a doua. Eu sunt cel mai mic copil in familie. Fa :

I cunostinti cu noi! :

: Mama se trezeste prima, la ora 6. Ea pregiteste micul dejun. Si tata se trezeste devreme. :

: Eu si fratele meu mai mare, Dan, ne trezim la ora 6.20. Ne spilam pe fata si pe dinti, apoi ne imbriciam. :

: Sora mea, Ana se trezeste cel mai tiarziu. Ea se spali si se imbraci foarte repede, dar se piaptina mai incet. :

: La ora 7.00 luim micul dejun impreuna, apoi pornim la scoala. 1

: Iau pranzul la scoala la ora 12.00. :

: Seara, la ora 19 noi luim cina acasa, in familie. :

: Cel mai greu este si ma culc la timp. Eu vreau sid ma uit la televizor, dar mama vrea si respectim :

" programul zilnic. :

\\ De aceea, la ora 21.00 trebuie sd ne culcim. Si asa se intimpla in fiecare seara. ,I
b - _- /i

Activitatea 1:

Raspunde la intrebari pa baza textului!
e Cum se numeste cel mai mic copil din familie?
e Cati ani are el?
e Cum se numeste fratele mai mare al lui Cristi?
¢ Cine se trezeste prima?
¢ Cine se trezeste devreme?
e Cine se trezeste cel mai tarziu?
e Ce face Cristi la ora 12?
e Unde ia Cristi pranzul?

e (Cand se culca copiii?

Activitatea 2: exercitii de denumire a fiintelor, lucrurilor, actiunilor, cantitatii si ordinii obiectelor

a) Gaseste pe baza textului cuvinte care raspund la urmatoarele intrebari.

N2 1 8
10 2
) 3

4

765

b 3§

Exemple: Cine? — mama, tata, sora, fratele, Dan; Unde?- in bucatarie, la scoala, acasa.

b) Se cere elevilor sa formuleze intrebari: Cine este cel mai mic copil din familie?

OMPETENTA
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Activitatea 3: exercitii de potrivire: imagine-cuvant/enunt

m

a) Priveste imaginea de mai sus! Spune numdrul imaginii care se potriveste cu urmatoarele actiuni:

se trezeste, ia pranzul, se piaptdna, se imbraca, ia pranzul, se spald, se uita la televizor, etc.
e Exemple: se trezeste — 11; se spala — 9; ia pranzul — 10.

b) Ascultd enunturile, apoi spune numarul imaginii potrivite!
e Exemple: Mama pregéteste micul dejun. — 5; Copiii se culca. — 2.

¢) Spune o actiune/un enunt care se potriveste cu imaginea numarului 8, 11, etc.

Activitatea 4. - exersarea utilizarii in enunturi a structurilor lexicale care exprima ora
a) Spune un enunt care se potriveste cu ora indicatd de ceas.
eExemple: ora 6 - Mama se trezeste la ora 6.; ora 19 - Familia ia cina la ora 19. (Ce fac
personajele la ora: 12, 7,...?)
b) Raspunde la intrebari. Fi1 atent si la raspunsurile colegilor tai.
* Cand te trezesti (tu)? » Cand te speli (tu)?
* Cand te duci (tu) la scoala? « Cand te culci (tu)?
Numeste un coleg al carui raspuns iti amintesti, si spune:
« Cand se trezeste (el/ea) ? « Cand se spala (el/ea)?
« Cand se duce (el/ea) la scoala? « Cand se culca (el/ea)?
c¢) Transforma propozitiile afirmative in propozitii negative.
1.) Eu ma trezesc la ora 8.00. 2) Mama se trezeste tarziu. 3) Seara eu fac dus cu apa rece.

4.) Eu ma culc devreme. 5) Eu iau pranzul la ora 12.00. 6.) Eu termin temele la ora 13.
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Activitatea 5: enumerarea de actiuni, activitati cotidiene cunoscute,
ORA CE FAC EU?

respectand ordinea cronologica a desfasurarii acestora
7:00

Pe baza tabelului povesteste cum este programul tau zilnic 8:00
13: 00
14:00
16:00
18: 00
19: 00
20:00

21:00

Exemplul nr. 4

Clasa: a ll-a

Tema: Diferentierea sunetelor si literelor s si s

Competenta specifici vizati: 3.4. Recunoasterea sunetelor si literelor specifice limbii romane si
diferentierea fata de cele din limba maghiara®

Competente integrate: citirea, competenta lexicald, competenta fonologica

Activitatea 1: recunoasterea literelor mici/mari de tipar si de mana, specifice limbii romane

Monstrul Soso manancd numai bomboane cu gust de struguri. Monstrul Susu preferd bomboanele
cu gust de cirese. Coloreaza literele S si S cu culorile potrivite! Cine manancd mai multe

bomboane?

5% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a II-a
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Activitatea 2: exercitii de punere in corespondenta a literelor cu sunetele asociate
Denumeste imaginile! Coloreaza caseta cu litera corespunzatoare.
S .
-+
. -
N
Activitatea 3: exercitii de citire a cuvintelor si a enunturilor
Cititi corect cuvintele din chenare.
Cos nas sosete
cos nas soseste
mos cas sopteste
Activitatea 4: exercitii de citire si de intonare a diferitelor tipuri de propozitii
Cititi textul de mai jos. Atentie la semnele de punctuatie!
E Mama, randunica soseste primavara
D Da, Sasa DRz"mdunica vesteste sfarsitul iernii D
E] Minunat |I] Am desenat sase pasarele si sapte fluturasi |:] Acum e primdvara, mama -
|:] Inca nu Sasa, dar imediat porneste si ea din orasul anotimpurilor D
E] Povesteste, mamém Te rog m
Subliniaza in text folosind culorile indicate cuvintele care contin:
doar litera s: literele s-g: doar litera g:
Scrie numarul acestora pe spatiul dat.
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Exemplul nr. 5

Clasa: a lll-a

Context tematic: larna

Competenta specifica vizata: 4.1. Redactarea unor texte functionale simple care contin limbaj
vizual si verbal, adaptate destinatiei si scopului comunicirii®®

Competente integrate: citirea, scrierea, competenta lexicald, competenta gramaticala

Activitatea 1: exercitii de redactare a enunturilor pe baza unor ilustratii/ benzi desenate, folosind
cuvinte sau Intrebari de sprijin (3-5 enunturi)

Colectionarea cuvintelor: Imaginile, secventele se fixeaza pe tabla pe verso. (Acest lucru va permite
elevilor s faca predictii asupra evenimentelor care vor urma.) Invatitorul cere unui elev si intoarca
prima imagine si ii solicitd sa spuna un cuvant, sau mai multe cuvinte care Se potrivesc cu tema
imaginii. Elevii clasei continud si et sirul de idei. Este bine si se dea nume
personajului/personajelor incd de la Inceput. Cele mai potrivite cuvinte (actiuni, stari sufletesti,
cuvinte care indicd vremea, anotimpul,...) vor fi notate pe tabld sub imaginea respectivd sau pe o
coald de hartie. Elevii vor formula enunturi folosindu-se de aceste cuvinte. Invititorul poate
indruma activitatea elevilor si cu intrebari de sprijin. La final elevii vor propune titluri adecvate

povestirii.

Exemple de cuvinte care care pot fi colectionate: Ema, iarna, ninge/ a nins, zapada, s-a trezit, a
observat, s-a imbracat, a iesit, s-a bucurat, fericita, vesela, a hotarat, a vrut, a facut, a construit, om
de zdpada, s-a rasturnat, s-a prabusit, prietend, Mia, a sosit, a venit, impreund, au construit, a ajutat,

au facut, nou, frumos, fericite, bucuroase.

% PROGRAMA SCOLARA pentru disciplina COMUNICARE IN LIMBA ROMANA pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara, Clasa pregétitoare, clasa I, clasa a II-a
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Activitatea 2: exercitii de redactare a enunturilor pe baza ilustratiilor

Variante:

a) Cele mai bune enunturi se vor scrie in caiete respectand ordinea cronologica a desfasurarii
evenimentelor.

b) Pe baza cuvintelor scrise pe tabla si a enunturilor formulate oral elevii vor scrie intdmplarea in
caiete.

¢) Priviti cu atentie imaginile. Observati cum ilustratorul ,,povesteste” prin desene o intamplare.
Raspundeti la intrebari, urmarind fiecare imagine in parte. Propunefi si alte titluri povestirii

alcatuite.

1. Ce a observat Ema intr-o dimineata de 1arna?

2. Ce a vrut ea sa construiasca ?

3. Ce a inceput sa faca din zapada?

4. Ce s-a intamplat insa cu omul e1 de zapada?

Exemplul nr. 6

Clasa: a IV-a

Context tematic: Lumea povestilor

Tema: Scrierea corecta a ortogramelor la si I-a

Competenta specifici vizati: 3.5. Sesizarea unor regularititi ale limbii pe baza textului citit®’

Competente integrate: citire, scriere, competenta lexicald, competenta gramaticala

Activitatea 1: Completeaza textul lacunar cu ortograma corespunzatoare! Ce ai observat?

57 Programa de Limba i literatura roména pentru scolile si sectiile cu predare in limba germana, clasa a Ill-a i a [V-a
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Povestea printului Lala si a printesei Lila

Printul Lala s-a gandit mereu_ printesaLila.  ochii ei frumosi,  parul ei
blond si parfumat.
Lila a locuit  marginea padurii, _ ultimul etaj al unui castel fermecat.
— Cum sa ajung ___ inima printesei? Stiu sa cAnt ___ vioara. Miine, ___ ora sase ma duc sa
cant ___ fereastraei.— a hotarat printul. Poate ma va auzi si se va indragosti de mine.
Lala a cerut sfat si de la zina padurii. Zana a avut o idee mai buna. Asadar, Lala i-a trimis un
mesaj printesei.

D

(15E)

Draga Lala!
Multumesc pentru
invitatie.

Maine merg ___ ordde
balet si nuvoi fi __ palat.
Dar sambata, inainte de
bal te invitam ___ noi,
___cina.

Sa fiiaici __ ora 19:00.

Te asteptam cu drag!
Printesa Lila

Dupa ziua balului printul si printesa au devenit nedespartiti.
TIeri am fost nunta lor. Ma credeti?

Activitatea 2: Raspunde la intrebari pe baza textului. Lucreaza dupa primul model.

La cine s-a gandit printul Lala ? - _la printesa

La ce s-a gandit el? -

Unde era palatul lui Lila? -

La ce etaj a locuit printesa? -

La ce canta printul? -

Unde a vrut el sa cante? -

De la cine a cerut sfat printul? -

Unde a invitat printul printesa? -

Unde va fi Balul Primaverii? -

La ce ora va fi balul?

Unde asteapta printul printesa? -

La ce fel de ora merge printesa? -

La ce ora incepe cina? -

LLa cine va fi cina? -

222 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania
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Activitatea 3: a) Completeaza textul lacunar cu ortograma potrivita. Ce ai observat?

Instrumente Structurale

intr-o zi printul Lala s-a plimbat in gradina palatului. A observat un batrin sarac si obosit in

fata portii.
Era Vrijitorul Bun, dar Lala nu recunoscut.
Printul salutat si intrebat:

- FEsti bine, mosule?
- Da fiule, sunt doar obosit si flamind. N-am méancat de citeva zile.

Bunul Vrajitor rasplitit pe print pentru bunatatea lui. I-a lasat si un mesaj:

Lala _ ajutat pe batran sa se ridice, apoi __ invitat in palat. poftit in bucatarie, si

asezat la masi. Lala servit cu minciruri gustoase.

Apoi printul condus intr-o camera si se odihneasci. Seara degeaba  cautat Lala pe batran,
nu_____ mai gasit. A parasit palatul.

Draga Lala,

Am auzit multe despre tine.
Acum sunt sigur ca esti bun la suflet.
Meriti sa conduci impﬁrﬁtia
Oglinzilor pana la adanci béatraneti.
Daca ai nevoie de ajutorul meu, ma
gasesti in Pestera Intunecata din
Muntele de Sticla.

Te salut,
Vrajitorul Bun

b) Cu ce l-a rasplatit vrajitorul pe printul Lala? Alege una dintre variantele de mai jos. Explica-ti

alegerea.

cu un sac de bani cu un glob de cristal

203

cu un cal zburator cu elixirul intelepciunii

cu o sabie laser cu o hartd fermecata

I 3t 3¢

203
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Activitatea 4: a) Numeroteaza cuvintele in ordinea intdmplarii evenimentelor.

m % l-a agezat :[ l-a invitat
i I-a salutat | I-a poftit il-a rasplatit

_O

)
(P nu l-a gasit j’/nu I-a recunoscut l-a condus

b) Formuleaza enunturi cu fiecare cuvant.

5.3 Proiectarea didactica din perspectiva formairii si dezvoltirii integrate a
competentelor

Documentul principal al proiectarii didactice este programa scolard. Aceasta reprezintd un
document normativ care orienteaza intreaga activitate a profesorului.

Proiectarea didactica mobilizeaza atat competentele cognitive cat si cele creative ale cadrului
didactic. Pentru o proiectare eficienta el trebuie sd cunoasca prevederile programei scolare, sa
interpreteze corect toate elementele sale, dar, in acelasi timp, trebuie ,,sd-si personalizeze
demersurile in functie de interpretarea pe care o da programei, uneori de propriile optiuni
metodologice, dar mai ales in functie de profilul clasei cu care lucreaza.” (Samihaian, 2014, p.66)

Activitatea de proiectare didacticd presupune si O viziune integrata a intregului proces de
predare-invatare. Nu inseamna o gandire fragmentata a fiecarei lectii, a unui continut de parcurs la
un moment dat, ci o vedere de ansamblu a intregului context in care se integreaza orice unitate de
invatare si orice lectie.

Programa scolard are elemente obligatorii si elemente care raman la alegerea profesorului.
Printre elementele obligatorii se numdrd competentele generale si cele specifice, precum si
continuturile, iar cele la alegere sunt exemplele de activtiti de invatare si sugestiile metodologice.
La studierea atenta si amanuntita a programei scolare, care reprezintd primul pas in proiectare,
cadrul didactic trebuie sa identifice atat elementele obligatorii, cat si libertatile de optiune, de care
trebuie sa tind cont pe parcursul transpunerii programei in activitatea la clasa.

Acest prim pas este urmat de o activitate de corelare a competentelor cu conginuturile i cu

activitatile de invatare, dar si cu resursele procedurale si modalitatile de evaluare. Aceasta

224 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania Lf\ COMPETENTA
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corelare trebuie sa se axeze pe modalititile de formare si dezvoltare a competentelor generale si
specifice prevazute de programa scolard si pe modul in care celelalte elemente (continuturi,
activitati, resurse) pot contribui la atingerea acestui obiectiv.

Florentina Samihaian afirma ca proiectarea didactica este asemanatoare cu proiectarea unei
clatorii. Intr-o astfel de calitorie profesorul este partener de drum al elevilor, dar si ghid, pentru ca
el trebuie sd cunoascd tintele "excursiei didactice”, adica unde vrea sd ajunga cu elevii lui
(competente formate si dezvoltate), sd stabileasca itinerarul (ordinea in care va parcurge
continuturile i modul in care le combind), sa stie prin ce mijloace (contexte de comunicare) poate
ajunge la aceste tinte, sa faca o analiza a resurselor de care dispune (nevoile si capacititile elevilor,
selectarea materialelor de lucru, gestionarea timpului de care dispune), sd stabileasca strategiile
didactice (modul de abordare a continuturilor si de organizare a invatarii), sd conceapa modalitatile
prin care va evalua elevii si isi va autoevalua propria activitate. (Samihdian, 2014, p.67-68)

Dupa lectura si analiza programei si corelarea elementelor sale, cadrul didactic va trece la
elaborarea documentelor de proiectare. Acestea sunt: planificarea calendaristicd, proiectarea

unitatilor de invatare si proiectarea scenariilor didactice.

5.3.1 Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristica ofera o viziune de ansamblu a activitatilor desfasurate pe parcursul
unui an scolar si este orientativa, pentru ca nu pot fi prevazute toate situatiile de invatare ce pot sa
apard la clasd, poate ca va fi nevoie de adecvarea demersului didactic la situatia din clasa.
Planificarea calendaristicd are ca scop structurarea unitdtilor de invdtare si stabilirea duratei de
desfasurare a fiecarei unitati.

Multi profesori isi bazeaza planificarea calendaristica pe manualul pe care il aleg. Chiar
procedand asa, profesorul trebuie sa se raporteze in mod constant la programa pentru a se asigura de
respectarea deplind a acestuia. Manualul este doar un instrument, un suport didactic (dar nu singurul
posibil), numai o variantd de interpretare a programei.

In elaborarea planificirii calendaristice se parcurg urmatorii pasi:

a. determinarea unitatilor de Invatare;

b. stabilirea succesiunii unitatilor de invatare;

C. selectarea competentelor specifice urmarite prin fiecare unitate de invatare;
d. selectarea continuturilor adecvate competentelor specifice alese;

e. alocarea timpului necesar pentru fiecare unitate de invatare;
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Planificarea calendaristica are urmaétoarea structura:

Unitatea de Competente . . Numar de ore A ..

. p. . ! Continuturi Saptdmana Observatii

invatare specifice alocate

Lista recomandarilor metodologice pentru elaborarea planificarii calendaristice pentru

studiul limbii roméne ca limbi nematerna:

Planificarea calendaristicd se realizeaza pe baza programei scolare pentru disciplinele
Comunicare in limba romand, respectiv Limba si literatura romdna pentru scolile si clasele
cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Unitatile de invatare trebuie sa fie relevante pentru experientele de viatd si de Invatare ale
elevilor, trebuie sa reflecte interesele si nevoile lor.

Succesiunea unitatilor de invatare trebuie sa urmeze o anumita logica si sa respecte anumite
principii didactice (de exemplu de la simplu la complex).

Trebuie sd apard toate competentele specifice din programa, vizate de mai multe ori pe
parcursul anului scolar, in vederea acordarii de ocazii suficiente pentru antrenarea lor.

La nivelul fiecarei unitati de invatare trebuie sa fie vizate mai multe tipuri de competente de
comunicare (receptare orald, scrisa, exprimare orala, scrisa).

Trebuie sa fie prevazuta o unitate initiala, dedicata recapitularii si evaludrii initiale. Vor fi
evaluate competentele specifice de la clasa anterioara, aflate in progresie in raport cu clasa in
curs. Continuturile nu se precizeaza.

Trebuie sd apara toate continuturile programei.

In cadrul unititilor de invitare, alegerea continutului se face in corelatie cu competentele
specifice si tinand cont de modelul comunicativ-functional.

Alocarea timpului necesar pentru fiecare unitate de invatare trebuie sa fie In concordantad cu
competentele specifice vizate, sd tind cont de particularitatile de varstd si individuale ale
elevilor si sa asigure o parcurgere ritmica a materiei.

Pe parcursul anului scolar, timpul alocat poate fi revizuit in cazul in care se constatd ca unii
elevi nu sunt capabili sd atinga standardele propuse.

Prezentam un exemplu de planificare calendaristicd pentru clasa a IlI-a, In care am evidentiat

acele competente specifice, care vizeaza si elemente ale competentei lingvistice. Prin aceasta

evidentiere am vrut sa demonstram caracterul integrat al procesului de formare si dezvoltare a

competentelor. In planificirile calendaristice propriu-zise ale cadrului didactic competentele

specifice vizate vor fi reprezentate doar prin numarul acestora din programele scolare. De exemplu:

1.1, 3.2, etc.
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Planificare calendaristica orientativa

Clasa:

alll-a

Instrumente Structurale
2014-2020

Disciplina: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba materna
maghiara

Nr. ore pe siptiamana: 4

Unitate

Numar

ade Competente specifice Continuturi de ore Sa}} ta- Obsgr .
invatare alocate mana vail
Evalua - Test de evaluare initiala. 4 S1

re
initiald

1.1. Identificarea semnificatiei | - utilizarea formulelor de salut, de 4 S2
globale a unui mesaj oral clar articulat, | prezentare, de permisiune, de
emis cu vitezd normald, in contexte | solicitare, de multumire, de wurari
familiare (pentru diferite evenimente)

1.2. Receptarea corectd a mesajelor | - solicitarea si  oferirea  unor
audiate prin sesizarea unor regularititi | informatii despre activitatile zilnice
ale limbii - alfabetul, ordine alfabetica,
1.3. Deducerea  sensului  unui | despartire in silabe, propozitii
cuvant nou prin raportare la un mesaj | - poezii si texte literare adecvate
emis clar si rar nivelului de varsta

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de

mesajele interlocutorului  emise in

contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,

expresiilor noi in enunturi proprii cu

scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe

Din teme familiare ' L
nou la 2.3.. P!‘ezgn.tarea unei activitati
scoali realizate mg:imdual sauingrup
’ 2.4. Manifestarea interesului pentru

schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare
3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit
3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text
3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite
3.6. Manifestarea interesului pentru
citirea corecta, fluenta in limba roméana
4.3. Aplicarea regulilor de despirtire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate
4.4. Manifestarea disponibilitatii pentru
formularea Tn scris a unor idei
Toam- | 1.1. Identificarea semnificatiei | - initierea, mentinerea si incheierea 12 S3-S5
na globale a unui mesaj oral clar articulat, | unui schimb verbal, avand ca tema
emis cu vitezd normald, in contexte | textele/temele studiate sau teme
familiare familiare
1.2. Receptarea corectd a mesajelor | - exprimarea  acordului  sau
audiate prin sesizarea unor regularititi | dezacordului in legaturd cu un fapt
ale limbii sau cu atitudinea unei persoane
1.3. Deducerea  sensului  unui | - descrierea simpla (de obiecte/
cuvant nou prin raportare la un mesaj | persoane/ personaje cunoscute)
emis clar si rar - povestirea unei actiuni/ intdmplari
1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de | cunoscute (trdite, vizionate/citite)
mesajele interlocutorului  emise  1n | -extragerea unor informatii din text
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contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,
expresiilor noi in enunturi proprii cu
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe
teme familiare

2.3. Prezentarea unei activitati
realizate individual sau Tn grup

2.4. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.5. Formularea unei pareri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

3.6. Manifestarea interesului pentru
citirea corectd, fluenta in limba romana
4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea Tn scris a unor idei

-exercitii pentru exersarea folosirii
corecte a semnelor de punctuatie

- poezii adecvate nivelului de varsta

- intuirea numarului, a genului (fara
utilizarea terminologiei)

- utilizarea terminologiei adecvate
(alineat, titlu, autor etc.)

- exprimarea unei emotii prin
exercitii de tipul ,daca as fi
(personajul) ... m-as simti/ as fi.....”
(trist/ bucuros/ suparat etc.)

Priete- | 1.1. Identificarea semnificatiei | - realizarea unei descrieri folosind 16 S6-S9
nul globale a unui mesaj oral clar articulat, | una-doua trasaturi (descriereca
meu | emis cu vitezd normald, in contexte | prietenului/prietenei)
cel familiare - folosirea in exprimare orala si scrisa
mai 1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de | a cuvintelor care exprimd nume de
bun mesajele interlocutorului  emise n | fiinte, de lucruri
contexte de comunicare cunoscute - text de informare si functional:
2.3. Prezentarea unei activitati | afisul (identificarea partilor
realizate individual sau Tn grup componenete ale afisului)
2.4. Manifestarea interesului pentru | - realizarea unui afis despre prietenie
schimbul de mesaje in diferite situatii de | - vizita la biblioteca
comunicare - exprimarea parerilor personale legat
3.1. Desprinderea semnificatiei globale | de tema
a unui text scurt citit - prezentarea cartii preferate
3.3. Extragerea unor informatii de detaliu | - exprimarea  acordului sau
din texte citite dezacordului in legaturd cu un fapt
3.4. Formularea unui raspuns emotional | sau cu atitudinea unei persoane fata
fatd de un scurt text 4.1. Redactarea | de tema abordata
unor texte functionale simple care
contin limbaj vizual si verbal, adaptate
destinatiei si scopului comunicarii
4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin
iterar citit
4.4. Manifestarea disponibilitatii pentru
formularea Tn scris a unor idei
Poves- | 1.1. Identificarea semnificatiei | - initierea, mentinerea si incheierea 12 S10-
ti globale a unui mesaj oral clar articulat, | unui schimb verbal, avand ca tema S12
nemur | emis cu vitezd normald, in contexte | textele/temele studiate sau teme
itoare | familiare familiare
1.2. Receptarea corectd a mesajelor | - exercitii de citire cu tehnici variate
audiate prin sesizarea unor regularitiiti | - formuldri de raspuns la intrebari
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ale limbii - exprimarea  acordului sau
1.3. Deducerea  sensului  unui | dezacordului in legatura cu un fapt
cuvant nou prin raportare la un mesaj | sau cu atitudinea unei persoane

emis clar si rar - descrierea simpla (de obiecte/

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de | persoane/ personaje cunoscute, 1-2
mesajele interlocutorului  emise Tn | trasaturi principale)

contexte de comunicare cunoscute - exercitii de povestire cu respectarea
2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, | ordinii intAmplarilor pe un suport
expresiilor noi in enunturi proprii cu | vizual

scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe | - exercitii de executare a unor
teme familiare comenzi

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte | - text literar narativ (povesti,
din universul apropiat pe baza unor | povestiri, fabule — adaptate nivelului
intrebari simple/unui suport iconic de varsta)

2.3. Prezentarea unei activititi | - text de informare si functional:
realizate individual sau Tn grup invitatia  (identificarea  partilor

2.4. Manifestarea interesului pentru | componente);
schimbul de mesaje in diferite situatii de | - intuirea pronumelor personale (fara

comunicare utilizarea terminologiei)
3.1. Desprinderea semnificatiei globale | - joc de rol

a unui text scurt citit - exercitii adevérat/fals
3.2. Identificarea secventelor narative, | - scriere imaginativa
dialogate si a celor descriptive dintr-un

text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui raspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pareri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despirtire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea in scris a unor idei

larna | 1.1.Identificarea semnificatiei globale a | - initierea, mentinerea si Incheierea 12 S13-
unui mesaj oral clar articulat, emis cu | unui schimb verbal, avdnd ca tema S15
vitezd normala, in contexte familiare textele/temele studiate sau teme
1.2.Receptarea corectd a mesajelor | familiare
audiate prin sesizarea unor regularititi | -  exprimarea  acordului  sau
ale limbii dezacordului 1n legaturd cu un fapt
1.3.Deducerea sensului unui cuvant | sau cu atitudinea unei persoane
nou prin raportare la un mesaj emis clar | - descrierea unui obiect cu 1-2
si rar trasaturi

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de | - exercitii de descriere prin desen si
mesajele interlocutorului  emise in | verbalizare

contexte de comunicare cunoscute - exercitii de orientare intr-un tabel
2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, | organizatoric (calendar)

expresiilor noi in enunturi proprii cu | - text literar narativ (povesti,
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe | povestiri, fabule — adaptate nivelului
teme familiare de varsta)

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte | - poezii adecvate nivelului de varsta
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din universul apropiat pe baza unor
intrebari simple/unui suport iconic

2.3. Prezentarea unei activitati
realizate individual sau in grup

2.4. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui raspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pireri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea Tn scris a unor idei

- text literar/nonliterar descriptiv
(adaptat nivelului de varsta)

- text de informare si functional:
felicitarea, email, SMS (identificarea
partilor componente)

- intuirea claselor morfologice
(adjectiv, substantiv), a timpului (fara
utilizarea terminologiei)

Despre | 1.1.Identificarea semnificatiei globale a | - exercitii de formulare a enunturilor 12 S16-
ani- | unui mesaj oral clar articulat, emis cu | si raspunsurilor la intrebari S18
male | vitezd normald, in contexte familiare - initierea, mentinerea si incheierea

1.2.Receptarea corectd a mesajelor | unui schimb verbal, avand ca tema
audiate prin sesizarea unor regularititi | textele/temele studiate sau teme
ale limbii familiare
1.3.Deducerea sensului unui cuvant | -  exprimarea  acordului  sau
nou prin raportare la un mesaj emis clar | dezacordului in legatura cu un fapt
si rar sau cu atitudinea unei persoane
1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de | - descrierea simplda (de obiecte/
mesajele interlocutorului  emise Tn | persoane/ personaje cunoscute)
contexte de comunicare cunoscute - povestirea unei actiuni/ intAmplari
2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, | cunoscute (triite, vizionate/citite)
expresiilor noi in enunturi proprii cu | - text literar narativ (povesti,
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe | povestiri, fabule — adaptate nivelului
teme familiare de varsta)
2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte | - text de informare si functional:
din universul apropiat pe baza unor | invitatie;
intrebari simple/unui suport iconic - intuirea relatiilor simple dintre
2.3. Prezentarea unei activititi | cuvinte: subiect — predicat (fara
realizate individual sau in grup utilizarea terminologiei)
2.4. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare
3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit
3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text
3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
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din texte citite

3.4. Formularea unui raspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pireri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea Tn scris a unor idei

Vine,
vine
prima-
vara

1.1.Identificarea semnificatiei globale a
unui mesaj oral clar articulat, emis cu
vitezd normald, in contexte familiare
1.2.Receptarea corectd a mesajelor
audiate prin sesizarea unor regularitati
ale limbii

1.3.Deducerea sensului unui cuvant
nou prin raportare la un mesaj emis clar
si rar

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de
mesajele interlocutorului  emise n
contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,
expresiilor noi in enunturi proprii cu
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe
teme familiare

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte
din universul apropiat pe baza unor
intrebari simple/unui suport iconic

2.3. Prezentarea unei activititi
realizate individual sau in grup
2.4. Manifestarea interesului pentru

schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui raspuns emotional
fata de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei péreri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat

- poezii adecvate nivelului de varsta

- text literar/nonliterar descriptiv
(adaptat nivelului de varsta)

- exercitii de observare si de citire a
imaginii

- formulare de raspunsuri la intrebari
date

- formulare de enunturi pe teme date

- exprimarea parerilor si a impresiilor
personale

- realizarea unui miniproiect prin
conlucrare/colaborare

- text de informare si functional:
afisul

- descrierea
plantelor)
-identificarea cuvintelor cu
asemanator/cu sens opus

- intuirea relatiilor simple dintre
cuvinte: subiect — predicat (fara
utilizarea terminologiei)

- recapitulare, evaluare

simplda  (descrierea

Sens

12

S19-
S21
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pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea Tn scris a unor idei

Vorbe
intelep

1.1.Identificarea semnificatiei globale a
unui mesaj oral clar articulat, emis cu
vitezd normald, in contexte familiare
1.2.Receptarea corectdi a mesajelor
audiate prin sesizarea unor regularitati
ale limbii

1.3.Deducerea sensului unui cuvant
nou prin raportare la un mesaj emis clar
si rar

1.4. Manifestarea receptivitatii fata de
mesajele interlocutorului  emise in
contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,
expresiilor noi in enunturi proprii cu
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe
teme familiare

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte
din universul apropiat pe baza unor
intrebari simple/unui suport iconic

2.3. Prezentarea unei activititi
realizate individual sau Tn grup

2.4. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui rdspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pareri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea in scris a unor idei

- exercitii de formulare a intrebarilor
legate de text

- exercitii de completare

- identificarea unor personaje pe baza
unor descrieri scurte

- realizarea unor descrieri scurte (1-2
trasaturi)

- exprimarea  acordului  sau
dezacordului in legaturd cu un fapt
sau cu atitudinea unei persoane

- exercitii de povestire pe baza unui
suport vizual

- interactiuni prin joc de rol si
povestirea unor situatii din viata
cotidiana

- intuirea relatiilor simple dintre
cuvinte: subiect — predicat (fara
utilizarea terminologiei)

14

S22-
S25

Sapt.
24
Scoala
Altfel

A sosit
vara

1.1.1dentificarea Semnificatiei globale a
unui mesaj oral clar articulat, emis cu
viteza normald, 1n contexte familiare
1.2.Receptarea corectd a mesajelor
audiate prin sesizarea unor regularitati
ale limbii

- formulare de raspunsuri la Intrebari
date

- text de informare si functional:
fluturasul

- exercitii de comunicare, expunere-
compunere (oral si in scris) dupd un

12

S26-
S29

Sapt.

Sapt.
Verde
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1.3.Deducerea sensului unui cuvant
nou prin raportare la un mesaj emis clar
si rar

1.4. Manifestarea receptivitatii fatd de
mesajele interlocutorului  emise in
contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,
expresiilor noi in enunturi proprii cu
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe
teme familiare

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte
din universul apropiat pe baza unor
intrebari simple/unui suport iconic

2.3. Prezentarea unei activititi
realizate individual sau Tn grup
2.4. Manifestarea interesului pentru

schimbul de mesaje Tn diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui rdspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pareri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despirtire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

4.4. Manifestarea disponibilitatii pentru
formularea Tn scris a unor idei

model dat

- exercitii de dezvoltare a initiativei
de a participa la comunicare

- initierea, mentinerea si incheierea
unui schimb verbal, avand ca tema

textele/temele studiate sau teme
familiare
- text literar/nonliterar descriptiv

(adaptat nivelului de varsta)

- poezii adecvate nivelului de vérsta

- intuirea persoanei, a timpului (fard
utilizarea terminologiei)

- intuirea relatiilor simple dintre
cuvinte: subiect — predicat (fara
utilizarea terminologiei)

Recapi
-tulare
finala

1.1. Identificarea semnificatiei globale a
unui mesaj oral clar articulat, emis cu
vitezd normald, in contexte familiare

1.2. Receptarea corectd a mesajelor
audiate prin sesizarea unor regularitati
ale limbii

1.3. Deducerea sensului unui cuvéant
nou prin raportare la un mesaj emis clar
sirar

1.4. Manifestarea receptivitatii fata de
mesajele interlocutorului  emise in
contexte de comunicare cunoscute

2.1 Utilizarea cuvintelor, sintagmelor,
expresiilor noi in enunturi proprii cu
scopul solicitarii/oferirii de informatii, pe
teme familiare

2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte
din universul apropiat pe baza unor

- initierea, mentinerea si incheierea
unui schimb verbal, avand ca tema
textele/temele studiate

- poezii adecvate nivelului de varsta

- exercitii de expunere, de povestire
pe baza de suport vizual, plan de idei
- conlucrare si colaborare la
realizarea proiectelor

- intuirea numarului, a genului (fara
utilizarea terminologiei)

- intuirea acordului dintre substantiv
si adjectiv (fara utilizarea
terminologiei)

- intuirea persoanei, a timpului (fara
utilizarea terminologiei)

- exercitii de scriere corectd

- intuirea relatiilor simple dintre
cuvinte: subiect — predicat (fara

20

S30-
S34
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intrebari simple/unui suport iconic utilizarea terminologiei)
2.3. Prezentarea unei activititi
realizate individual sau in grup

2.4. Manifestarea interesului pentru
schimbul de mesaje in diferite situatii de
comunicare

3.1. Desprinderea semnificatiei globale
a unui text scurt citit

3.2. Identificarea secventelor narative,
dialogate si a celor descriptive dintr-un
text

3.3. Extragerea unor informatii de detaliu
din texte citite

3.4. Formularea unui rdspuns emotional
fatd de un scurt text literar citit

3.5. Formularea unei pireri despre o
poveste scurtd ilustratd si personajele
acesteia

4.1. Redactarea unor texte functionale
simple care contin limbaj vizual si
verbal, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii

4.2. Realizarea unor scurte descrieri
ale unor elemente din mediul apropiat
pornind de la intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de despartire
in silabe, de ortografie si de punctuatie
in enunturile/mesajele redactate

formularea Tn scris a unor idei

5.3.2 Proiectarea unitatilor de invitare

Proiectarea unitatilor de invatare decurge in mod firesc din planificarea calendaristica, din

care preia lucrurile esentiale (competentele specifice si continuturile) si se realizeaza in mod treptat

pe parcursul anului scolar. Are un caracter flexibil si unitar din punct de vedere tematic. Se

finalizeaza prin evaluare.

Proiectarea unei unititi de invitare se realizeazi prin parcurgerea urmitoarei scheme®:
De ce voi Ce voi Cu ce voi Cum voi Cats-a
face? face? face? face? realizat?
| l ] | |
Identificarea Selectarea Analiza Determinarea Stabilirea
competentelor continuturilor resurselor activititilor instrumentelor
vizate de invitare de evaluare

%8 Preluat din suportul de curs al programului de formare continui pentru cadrele didactice din invatimantul primar
ABILITAREA CURRICULARA A CADRELOR DIDACTICE DIN INVATAMANTUL PRIMAR PENTRU CLASA

PREGATITOARE
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Proiectarea unitatilor de invatare are urmatoarea structura:
Con;m_u t1_1r1 Comp_et.eme Activitatea de Invatare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice ’
1. Resurse
materiale
2. Resurse
procedurale
3. Forme de
organizare
4. Resurse de
timp

Lista recomandarilor metodologice pentru elaborarea planificirii unei unititi de invitare
pentru studiul limbii roméne ca limba nematerna:

¢ Planificarea unitatii de invatare trebuie sa fie Tntocmita raportat la specificul clasei de elevi.

e Trebuie sa existe continuitate intre planificarea calendaristica si proiectul unitatii de invatare.

e Este necesara realizarea corelatiei reale stanga — dreapta: competentd — activitate —
resursa/resursele adecvate fiecarei activitati.

e Fiecarei competente specifice 11 corespunde o activitate de invatare sau mai multe, dar o
activitate de invatare poate fi propusa doar pentru o singurd competenta specifica.

e Activitatile de invatare trebuie sa fie variate, motivante, care pot antrena cat mai multi elevi si
care ofera contexte variate pentru comunicare.

e Activitatile de invatare trebuie sd vizeze formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare
si cele lingvistice in mod integrat, conform modelului comunicativ-functional.

e Resursele materiale (de exemplu auxiliare didactice, imagini), resursele procedurale (metode
si procedee), resursele de organizare a colectivului (de exemplu activitate frontala,
individuald) si resursele de timp trebuie sa fie variate si adecvate activitatilor de Invatare
propuse.

o 1In rubrica de evaluare se vor trece modalitati de evaluare doar pentru ceea ce se estimeazi ci
va fi evaluat in mod real. De exemplu: daca o activitate reprezinta o tema de lucru in clasa si
va fi evaluata, atunci acesta se va mentiona in rubrica.

e Evaluarea formativa si cea sumativa trebuie sa fie in concordantd cu competentele specifice
vizate in unitatea respectiva.

e Trebuie sa se acorde timp suficient pentru evaluare si feedback.

JJCOMPETENTA  Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 235
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Tn continuare prezentim un exemplu de planificare a unei unititi de invitare, in care am
evidentiat acele competente specifice si activititi de Invatare care vizeaza dezvoltarea competentei
lingvistice. Tn planificarea propriu-zisa a cadrului didactic competentele specifice vizate vor fi

reprezentate doar prin numarul acestora din programele scolare. De exemplu: 1.1, 3.2, etc

DISCIPLINA: Limba si literatura romana

CLASA: alll-a

NUMAR DE ORE: 4 ore / saptimana
UNITATE DE INVATARE: Vine, vine primivara
NR. ORE ALOCATE: 12
MANUAL.: Tanko Veronika-Zita, Zahu Valeria: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile
cu predare in limba maghiara, Editura Didactica si Pedagogica, 2018

Continuturi Competente specifice Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri)
Primavara 1.1.Identificarea semnificatiei 0 Formularea de 1. Resurse Individuala
Oferirea/ cererea de globale a unui mesaj oral clar raspunsulri la intrebari, materiale: — recitarea
informatii referitoare | articulat, emis cu viteza normala, | folosind modalitati variate manualul, poeziei
la anotimpul n contexte familiare de exprimare caiet de
primadvara 2.1. Utilizarea cuvintelor, 0 Exercitii de citire si lucru,
Poezii adecvate sintagmelor, expresiilor noi in memorizarea poeziei ilustratii
nivelului de varsta. enunturi proprii cu scopul 0 Exercitii fonologice: 2. Resurse
Text suport: solicitarii/oferirii de informatii, pronuntarea corecti a procedurale:
Primavara de pe teme familiare diftongilor oa, ea conversatia,
Grigore Vieru 2.2. Descrierea unui obiect/unei | o  Formularea unor explicatia,
fiinte din universul apropiat pe péreri despre o poezie demonstratia,
baza unor intrebari simple/unui scurta jocul didactic | Prezentarea
suport iconic 0 Exercitii de stabilire | 3. Forme de | unei
3.1. Desprinderea semnificatiei | a sensului unui cuvant organizare: | descrieri
globale a unui text scurt citit necunoscut prin raportare | activitate despre
3.4. Formularea unui raspuns la context frontala si primavara
emotional fatd de un scurt text 0 Exercitii de potrivire | individuala individual
literar citit a unor insusiri obiectelor | 4. Resurse sau in grup
3.5. Formularea unei pareri si fiintelor de timp: 2
despre o poveste scurtd ilustratisi | 0  Alcéituirea unei ore
personajele acesteia descrieri despre anotimpul
4.2. Realizarea unor scurte primavara
descrieri ale unor elemente din
mediul apropiat pornind de la
intrebari de sprijin
4.3. Aplicarea regulilor de
despértire in silabe, de
ortografie si de punctuatie in
enunturile/mesajele redactate
Martisoare 1.2. Receptarea corectd a 0 Exercitii de citire 1. Resurse Observare
Poezii adecvate mesajelor audiate prin sesizarea | o Exercitii de materiale: sistematica
nivelului de varsta unor regularititi ale limbii formulare a ideilor manualul, (probe
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Initierea, mentinerea | 1.3. Deducerea sensului unui 0 Exprimarea ideilor fige de lucru, | orale, fige
si incheierea unui cuvant nou prin raportare la un personale ilustratii, de lucru,
scurt dialog avand ca | mesaj emis clar si rar 0 Exprimarea opiniilor | diverse carti | teme ptr.
tema textele/temele 2.1. Utilizarea cuvintelor, legate de un fapt 2. Resurse acasa
studiate sau teme sintagmelor, expresiilor noi in 0 Exercitii de tip procedurale: | Evaluare
familiare enunturi proprii cu scopul adevarat-fals conversatia, individuala-
Exprimarea acordului | solicitarii/oferirii de informatii, 0 Exercitii de selectare | explicatia, recitarea
sau dezacordului in pe teme familiare a cuvintelor care exprima | demonstratia, | poeziei
legatura cu 2.3. Prezentarea unei activitati actiuni la timpul prezent | jocul didactic
atitudinea unei realizate individual sau Tn grup si la timpul trecut 3. Forme de
persoane 3.4. Formularea unui raspuns 0 Exercitii de organizare: | Prezentarea
Realizarea unui text | emotional fatd de un scurt text completare a unor activitate afigelor
de informare si literar citit enunturi pe baza textului | frontala si
functional: afisul 3.6. Manifestarea interesului citit individuala
Realizarea unui pentru citirea corectd, fluenta in 0 Realizarea unui afis 4. Resurse
miniproiect prin limba roméana pentru promovarea serbarii | de timp: 3
conlucrare/colaborare | 4.1. Redactarea unor texte Zilei de 8 Martie ore

functionale simple care contin 0 Memorizarea poeziilor

limbaj vizual si verbal, adaptate si cantecelor despre mama

destinatiei si scopului comunicarii | 0  Prezentarea cadourilor

4.3. Aplicarea regulilor de confectionate pentru mama

despirtire in silabe, de realizate Tn grup

ortografie si de punctuatie in

enunturile/mesajele redactate

4.4. Manifestarea disponibilitatii

pentru formularea Tn scris a unor

idei
Sosirea primaverii 1.1. Identificarea semnificatiei o Exercitii de citire | 1. Resurse Observare
Initierea, mentinerea | globale a unui mesaj oral clar selectiva/in lant materiale: sistematica,
si incheierea unui articulat, emis cu vitezd normala, | 0 Identificarea | manual, fise teme pt.
scurt dialog n contexte familiare fragmentelor de lucru, acasa,
Descrierea scurta, 1.2. Receptarea corecta a corespunzatoare ideilor | ilustratii aprecieri
simpla (de obiecte, mesajelor audiate prin principale 2. Resurse verbale
fiinte din universul sesizarea unor regularititi ale o Exercitii de formularea | procedurale: | individuale
imediat) limbii propozitiilor dezvoltate ( | conversatia,
Text-suport: Sosirea | 1.3. Deducerea sensului unui S+P+C) explicatia,
primaverii cuvant nou prin raportare la un 0 Exercitii de formularea | exercitiul,

mesaj emis clar si rar intrebirilor legate de text | demonstratia,

1.4. Manifestarea receptivitatii suport jocuri de rol

fatd de mesajele interlocutorului o Simularea unor situatii de | 3. Forme de

emise Tn contexte de comunicare | comunicare organizare a | tema la

cunoscut 0 Exercitii de selectarea | colectivului: | clasd

2.1. Utilizarea cuvintelor, cuvintelor care exprimi | activitate

sintagmelor, expresiilor noi in actiuni frontala,

enunturi proprii cu scopul o Exercitii de realizarea | activitate in

solicitirii/oferirii de informatii, | acordului intre subiect si | perechi,

pe teme familiare predicat activitate

2.2. Descrierea unui obiect/unei | o Exercitii de corelare a | individuala

fiinte din universul apropiat pe cuviantului cu explicatia | 4. Resurse

baza unor intrebari simple/unui corecta dintr-un set de | detimp:3

suport iconic definitii date ore

X)) COMPETENTA
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2.4, Manifestarea interesului
pentru schimbul de mesaje Tn
diferite situatii de comunicare
3.2. Identificarea secventelor
narative, dialogate si a celor
descriptive dintr-un text

3.3. Extragerea unor informatii de
detaliu din texte citite

3.6. Manifestarea interesului
pentru citirea corecta, fluentd in
limba romana

4.2. Realizarea unor scurte
descrieri ale unor elemente din
mediul apropiat pornind de la
intrebari de sprijin

4.3. Aplicarea regulilor de
despirtire in silabe, de
ortografie si de punctuatie in
enunturile/mesajele redactate

o Exercitii de corelare a
adjectivelor cu
substantive date

0 Realizarea descrierii
ghiocelului

Primavara- de
Vasile Alecsandri
Initierea, mentinerea
si incheierea unui
scurt dialog

Poezii adecvate
nivelului de varsta
Descrierea scurta,
simpla (de obiecte,
fiinte din universul
imediat)

1.1. Identificarea semnificatiei
globale a unui mesaj oral clar
articulat, emis cu vitezd normala,
n contexte familiare

1.2. Receptarea corecta a
mesajelor audiate prin
sesizarea unor regularitati ale
limbii

1.3. Deducerea sensului unui
cuvant nou prin raportare la un
mesaj emis clar si rar

2.1. Utilizarea cuvintelor,
sintagmelor, expresiilor noi in
enunturi proprii cu scopul
solicitarii/oferirii de informatii,
pe teme familiare

2.2. Descrierea unui obiect/unei
fiinte din universul apropiat pe
baza unor intrebari simple/unui

0 Exercitii de formulare a
impresiilor personale

0 Exercitii de formulare
de intrebari

0 Exerecitii de
interpretare a versurilor
0 Exercitii de marcare
prin intonatie a semnelor
de punctuatie

0 Exercitii de alcatuire de
propozitii

0 Exercitii de potrivirea
substantivelor cu
adjective

0 Exercitii de gasirea
cuvintelor cu sens
asemanator si cu sens
opus

0 Realizarea unui text

1.Resurse
materiale:
manual, fige
de lucru,
ilustratii
2.Resurse
procedurale:
conversatia,
explicatia,
exercitiul,
demonstratia,
jocul didactic
3. Forme de
organizare:
activitate
frontala,
activitati in
perechi,
activitdti in

Observare
sistematica
teme pt.
acasa
individuala-
recitarea
poeziei

suport iconic format din 3-5 propozitii | echipa,
3.3. Extragerea unor informatii de | despre anotimpul activitate
detaliu din texte citite primdvara pe baza individualad
3.4. Formularea unui raspuns intrebarilor de sprijin 4. Resurse
emotional fatd de un scurt text de timp: 2
literar citit ore
4.2. Realizarea unor scurte
descrieri ale unor elemente din
mediul apropiat pornind de la
intrebari de sprijin
4.3. Aplicarea regulilor de
despartire in silabe, de
ortografie si de punctuatie in
enunturile/mesajele redactate
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pentru formularea Tn scris a unor

idei
RECAPITULARE | 1.1. Identificarea semnificatiei 0 Conversatii pe baza | 1.Resurse Observare
Initierea, mentinerea | globale a unui mesaj oral clar unei ilustratii materiale: sistematica
si incheierea unui articulat, emis cu vitezda normala, | 0  Exercitii de citire pe | manual, caiet | (probe
scurt dialog n contexte familiare roluri de lucru, | orale, fise
Povestirea unor fapte | 1.4. Manifestarea receptivitatii 0 Exercitii de formulare | ilustratii de lucru,
si intdmplari in fata de mesajele interlocutorului de propozitii 2.Resurse teme pt.
ordine cronologica, emise Tn contexte de comunicare | o Exercitii de interactiune | procedurale: | acasa)
dupa un text si/sau cunoscute cu colegii prin formulare | conversatia, | Proba
un suport vizual 2.1. Utilizarea cuvintelor, de intrebari si raspunsuri | explicatia, scrisd de
Realizarea unui text | sintagmelor, expresiilor noi in 0 Exercitii de despartire a | exercitiul evaluare
de informare si enunturi proprii cu scopul cuvintelor n silabe 3. Forme de | formativa
functional: afis solicitarii/oferirii de informatii, | 0 Exercitii de organizare:

pe teme familiare completarea dialogului cu | activitate

2.2. Descrierea unui obiect/unei | semne de punctuatie frontala,

fiinte din universul apropiat pe 0 Realizarea unui afis la | activitati in

baza unor intrebari simple/unui concertul de primdvara al | perechi,

suport iconic pasérilor activitate

2.4. Manifestarea interesului individuald

pentru schimbul de mesaje in 4. Resurse

diferite situatii de comunicare de timp: 1

3.3. Extragerea unor informatii de ora

detaliu din texte citite

4.1. Redactarea unor texte

functionale simple care contin

limbaj vizual si verbal, adaptate

destinatiei si scopului comunicarii

4.3. Aplicarea regulilor de

despartire in silabe, de

ortografie si de punctuatie in

enunturile/mesajele redactate

4.4. Manifestarea disponibilitatii

pentru formularea Tn scris a unor

idei
EVALUARE 1.3. Deducerea sensului unui 0 Selectarea unor 1.Resurse Proba
SUMATIVA cuvant nou prin raportare la un propozitii dintr-un text materiale: scrisa de
Initierea, mentinerea | mesaj emis clar si rar citit la prima vedere Fise de lucru | evaluare
si incheierea unui 2.1. Utilizarea cuvintelor, 0 Exercitii de identificare | 2. Forme de | sumativa
scurt dialog sintagmelor, expresiilor noi in a elementelor descriptive | organizare:
Povestirea unor fapte | enunturi proprii cu scopul dintr-un text activitate
si Intdmplari in solicitirii/oferirii de informatii, | o Utilizarea corecta a independenta
ordine cronologica, pe teme familiare semnelor de punctuatie 4. Resurse
dupa un text si/sau 2.2. Descrierea unui obiect/unei | o Delimitarea de timp: 1
un suport vizual fiinte din universul apropiat pe propozitiilor in cuvinte ora
Descrierea scurta, baza unor intrebari simple/unui 0 Exercitii de formulare
simpla (de obiecte, suport iconic de raspunsuri la intrebari
fiinte din universul 3.2. Identificarea secventelor referitoare la personajele
imediat) narative, dialogate si a celor din text
23 COMPETENTA Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia 239
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descriptive dintr-un text 0 Recunoasterea

3.3. Extragerea unor informatii de | cuvintelor care denumesc
detaliu din texte citite fiinte si insusiri

4.2. Realizarea unor scurte 0 Exerecitii de realizarea
descrieri ale unor elemente din acordului intre subiect si
mediul apropiat pornind de la predicat

intrebari de sprijin 0 Exercitii de

4.3. Aplicarea regulilor de completarea propozitiilor
despartire in silabe, de Ccu cuvinte potrivite pe
ortografie si de punctuatie in baza textului citit
enunturile/mesajele redactate 0 Realizarea unei

4.4. Manifestarea disponibilitatii | descrieri de 3-5 propozitii
pentru formularea In scris a unor | a plantei preferate

idei

5.3.3 Proiectarea scenariilor didactice

Proiectarea unei lectii sau scenarii didactice este documentul cel mai detaliat al proiectarii,
in care se vor descriec pas cu pas momentele lectiei pentru atingerea obiectivelor propuse.
Proiectarea unei activitati didactice sau lectii necesitd imaginatie, creativitate si gandire prospectiva
din partea Invatatorului/profesorului.

Proiectul de lectie / Scenariul didactic are urmatoarea structura:

PROIECT DE LECTIE

Invatator/Profesor:

Scoala:

Clasa:

Data:

Aria curriculara:

Disciplina:

Unitatea de invatare:

Subiectul lectiei:

Tipul lectiei:

Competente specifice:

Obiective operationale:

Elemente de strategie didactica:
Resurse procedurale:
Resurse materiale:
Forme de organizare:

ETAPELE CONTINUTURILE ELEMENTE DE STRATEGIE DIDACTICA | EVALUARE
LECTIEI INVATARII
ACTIVITATEA RESURSE RESURSE FORME DE
INVATATORULUISI A | PROCEDURALE | MATERIALE | ORGANIZARE
ELEVILOR

COMPETENTA

240 Competenta si eficienta in predarea limbii roméane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Romania A
SI EFICIENTA

Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014 — 2020




* ¥k
* *
* *

* *
* 5k

Instrumente Structurale

UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

Exemplu de proiect de lectie

Clasa: a Ill-a

Aria curriculara: Limba si comunicare

Disciplina: Limba si literatura romana

Unitatea de invatare: Vine, vine primavara

Subiectul lectiei: Primavara, de Vasile Alecsandri (descrierea cu ajutorul cuvintelor cu sens
asemanator)

Tipul lectiei: lectie de consolidare a cunostintelor

Competente specifice:
2.1. Utilizarea cuvintelor, sintagmelor, expresiilor noi in enunturi proprii cu scopul
solicitarii/oferirii de informatii, pe teme familiare;
2.2. Descrierea unui obiect/unei fiinte din universul apropiat pe baza unor intrebari simple/unui
suport iconic;
4.2. Realizarea unor scurte descrieri ale unor elemente din mediul apropiat pornind de la intrebari
de sprijin
Obiective operationale:
» Ol: s asocieze cuvinte potrivite cu cuvantul primavara; (2.1)
02: sa raspunda corect la intrebarile referitoare la imaginea prezentata; (2.2)
0O3: sd potriveascd in mod corect Tnsusirile cu fiintele si obiectele date; (2.1)
04: sa identifice cuvintele cu sens asemanator; (2.2)
O5: sa completeze textul lacunar cu cuvinte cu sens asemanator; (2.2)

06: sa gaseasca cuvintele care au sens asemanator; (2.1)

vV V. V V V VY

O7: sa utilizeze corect acordul in gen si numadr al adjectivului cu substantivul
determinat; (2.1)

» 0O8: sa formuleze 3-5 propozitii despre imagine. (4.2)
Elemente de strategie didactica
Resurse procedurale: instructaj verbal, observatia, conversatia, prezentarea, problematizarea,
exercitiul, explicatia, jocul didactic, evaluarea
Resurse materiale: fisa de lucru, imagine despre primavara, silueta Zanei Primaverii, cosulet cu
flori, plicuri cu provocdri, cartonase cu cuvinte, lalele colorate, puncte rosii

Forme de organizare: frontal, individual, Tn grup.

7] COMPETENTA  Competents si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din Romania 241
_5_| EF‘C'_ENT_A‘ Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020




* ¥k
*
* *

* *
* 5k

UNIUNEA EUROPEANA

<

Instrumente Structurale
2014-2020

ETAPELE
LECTIEI

op.

Ob.

CONTINUTURILE INVATARII
ACTIVITATEA
INVATATORULUI SI A
ELEVILOR

Elemente de strategie didactica

Resurse
procedurale

Resurse
materiale

Forme de
organizare

Evaluare

1.Moment
organizatoric

Asigurarea unui climat educational
favorabil pentru desfasurarea
lectiei.Se pregatesc mijloacele de
invataimant necesare pentru ora de
Limba si literatura romana.

instructaj
verbal

materiale
necesare
activitatii

frontal

observarea
comporta
mentului
elevilor

2. Evocare
(Reactulaizar
ea
Cunostintelor
anterioare)

01

Elevii audiaza si canta cantecul:
Vine, vine primavara.

- La ce te gandesti cand auzi
cuvantul PRIMAVARA? (Elevii
vor insira cuvinte care pot fi
asociate cu cuvantul primavara,
ex.: cald, soare, verde, flori,
randunica, fluturi, iarba, albine,
lalea, ghiocel etc.). Se verifica
tema cantitativ si calitativ. (Tema:
identificarea cuvintelor care
rimeaza cu cuvintele date din
poezia Primavara, de Vasile
Alecsandri) Se recitd poezia in cor.

observatia,
conversatia

caiete de
teme

individual
frontal

autoevalua
rea

3.Captarea
atentiei

02

Se prezinta elevilor o imagine de
priméavara pe baza continutului
poeziei Primdvara, de Vasile
Alecsandri. Se solicita elevilor sa
formuleze propozitii despre
imagine cu ajutorul unor intrebari
de sprijin. Apoi se cere sa observe,
ce obiecte sau fiinte lipsesc de pe
imagine. (lipsesc florile)
Invatatorul/profesorul asaza pe
tabla magnetica silueta Zanei
Primaverii care a sosit cu un
cosulet cu flori.

prezentarea,
problematiza
rea
conversatia

imagine,
silueta
Zéna
Primaverii,
cosulet cu
flori

frontal

observarea
comporta
mentului
elevilor

4. Anuntarea
temei

Se prezinta in termeni accesibili
obiectivele urmarite:

- Zana Primaverii a venit la noi ca
sd Infrumuseteze aceastd imagine
de primavara. Ea are un cosulet cu
flori. Pe flori sunt scrise cuvinte.
Voi trebuie sa le asezati aceste
floricele cu cuvinte la locul lor
potrivit. Sa fiti foarte atenti, pentru
ca sunt intre ele cuvinte care
inseamna acelasi lucru. Aceste
cuvinte se numesc cuvinte cu sens
asemanator. Azi vom face exercitii
cu aceste cuvinte. La sfarsitul orei
trebuie sa alcatuiti propozitii cu
ele.

conversatie
explicatie

frontal

observarea
comporta
mentului
elevilor
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5. Realizarea
sensului
(Desfasurarea
activitatilor
de invatare)

03

04

05

06

o7

08

Se Tmparte colectivul clasei n
grupuri  mici. Se desemneaza
conducdtorul fiecarei echipe. Ei vor
veni pe rand la tabla magnetica si
vor alege o floare pe care este
scrisa cate o insusire. Ei trebuie sa
asocieze cuvantul de pe floare cu
imaginea potrivitd. (ex. sub
imaginea albinei asaza cuvintele
sarguincioasd, sub
imaginea randunicii asaza cuvintele
fericita si voioasa, etc.)

Se observa ca aceste cuvinte au
sens asemanator. Fiecare raspuns
corect va fi recompensat cu un plic

cu provociri pentru echipa. in plic

harnica  si

vor gasi o fisa de lucru cu trei
sarcini:

Sarcina nr.1: Elevii trebuie sa
gdseasca cuvinte cu sens
asemanator pentru cuvintele
subliniate pe baza strofelor poeziei
Primavara, de Vasile Alecsandri si
sa scrie propozitiile obtinute.

A trecut iarna friguroasa.
Réndunica fericita a sosit din nou.
Cucul cantd in padure. Timp
frumos, bine ai sosit!

Sarcina nr.2: Elevii trebuie sa
completeze textul lacunar folosind
cuvintele din paranteza.

Albina ........... aduna nectar.
Albinele ................... aduna nectar.
Elevul ............ lucreaza in gradina.
Elevii.............. lucreaza in gradina.
(sarguinciosi, harnica, sarguincios,
harnice)

Sarcina nr 3: Elevii trebuie sa
formuleze 3-5 enunturi despre
imagine, folosind vocabularul
insusit (si cuvinte cu sens
asemanator).

exercitiul,
explicatia,
conversatia,

plicuri cu
provocdri,
fise de
lucru

in grup

observarea
comporta
mentului
elevilor,
aprecieri
verbale

Descrieri
ale
primaverii
prezentate
de
grupurile
de elevi

Reflectie
6. Obtinerea
performantei

06

Joc didactic: Jocul cu lalele
colorate

Se acopera cu un batic imagini cu
lalele de diferite culori: rosii,
galbene si roz. Se pregatesc

exercitiul,
jocul
didactic,
explicatia

lalele
colorate
cartonase
Cu cuvinte

individual

observarea
comporta
mentului
elevilor,
aprecieri

2} COMPETENTA
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cartonase cu cuvinte, din care
elevul desemnat scoate unul. Alege
si o lalea de sub batic. Fiecare
culoare reprezintd o sarcina
diferita, care se stabileste Tnainte de
Tnceperea jocului:

- Daca elevul trage o lalea de
culoarea rosie, trebuie sa gaseasca
un cuvant cu sens asemanator
potrivit cuvantului ales.

- In cazul lalelei galbene trebuie sa
transforme cuvantul ales la
numarul plural.

- Daca trage laleaua de culoarea
roz, trebuie sa alcatuisca o
propozitie cu acest cuvant.

verbale

7.Fixarea
cunostintelor

04

Joc didactic: Gaseste perechea!
Invatitorul imparte cartonase cu
cuvinte. La un semnal sonor toti
elevii pornesc in sala de clasa si in
trei minute isi cautd perechea,
adica elevul care are cuvantul cu
sens asemanator. La expirarea
timpului se verifica rezolvarile.
Cei care si-au gasit perechea, vor fi
aplaudati.

exercitiul,
jocul
didactic,
explicatia

cartonase
cu cuvinte

frontal
individual

observarea
comporta
mentului
elevilor,
aprecieri
verbale

8. Incheierea
lectiei

Se fac aprecieri generale asupra
gradului de implicare al elevilor pe
parcursul orei.

Se ofera recompense (puncte rosii).
Se precizeaza si se explicd tema
pentru acasa.

evaluarea,
conversatia

puncte
rosii

frontal

aprecieri
verbale si
materiale
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Prezentul ghid metodologic trateazd aspecte metodologice ale formarii si dezvoltarii
competentei lingvistice Tn limba romana pentru scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor
nationale la ciclul primar.

Elaborat pe baza programelor scolare pentru studiul limbii romane al elevilor apartindnd unei
minoritati nationale, ghidul pune mare accent pe prezentarea elementelor programei din perspectiva
formarii si dezvoltarii competentei lingvistice. Astfel sunt evidentiate acele competente specifice,
continuturi si sugestii metodologice din programele scolare care demonstreazd cd formarea si
dezvoltarea competentei lingvistice se dezvoltd progresiv si integrat cu cele patru competente
generale: receptarea si exprimarea de mesaje orale, respectiv receptarea si redactarea de mesaje
scrise.

Ghidul clarifica conceptul de competentd lingvistica, alaturi de principalele sale elemente
(competenta lexicald, competenta fonologica si competenta gramaticald) si prezintd modul in care
acestea contribuie la formarea si dezvoltarea tuturor competentelor de comunicare.

Predarea limbii romane ca limba nematerna elevilor apartindnd minoritatilor nationale
constituie o provocare pentru cadre didactice, din cauza influentelor lingvistice ale limbii materne
asupra procesului de insusire a limbii roméne, precum si ale mai multor factori care provoaca
dificultati in formarea si dezvoltarea competentei lingvistice, ca: mediul lingvistic formal si
informal al elevului, aptitudinile sale lingvistice, nivelul de cunoastere si utilizare a limbii roméne
in mediul apropiat (familia) al elevului, etc. Prin urmare, predarea limbii romane ca limba
nematernd trebuie sa aibd o metodologie specificd care se bazeaza atat pe metodica predarii limbii
materne cat si pe cea a limbilor straine.

Existand foarte putine lucrari de specialitate care trateaza metodica specifica predarii limbii
romane ca limba nematerna, ghidul de fata vine n sprijinul cadrelor didactice, oferind strategii de
predare-invatare-evaluare eficiente in formarea si dezvoltarea competentelor lexicale, fonologice si
gramaticale, fiecare strategie fiind urmata de exemple concrete de aplicare a lor.

In vederea diversificarii activititilor didactice desfasurate in cadrul orelor de limba romana,
prezenta lucrare ofera si o serie de tipuri de exercitii si culegeri de jocuri didactice.

Speram ca acest ghid metodologic va fi un instrument metodic util atat cadrelor didactice cat
si pentru elevii de la liceele pedagogice, precum si pentru studentii de la facultétile de stiinte ale

educatiei, specializarea pedagogia invatamantului primar.
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- *** Joc de gramatica, https://emalascoala.ro/tag/joc-de-gramatica/

- *¥** Tulburari de limbaj: http://tulburaridelimbaj.blogspot.com/2011/12/

- *** Programele scolare pentru disciplinele Comunicare in limba romana (clasa pregatitoare,
clasa I si a II-a), respectiv Limba si literatura romdna (clasa a Ill-a si a IV-a) pentru scolile si
sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale;

- ¥**Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea curriculumului national, Cadrul de
referinta al Curriculumului national, anexa la OM nr.5765/15.10.2020

- Sursa imaginilor: http://edu-clips.com, @ www.creazilla.com @ creazilla
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https://www.officedirect.ro/blog/top-cele-mai-distractive-jocuri-pentru-copii-in-casa
https://skillo.hu/
https://foneticalimbiiromane.ro/
https://www.qbebe.ro/coltul_cu_activitati/2-3_ani/10_jocuri_cu_nasturi%20_pentru_copii
https://www.qbebe.ro/coltul_cu_activitati/2-3_ani/10_jocuri_cu_nasturi%20_pentru_copii
https://peskiadmin.ru/ro/leksicheskie-igry.html
https://emalascoala.ro/tag/joc-de-gramatica/
http://tulburaridelimbaj.blogspot.com/2011/12/
http://edu-clips.com/
http://www.creazilla.com/
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