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Ghidul a fost elaborat pe baza urmitoarelor documente curriculare:

Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiarad, Clasele a V-a a Vlll-a, Anexanr. 2 la OMEN nr. 3393/28.02.2017,
Bucuresti 2017

Introducere

Prezenta lucrare face parte din seria ghidurilor metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competenta si eficienta in predarea limbii romdne copiilor si elevilor apartinand
minoritatilor nationale din Romdnia”, implementat in perioada 2022-2023 de Ministerul
Educatiei, in parteneriat cu Universitatea ”Babes-Bolyai” Cluj Napoca, Centrul de Formare
Continua in Limba Maghiard Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic ,,Apaczai Csere Janos”
Harghita (CCDHR).

Desi Programa nu mai constituie o noutate totala in momentul actual, o uniformizare
n abordarea acesteia si un anumit consens in aplicarea ei sunt binevenite, cu atat mai mult, cu
cat avem nevoie, de fapt, de o schimbare de mentalitate din partea profesorilor. Profesorul de
limba si literatura romand cu experientd se afla in fata unei abordari total diferite fata de ceea
ce a insemnat predarea limbii si literaturii romane conform programei anterioare, el trebuie sa-
si adapteze demersul didactic la cerintele si aspectele noii programe, pe cand profesorul aflat la
inceput de carierd si fara experienta necesard are nevoie de indrumare, de exemple de buna
practica care sa-i faciliteze organizarea activitatilor de predare a limbii si literaturii romane
pentru scolile cu predare in limbile minoritatilor nationale.

In acelasi timp, clasa a V-a constituie o trecere de la ciclul primar la cel gimnazial, drept
pentru care profesorul trebuie sa se asigure ca aceasta tranzitie sa se realizeze fard prea mari
dificultdti pentru elevi, fiind atent totodata la continuitate si coerenta.

Prezentul ghid metodologic isi propune sa vind in ajutorul profesorilor de limba romana,
aducand pe de o parte nuantari in lectura programei, pe de altd parte sprijinind aplicarea
acesteia. Pornind de la specificul contextului educational actual, tindnd cont de particularitatile
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de varsta, psihologice si cele derivate din statutul celui care isi insuseste limba a doua, 1n acelasi

timp fiind vorba de limba oficiala a statului, ghidul ofera modalitati, strategii de abordare a
invatarii limbii romane la scoala.

Ghidul vizeaza aspecte legate de structura programei, oferd puncte de reper pentru
proiectarea unor activitati centrate pe competente, recomandd modalitati de organizare a
activitatilor la clasa, identifica contexte formale, informale si nonformale pentru realizarea
achizitiilor lingvistice, iar sugestiile metodologice de proiectare, aplicare si evaluare a
continuturilor sunt menite sa usureze munca profesorilor la clasa si sa ofere un imbold pentru

stimularea creativitatii in realizarea activitatilor de Tnvatare.
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1. Aplicarea curriculumului la nivelul unititilor de invataméant cu sectii in
limba minoritatilor

1.1 Contextul educational si viziunea curriculara actuala

Este deja un cliseu faptul ca mileniul III a adus cu sine o explozie de informatii, o viata
aflata in schimbare extrem de rapida, ceea ce inseamna o provocare pentru omul de astdzi in a
se adapta cat mai rapid, de a fi creativ, de a putea da un raspuns la noile situatii in care ajunge,
care sd si functioneze. Astfel, si educatia trebuie s Incerce sa tind pasul, oferind elevilor sansa
unor reactii pe masura provocdrilor venite din partea contextului, prin dezvoltarea unor
competente care sa le asigure oportunitatea de a se integra in aceasta lume accelerata.

Programa centrata pe competente, modelul comunicativ-functional urmarit, sunt menite
sd contribuie la realizarea acestor asteptari.

Astfel, Tn ultima vreme s-a produs o deplasare a accentului de la cantitate la calitate, de
la teorie la practica, de la competitie la cooperare, de la predare la invatare si la centrarea pe
elev. Acest fapt se reflecta si in conceperea documentelor de proiectare, unde s-a trecut de la
modelul de proiectare curriculara centrat pe obiective la modelul centrat pe competente, in
vederea cresterii calitatii in invatdmant si inlesnirii procesului de integrare a individului intr-0
societate bazata pe cunoastere.

Sistemul de invatamant este structurat in cicluri curriculare care se constituie in corelatie
cu particularitatile de varsta ale elevilor. Disciplina Limba si literatura romdna face parte din
aria curriculard Limba si comunicare si se pozitioneazd logic in continuarea profilului de
formare al absolventului de scoala primard, deschizdnd o perspectiva catre profilul de formare
al absolventului de gimnaziu. Competentele-cheie de la nivelul unei discipline de studiu sunt
interconectate, fiecare disciplind aducand o contributie la structurarea profilului de formare
centrat pe competentele-cheie. Acestea insd nu se dezvoltad izolat in cadrul unei anumite
discipline, ci fiecare disciplina isi aduce propria contributie.

Disciplinei Limba si literatura romdnda ii este alocat un numar de patru ore pe saptamana
conform Planului-cadru de invatamdant, aprobat prin OMENCS nr.3590/05.04.2016, atat pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiard, cat si pentru scolile in care limba romana este

st limba maternd a elevilor.
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1.2 Programa pentru clasa a V-a

Programa scolara se bazeaza pe documente precum Nota de fundamentare a planurilor-
cadru pentru invatamantul gimnazial (2016), Recomandarea Parlamentului European si a
Consiliului  Uniunii Europene privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe
parcursul intregii vieti (2006/962/EC), prin urmare vizeaza competente-cheie care sa faciliteze
adaptarea individului la lumea aflata in permanenta schimbare rapida: comunicare in limba
maternd, comunicare in limbi strdine, competenta digitala, a nvata sa inveti, competente sociale
si civice, spirit de initiativa, sensibilizare si exprimare culturala.

Programa de Limba si literatura romdna pentru sectiile si scolile cu predare in limba
maghiara propune o perspectiva inter-si transdisciplinara in abordarea invatarii, iar disciplina
in cauzd cuprinde trei componente integrate: componenta lingvisticd, componenta
interrelationald, componenta estetica si culturald. Programa urmeaza un model comunicativ-
functional, astfel se realizeaza studiul integrat al limbii, al comunicarii si al textului literar,
respectiv nonliterar, punand accent pe dobandirea unor competente precum a sti, a pune in
aplicare, a avea atitudini si reactii adecvate.

Invitarea pe parcursul intregii vieti devine un deziderat si in cazul acestei discipline,
care este un instrument de transmitere a culturii, contribuie la redefinirea relatiei dintre persoana
si universul sdu exterior.

Un castig extraordinar pentru elevii apartinand comunitatii maghiare din Romaénia este
recunoasterea faptului ca limba romana constituie limba a doua pentru ei, necesara integrarii
lor sociale, iar actuala programa permite tratarea ei ca atare in cadrul scolii.

Structura programei scolare pentru disciplina Limba si literatura romdna pentru sectiile
si scolile cu predare in limba maghiara cuprinde Nota de prezentare, Competente generale,
Competente specifice si exemple de activitati de invatare, Continuturi si Sugestii metodologice.

Competentele generale se realizeaza prin cele specifice, iar profesorului i revine sarcina
de a corela competentele specifice cu continuturile si de a gdsi activitdtile cele mai potrivite
prin care aceste continuturi pot fi aplicate.

Se stabilesc prin programa cinci competente generale, dupa cum urmeaza: 1. Receptarea

textului oral in diverse situatii de comunicare; 2. Producerea textului oral in diverse situatii de
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comunicare; 3. Receptarea textului scris de diverse tipuri; 4. Redactarea textului scris de diverse

.....

culturale si sociale diverse. Aceste competente generale sunt categorii de operare definitorii
pentru disciplina si vizeaza intregul ciclu gimnazial.

Competentele specifice deriva din cele generale, sunt masurabile si vizeaza achizitiile
elevului la sfarsitul unui an de studiu. Activitdtile de invétare trebuie sa formeze, respectiv sa
dezvolte competentele specifice, valorificand experientele anterioare ale elevilor, contextele de
invatare, tindnd cont de specificul varstei.

Continuturile constituie o baza de operare pentru a forma/a dezvolta competentele,
trebuie sa fie relevante si accesibile elevilor, reprezentand totusi o provocare.

Sugestiile metodologice fac referire la o diversitate de contexte de Invatare, pun accent
pe Invatarea centratd pe elev, ofera propuneri pentru evaluarea formativa.

Programa scolard pentru disciplina Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile
cu predare in limba maghiara pentru clasa a V-a stabileste competentele specifice derivate din
cele generale pe care le coreleaza cu activitati de invatare care sunt propuneri, exemple, si ofera
profesorului o relativ mare libertate Tn aplicarea concreta a acestora.

Programa organizeaza continuturile tematic, stabilind trei teme obligatorii: ldentitatea
personala, Jocuri si jucarii, Valorile mele si o tema la alegere dintre urmatoarele: Lectura si
Jjocuri de cuvinte, Limba si identitate, Prieteni din lumea animalelor, toate subsumate unei teme
integratoare: EU SI UNIVERSUL MEU FAMILIAR. Aceastd organizare contribuie la
imbogatirea vocabularului in spirala.

Programa abordeaza textul din punctul de vedere al formatului, respectiv al tipului
textual, renuntand la categorisirea dupa gen si specie. Astfel, dupa format, in clasa a V-a, sunt
vizate texte continue, discontinue si multimodale, iar ca tip textual se au in vedere textul narativ,
descriptiv, iar explicativul la nivel aplicativ. Daca textul continuu constituie un teren cunoscut
pentru profesori, doar denumirea este noua, fiind vorba de texte organizate in paragrafe, textul
discontinuu si cel multimodal sunt o noutate adusd de programa actuald. Familiarizarea elevilor
Cu aceste texte, cu organizarea lor, cu strategii de lectura adecvate fiecarui format intareste
relatia cu situatiile cotidiene ale vietii moderne. Textul discontinuu presupune intelegerea unor
organizdri textuale, precum coloana sau diferite grafice.Textul multimodal combina cel putin
doua coduri semiotice, astfel ca atentia elevilor trebuie orientatd si asupra sensurilor care se

nasc din interactiunea codurilor.
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Pentru identificarea tipului textual si intelegerea diferentelor dintre tipurile textuale,

credem ca aplicarea unei serii de intrebari ramane cea mai eficientd metoda. Tabelul este o
regandire a propunerii lui J.-M. Adam reprodusa de Pamfil (Pamfil, 2003), adaptata clasei
a V-a.

Tabel 1. Tipuri de texte

Tipul de text Intrebiri conform Mairci lingvistice Exemple
specificului textului

Narativ Cine? Ce face? multe verbe, repere basm, nuvela, povestire
Unde? Cand? Cum? temporale si spatiale
De ce?

Descriptiv Ce este descris? Céand? multe substantive si pliante, ghiduri turistice,
in ce imprejurari? De adjective, repere fragmente din opere
cine? Cum? De ce? temporale si spatiale literare

Explicativ Ce este explicat? De detalii, verbe la prezent texte stiintifice, secvente
cine? Cui se explica? din manuale
Cum? De ce?

Textul constituie punct de plecare pentru discutii, pentru dezvoltarea subcomponentelor
diferitelor competente, realizindu-se conexiuni intre diferite niveluri si domenii tematice.

Pentru profesorul de limba romana din scoli sau sectii cu predare in limba minoritatilor,
un veritabil ajutor 1l constituie Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi. Consiliul
Europei a realizat Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL)! care descrie
obiectivele de comunicare la diferitele niveluri de competenta. Acest instrument a fost creat
pentru a depasi diferentele dintre diferitele sisteme educationale si pentru echivalarea
rezultatelor in privinta nivelului de stdpanire a unei limbi straine. Astfel, tinde spre coerenta,
transparentd, realizarea unei baze comune si recunoastere si devine standardul european de
identificare a nivelului cunostintelor de limba strdind. CECRL a stabilit existenta a trei tipuri
de utilizatori: utilizator elementar, cuprinzand nivelele Al si A2; utilizator independent cu
nivelele B1 si B2 si utilizator experimentat — nivelele C1 si C2. Documentul descrie ce ar trebui
sa stie un utilizator al limbii la diferite niveluri pe urmatoarele competente: competenta de
receptare a mesajului oral (ascultare), competenta de receptare a mesajului scris (lectura),

competenta de producere a mesajului oral (vorbire), competenta de producere a mesajului scris

! Pentru detalii vezi http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/cadre_FR.asp
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(scriere) si competenta lingvistica (gramatica si vocabular). Acest document trebuie avut in

vedere, mai ales ca elevul de clasa a V-a ar trebui sa ajunga la nivelul B1. CECRL constituie
un reper si in cazul in care dorim sd realizim un text adaptat. Profesorul de limba si literatura
romana are la dispozitie un numar destul de limitat de texte adaptate pe niveluri de cunostinte
de limba, astfel ca, de multe ori, profesorul va trebui sa adapteze singur textele pe care urmeaza
sa le foloseasca. Documentul ofera o orientare atat in privinta vocabularului, a actelor de limbaj,
cat si a elementelor de gramatica care tin de nivelul vizat.

Programa, de asemenea, abordeaza actele de vorbire, care sunt de fapt, modalitati de
exprimare a unor intentii comunicative. Programa pentru clasa a V-a vizeaza urmatoarele acte
de vorbire: a cere/a raspunde la cererea de informatii (afirmativ/negativ), a cere explicatii, a

oferi/a accepta scuze, a cere aprobarea/a aproba/a dezaproba, a exprima interesul.

1.2.1 Trecerea de la programa de nivel primar la programa clasei a V-a

Clasa a VV-a constituie un prag dificil, elevul de scoald primara devine elev la gimnaziu,
ceea ce 1l pune in fata unor schimbari majore si multiple. De aceea, profesorul trebuie s fie
foarte atent si sa-i faciliteze aceasta trecere in cadrul disciplinei sale. Desi vorbim in general
despre predarea limbii romane la scolile si sectiile cu predare In limba maghiard, pentru care
existd programa separatd, trebuie sd admitem, ca nivelul de cunostinte la limba romana difera
in functie de mai multi factori, printre care unul important este zona In care traiesc acesti elevi:
mixta sau izolata lingvistic.

Pentru a putea realiza trecerea cit mai confortabil, considerdam ca profesorul se poate
baza pe trei lucruri: colaborarea cu invatatorul, cunoasterea programei de nivel primar, testul
initial, si desigur, specificitdti, dacd exista. Desi nu intotdeauna este posibil sd se ia legatura cu
invatatorul clasei pe care o preluam, dar daca se poate, este indicat ca profesorul sa discute cu
invatatorul. In acest fel poate afla atit metodele de lucru aplicate, ct si multe informatii
pretioase privind viziunea invatatorului, greutatile Intalnite, strategiile folosite pentru depasirea
acestora, atitudinea elevilor si a parintilor, caracteristicile individuale ale elevilor. O colaborare
stransa Intre invatdtor si profesori este binevenita, cu mentiunea ca trebuie practicata o analiza

obiectiva a informatiilor obtinute pe aceasta cale, pentru a putea avea o atitudine impartiala si

7y COMPETENTA

i< SIEFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman

2014-2020 9



<

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA
a evita etichetarile. In acelasi timp, practica arata ca aceasta conlucrare nu se realizeaza uneori,

din diverse motive.

Testul initial este menit sd ofere informatii despre nivelul de dezvoltare a fiecarei
competente in parte, in functie de care se va face proiectarea si se va stabili strategia de
remediere/recuperare.

Cunoasterea programeli, lectura in paralel a celor doud programe, cea de nivel primar si
cea de clasa a V-a ne arata nu doar ceea ce ar trebui sa stie elevul, dar si punctele de convergenta
si posibilitatile de recuperare si umplere a lacunelor existente. Reproducem sub forma unui

tabel cele doua programe pentru a usura lectura in paralel a acestora.

Tabel 2. Competente specifice — Clasa a IV-a/Clasa a V-a

Competente specifice

Nivel primar

Clasa a V-a

1. Receptarea de mesaje orale in diverse contexte

de comunicare

1. Receptarea textului oral In diverse situatii de

comunicare

1.1. Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj

oral, emis cu vitezdi normald, in contexte
previzibile - alegerea imaginilor care sugereaza
semnificatia mesajului dintr-un set de imagini
date - activitati de confirmare a raspunsului corect
prin bifare/completare de tabel - formularea de
raspunsuri la Intrebari, folosind modalitati variate
de exprimare - exercitii de culegere de informatii
prin formularea de intrebari pe baza mesajului
audiat - reprezentarea prin pantomima a mesajelor
interlocutorilor dintr-un text dialogat - descifrarea
semnificatiei unui anunt radio/ scurtd
naratiune/scurtd poezie - vizionarea de emisiuni
pentru copii (online sau TV) pe teme de interes
pentru clasa de elevi - vizionarea de scurtmetraje

animate sau filme scurte pentru copii etc.

1.1.1dentificarea unor informatii esentiale si de
detaliu, a emotiilor, din diverse texte orale, pe teme
familiare, monologate sau dialogate - identificarea
intentiei de comunicare din diferite tipuri de texte
(monologate, dialogate) - identificarea informatiilor
esentiale in urma ascultérii unor texte orale diverse
(audiobook sau video cu basme, schite; reclame
transmise la radio si televiziune) - sesizarea
dificultatilor de desprindere a informatiei din texte
orale transmise pe diferite canale, Th contexte diverse,
utilizand coduri diferite - exercitii de predictie a temei
textului, pe baza termenilor dati in avans - exercitii de
reascultare

pentru a completa/transpune  n

tabele/organizatori grafici informatii din textele

audiate.

1.2. Sesizarea structurilor gramaticale incorecte din
mesajele audiate Tn vederea corectarii acestora -
exercitii de discriminare a structurilor gramaticale

corecte de cele incorecte prin semnalizare sau prin

1.2. Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin
raportare la tema textului audiat, la context si/sau la
clarificarile oferite de interlocutor - identificarea

cuvintelor noi in texte audiate, cu scopul clarificarii
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bifare - exercitii de semnalare a structurilor
gramaticale incorecte aparute In exprimarea
proprie sau a colegilor - exercitii de sesizare a

dezacordurilor etc.

sensului acestora, apeland la contextul lingvistic, la
dictionar sau la profesor - stabilirea sensului unor
cuvinte prin raportare la tema textului - executarea
unor instructiuni audiate (realizarea unei figurine
origami prin operatii simple, invatarea regulilor unui
joc nou, construirea unui obiect din materiale din
naturd/ reciclate pe baza unor pasi simpli, urmarirea
unui videoclip: ,,Cum fac...?”, montarea unui joc dupa
reguli de punere in functiune/ utilizare etc.), in scopul

stabilirii sensului unor cuvinte nou insusite.

1.3. Decodarea sensului cuvintelor necunoscute din
diferite mesaje orale - exercitii lexicale de
intelegere a sensului cuvintelor campului
semantic vizat - intuirea sensului unui cuvant
dintr-o secventd audio/video (emisiuni pentru
copii, desene animate, documentare National
Geographic) - exercitii de stabilire a sensului unui
cuvant necunoscut prin raportare la context -

explicarea sensului cuvantului etc.

1.3.Sesizarea corectitudinii/incorectitudinii gramati-
cale si fonetice a unui enunt - identificarea structurii
fonematice a cuvintelor noi - sesizarea corectitudinii
unui enunt prin completarea de grile si/sau tabele sau
prin alegerea variantei corecte dintr-o multitudine de
variante - exercitii de observare a greselilor de
pronuntie, de acord, de flexiune, in diverse situatii de

comunicare.

1.4. Manifestarea interesului pentru receptarea
mesajelor orale emise 1n diferite situatii de
comunicare - exercitii de practicare a ascultarii
active, a intelegerii fatd de mesajele emise de
diferiti interlocutori - ascultarea/vizionarea unor
cantece, secvente din filme/stiri/buletin meteo/
reclame/documentare in limba romana - activitati
n perechi/jocuri de grup cu teme date - jocuri
pentru sesizarea semnificatiei unor mesaje
bruiate, trunchiate, articulate defectuos - activitati
de grup in care solutionarea temei necesita
angajarea verbald a tuturor membrilor -
practicarea unor jocuri clasice Tn perechi sau Th

grupe - Sah, Nu te supara, frate etc.

1.4. Sesizarea elementelor specifice limbii roméne,
comparativ cu limba materna, in receptarea textelor,
pe teme familiare - ascultarea perceptiva a unor texte
in limba romana, cu accent pe sesizarea pronuntiei
corecte §i a intonatiei - sesizarea modului de
pronuntare a unor sunete, a diftongului, a triftongului
- recunoasterea alternantelor fonetice, accentului

mobil vs accentul fix.

1.5. Manifestarea ascultarii active fatd de

interlocutor/interlocutori in interactiunea directd sau
in cea mediatd — conversatie uzuald sau discutie pe o

temd familiard - ascultarea textelor orale, dovedind

(
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atentia sau concentrarea printr-o reactie - concursuri
pe echipe pentru rezolvarea de sarcini, pornind de la
textele audiate - exercitii de raspuns nonverbal la
comenzi simple - exercitii pentru dezvoltarea atentiei
distributive si a capacitatii de a urmari partenerii de

comunicare.

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de

comunicare

2. Producerea textului oral in diverse situatii de

comunicare

2.1. Alcédtuirea unor mesaje orale corecte in schimbul
de informatii, pe teme cunoscute - exercitii de reglare
a intonatiei, a vitezei proprii de a vorbi - exercitii de
utilizare In enunturi proprii a cuvintelor si structurilor
lexicale invatate - exercitii de completare a enunturilor
cu informatii potrivite - exercitii de povestire orald a
unor texte citite sau a unor mesaje audiate -
interactiune intre elevi prin intrebari si raspunsuri
(exprimarea acordului/ dezacordului, formularea
scurtd a unei pareri) - activitati de grup: relatari ale
unor intdmpldri simple, din experienta proprie -
interactiune cu colegii prin jocuri de rol, activitati in

sprijin - dialoguri Tn perechi/grup etc.

2.1. Folosirea cuvintelor nou insusite in enunturi
adecvate sensului dedus din contextul initial -
construirea unor enunturi pe baza unui set de intrebari
si a cuvintelor nou insusite - compararea sensului unui
enunt, folosind un sinonim vs. alt sinonim dintr-0 serie
sinonimicd - exercitii de utilizare a sinonimelor
contextuale -

exercitii de substitutie simpla a

cuvintelor Tntr-un context dat.

2.2. Descrierea unui personaj dintr-o carte/dintr-un
desen animat/film pentru copii pe baza unui set de
intrebari/plan simplu - identificarea catorva trasaturi
ale personajului - participarea intr-un joc de rol pentru
a intra in pielea personajului - realizarea unui portret
multe  coduri

al personajului, folosind mai

(desen/colaj,  ritm/melodie, pantomima etc.);
verbalizarea si comentarea acestei descrieri de catre
cel care a realizat-o sau de un coleg - exercitii de
descriere simpla a unui personaj cunoscut pe baza unor
intrebari de sprijin - colaborarea pentru descoperirea
punctelor dintr-un plan simplu in vederea descrierii

unui personaj etc.

2.2. Formularea ideilor principale si secundare din
diverse tipuri de text, pe teme familiare - formularea
ideilor principale pe baza lecturii dupd imagini -
expunerea orald — individual sau in grup —a unui plan
simplu/dezvoltat Limba si literatura romana pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiard —
clasele a V-a — a VIll-a 6 - exercitii de formulare a

ideilor principale, pe baza unui text.

2.3. Prezentarea unor activitati zilnice sau a unor

intdmplari citite - prezentarea derularii, In ordine

2.3. Prezentarea unor informatii, idei si emotii, pe baza

unei structuri — de tip narativ, descriptiv, explicativ —

(
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cronologica, a unor activitati zilnice - discutarea unor
criterii pentru aprecierea prezentarii orale - concurs de
prezentdri orale pe o temd anuntatd (de exemplu,
serbarea de Craciun, vizitd la muzeu, vizita la mall,
vizionarea filmului 3D) cu juriu format din elevii
clasei - observarea unor regularititi ale limbii (intuirea
persoanei, a timpului) - autocorectarea, cu sprijin, a

unor abateri in exprimarea orala etc.

oferite ca model simularea unor situatii de

comunicare cu parteneri diversi (parinti, profesori,
colegi, wvecini etc.), 1n vederea realizdrii
autoportretului - utilizarea elementelor de comunicare
nonverbald si paraverbald 1n prezentarea unui
eveniment - relatarea unor fapte si intdmplari cu
caracter personal - completarea unui text oral (narativ,
descriptiv, explicativ) lacunar sau continuarea unei

relatdri orale si realizarea unor predictii - formularea

unor aprecieri personale referitoare la textele
citite/ascultate.
2.4. Manifestarea interesului pentru schimbul de idei | 2.4. Utilizarea achizitiillor —metalingvistice 1in
pe teme cunoscute - jocuri de rol de tipul vorbitor- | enunturi/texte proprii, pe teme familiare -

ascultator, vizdnd dezvoltarea comportamentului de
vorbitor - jocuri care se bazeaza pe intrebari reciproce
- simularea unor situatii de comunicare reale -
dramatizarea unor schite sau a unor scene din povesti
cunoscute - dezvoltarea de proiecte interdisciplinare la
clasa, in scoald sau in comunitate in cadrul unui grup
mic - exprimarea propriilor opinii in legatura cu un
fapt cunoscut, o intdmplare traitd - organizarea unui
eveniment (o serbare, o expozitie cu afise realizate 1n

urma lecturilor) etc.

transformarea unui enunt afirmativ in enunt negativ, a
unui enunt interogativ intr-unul exclamativ si invers -
construirea unor fraze prin utilizarea corectd a
coordonarii (copulative si prin juxtapunere) si a
subordonarii - folosirea corecta, intr-un context dat, a
categoriilor gramaticale specifice partilor de vorbire -
folosirea corectd, intr-un context dat, a partilor de
propozitie - descrierea unui personaj dintr-o carte/
dintr-un film/ a unui personaj imaginar, urmarind un
set de repere,asociind clasele morfologice adecvate -
exercitii de asociere a tiparului narativ cu clasele

morfologice adecvate.

2.5. Realizarea unor interactiuni verbale, pe teme
familiare, respectdnd elementele de specificitate:
intonatie, accent, sunete specifice limbii romane,
topica - utilizarea jocurilor de rol pentru exersarea
dialogului simplu pe teme familiare pentru elevi -
selectarea elementelor nonverbale si paraverbale
optime pentru dialogul purtat - folosirea adecvata a
marcilor de initiere si de Incheiere a unui dialog, cu
accent pe utilizarea formulelor specifice - exercitii de
transformare a unui enunt in functie de situatia de

comunicare si de partener.

(

=Yy COMPETENTA
& SIEFICIENTA

»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

13

Instrumente Structurale
2020




<

Instrumente Structurale
2020

UNIUNEA EUROPEANA

2.6. Manifestarea preocuparii fata de
interlocutor/interlocutori in interactiunea directd sau
in cea mediata - formularea ideilor care pot structura
un plan simplu/ informatia esentiald prin colaborare -
conversatie uzuala sau discutie pe o tema familiara -
solicitarea repetarii unor informatii (de exemplu, ,,Ce-
ai spus?”’/,Mai spune o datd!”) - exercitii pentru
incurajarea elevului si pentru depasirea fricii de esec -
exercitii de cooperare conversationald (gestionarca

alternantei luarilor de cuvant).

3. Receptarea de mesaje scrise in diverse contexte
de comunicare

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

3.1. Decodarea semnificatiei globale si a informatiilor
de detaliu din texte informative sau literare - lectura
activd, cu creionul in méana - activitati in perechi
pentru clarificarea unor aspecte neintelese din textul
citit - exercitii de identificare a cuvintelor cheie din
mesaje citite - formularea de intrebéri pe baza textului
citit - punerea in functiune a unei jucirii/unui aparat
simplu pe baza instructiunilor de folosire - exercitii de
identificare a personajelor, a locului, a timpului

actiunii etc.

3.1. Identificarea, pe baza unor intrebari de sprijin, a
informatiilor esentiale si de detaliu din texte
continue/discontinue/multimodale - extragerea
informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text
continuu/discontinuu/ multimodal - delimitarea ideilor
principale de cele secundare dintr-un text dat -
identificarea modurilor de expunere - exercitii ghidate

de lectura a imaginii.

3.2. Identificarea ideilor principale dintr-un text citit -
exercitii de citire explicativd si selectiva pentru
desprinderea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-
un text citit - selectarea din text a caracteristicilor
fizice si morale ale personajelor - exercitii de
delimitare a unui text in fragmente logice - exercitii de
formulare a ideilor principale intr-o succesiune logica
- exercitii de dezvoltare a ideilor principale intr-un sir
de enunturi - exercitii de discutare a textelor narative
citite, in functie de urmatorii parametri: ,,Cine?”
(personajele), ,,Ce face?” (actiunea), ,,Cand?”,
,,unde?” (plasarea actiunii in timp si spatiu), ,,Cum?”
(modul de desfasurare a actiunii) - exercitii de

interpretare a ideilor si informatiilor din textul citit -

3.2. Deducerea sensului unui cuvant necunoscut prin
raportare la tema textului citit, la context si/sau
folosind dictionarul - identificarea sensului unui
cuvant nou prin raportare la tema textului -
identificarea unor cuvinte noi ntr-un text, folosind
diferite tipuri de dictionare - exercitii de tip rebus

(imagini si/sau cuvinte).
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exercitii de identificare a temei din poeziile studiate

etc.

3.3. Formularea de concluzii simple pe baza lecturii
textelor informative sau literare - activitati in perechi
pe baza unor intrebari reciproce - lectura unui text,
utilizand metoda SINELG - realizarea, Tn perechi sau
n grup, a unei diagrame Venn, pornind de la aspectele
comune si de la diferentele referitoare la anumite
elemente din text - folosirea organizatorilor grafici
creati de copii sau oferiti de profesor - formularea unor

concluzii directe pe baza textului citit etc.

3.3. Recunoasterea temei in relatie cu ideile principale
si cu tiparele de structurare a ideilor — narativ,
descriptiv, explicativ — din texte diverse, pe teme
temei dintr-un text

familiare - identificarea

continuu/discontinuu/multimodal, baza unor

pe
criterii date - delimitarea textului in fragmente logice,
dupa criterii indicate de profesor (numaérul de alineate,
corelate cu modul de expunere dominant, schimbarea
locului/ a timpului/a modului actiunii etc.) -
identificarea structurii textelor narative pe baza unor
intrebari de sprijin

- lectura selectiva pentru desprinderea informatiilor
esentiale si de detaliu dintr-un text citit pe baza unui

organizator grafic

3.4. Asocierea elementelor descoperite n textul citit
cu experiente proprii - exercitii de sesizare a
asemanarilor si deosebirilor dintre lumea reala si cea
imaginara prezentata in textele citite - realizarea de
postere/ organizatori grafici pentru a indica relatia
dintre text (literar sau de informare) si experientele

proprii etc.

3.4. Recunoasterea tipurilor de comunicare

artistica/nonartistici in texte diverse, pe teme
familiare - sesizarea elementelor specifice diferitelor
tipuri de texte - exprimarea primelor reactii fata de
textele receptate folosind modalitati diverse: desen,
mima, schemd, ritm/melodie etc. - exercitii de
de stil

identificare a figurilor (personificare,

enumeratie, repetitie).

3.5. Extragerea dintr-un text ilustrat a unor elemente
semnificative pentru a a formula o opinie referitoare la
mesajul citit - realizarea de liste cu aspecte
semnificative descoperite in texte si clasificarea
acestora (cum este un personaj, ce face un personaj, cu
cine vorbeste un personaj - identificarea
caracteristicilor unui obiect/ animal dintr-un scurt text
de informare - descoperirea unor ,,dovezi” in text,
referitoare la trasaturile unui personaj - identificarea

unor elemente relevante pentru a formula o opinie etc.

3.5. Sesizarea corectitudinii grafice, lexico-semantice,
morfo-sintactice si de punctuatie in texte diverse, pe
teme familiare - sesizarea folosirii corecte a
categoriilor morfologice studiate Tn texte diverse -
stabilirea relatiilor de sinonimie, antonimie ntr-un
text dat - gruparea cuvintelor din textele studiate in
anumite campuri lexico-semantice, in vederea
identificarii ariilor semantice importante ale textelor
receptate - exercitii de identificare a greselilor dintr-
un text - exercitii de selectare a formei corecte a unui

cuvant.

3.6. Manifestarea interesului pentru lectura - exercitii

de reglare a intensitatii si volumului vocii, precum si a

3.6. Recunoasterea elementelor specifice limbii

romane, comparativ cu limba materna, in receptarea
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ritmului vorbirii corespunzator incarcaturii afective a
mesajului - exercitii de exprimare a propriilor ganduri,
sentimente 1n legaturd cu faptele si actiunile
personajelor prezentate Tn texte literare - elaborarea
unor miniproiecte pe baza textelor citite - concursuri

legate de continutul textelor/cartilor citite.

textelor continue/discontinue/multimodale, pe teme.
familiare - recunoasterea/intelegerea, in contexte
variate, a unor categorii morfologice ale limbii roméne
dificile pentru elevii apartindnd minoritatii maghiare -
lectura exploratorie pentru identificarea unor elemente
romane in texte

specifice limbii

continue/discontinue/multimodale -  exercitii  de
completare de spatii libere/texte lacunare dupa criterii
date - exercitii cu alegere multipla pentru elemente de

fonetica - recompunerea unor texte-puzzle.

3.7. Manifestarea interesului pentru lectura unor texte
continue/discontinue/multimodale, pe teme familiare -
lectura tip stafetd pentru reglarea ritmului citirii -
identificarea, In timpul lecturii, a aspectelor pozitive si
negative ale comportamentelor si atitudinilor proprii si
ale celorlalti - realizarea unor liste de lectura conform

propriilor interese si preocupari.

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de

comunicare

4. Redactarea textului scris de diverse tipuri

4.1 Redactarea unor texte functionale scurte pe suport
de hartie sau digital, adaptate destinatiei si scopului
comunicarii - exercitii de formulare in scris a ideilor
principale - exercitii de ordonare a unui sir de enunturi
ntr-o succesiune logica

- exercitii de redactare a unor texte scurte, pe baza unui
sir de ilustratii/benzi desenate, sau pe baza unui text
studiat - alcatuirea de texte functionale scurte, pe
suport hartie sau digital, folosind cuvinte/structuri
lexicale date - comunicarea fintre elevi sau cu
profesorul pe o diversitate de subiecte prin email sau
SMS (intrebari legate de: teme, modul de rezolvare a
unui exercitiu etc.) - scrierea unei invitatii la o zi de
nagtere, la un film, la un picnic etc. - completarea
corecta a datelor destinatarului pe un plic sau in format

digital etc.

4.1. Formularea unui raspuns personal si/sau creativ

pe baza unor texte, pe teme familiare, care
actualizeaza tipuri de comunicare artistica/nonartistica
- formularea de fintrebari pe marginea textelor
receptate - redactarea unor note de lectura (jurnal de
lectura) - realizarea unor texte multimodale pornind de
la textele receptate - realizarea unui portret al
personajului folosind mai multe coduri (desen/colaj) -
exprimarea acordului/ dezacordului fatd de actiunile,

atitudinile unor personaje.

4.2. Redactarea unei scurte descrieri de tip portret pe

baza unor intrebari de sprijin - prezentarea sumara (4-

4.2. Elaborarea unui text, pe baza unei structuri oferite

ca model — de tip narativ, descriptiv, explicativ —,

)
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6 enunturi) a unei persoane cunoscute (mama, colegul
de banca, prietenul, profesorul) - descrierea unor
animale de companie (4 — 6 enunturi) - prezentarea
unui personaj de poveste/film/serial pentru copii (4-6

enunturi) etc.

pentru a comunica idei si informatii pe teme familiare
si/sau pentru a prezenta experiente traite/imaginate -
redactarea diferitelor tipuri de texte (notita, biletelul,
sms-ul) - transformarea unor texte dupa criterii date -
redactarea unor texte narative, descriptive si
explicative dupa criterii date - alcdtuirea unor
micronaratiuni, pornind de la informatii desprinse prin

lectura imaginii.

4.3. Recunoasterea si remedierea greselilor de
ortografie si de punctuatie in textele redactate -
autoevaluarea sau interevaluarea textelor redactate -
discutarea greselilor de ortografie si de punctuatie -

revizuirea textelor redactate.

4.3. Redactarea unui text multimodal, cu integrarea
unor imagini, desene, in format letric/electronic, pe o
tema familiard - crearea unor benzi desenate -
completarea unui tipar Tn format electronic cu
elemente verbale si nonverbale - exprimarea unor
reactii fatd de texte, folosind coduri diverse (desen,
schema) - exercitii de tipul ,,daca as fi (personajul) ...
m-as simti/as fi ..”, utilizdnd coduri diverse -
realizarea unui jurnal de lecturda care sa contina
elemente-cheie de prezentare a unei carfi citite si

ilustratii/simboluri reprezentative.

4.4. Manifestarea interesului pentru redactarea de
texte informative si functionale - alcatuire de texte
scurte 1n diferite situatii de comunicare - exercitii de
evaluare/autoevaluare a redactarii Ingrijite si corecte a
diverselor tipuri de texte - realizarea unei cérti uriase
pentru colegii de la clasa pregatitoare pe otema
propusd de cei mici/ de profesori sau de clasd -
realizarea de unor

afise pentru promovarea

evenimente din scoald; concurs de afige etc.

4.4.

elaborarea textelor proprii, pe teme familiare, prin

Utilizarea achizitillor —metalingvistice in
raportare la fenomenele de transfer si de interferenta -
construirea unor enunturi cu subiect subinteles sau
limba

inclus, prin valorificarea transferului din

maternd in limba roménd - scrierea corectd a
denumirilor sérbatorilor, prin raportare la fenomenul
de interferentd - utilizarea corecta, in propozitie si in
fraza, a semnelor de punctuatie (punctul, virgula,
punctul si virgula, linia de dialog, linia de pauza) si a
semnelor ortografice (cratima, punctul) - aplicarea

topicii normale in propozitie si in fraza.

4.5. Manifestarea preocupdrii pentru a scrie lizibil,
ingrijit, corect si clar - utilizarea semnelor de
punctuatie si de ortografie, in functie de intentia de
comunicare si de mesajul transmis - identificarea
aspectelor pozitive si negative in comportamentul

manifestat in procesul redactarii - redactarea unor e-

(
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mailuri ca formd de comunicare intre elevi sau cu

profesorul pe o diversitate de subiecte prin e-mail
(Intrebari legate de teme, de modul de rezolvare a unei

compuneri originale etc.)

5. Manifestarea  sensibilititii =~ multi-  si
interculturale, prin valorile promovate in contexte

culturale si sociale diverse

5.1. Manifestarea interesului fatd de limba roméana, ca
limba nationala - utilizarea jocului de rol ,,Eu pot vorbi
n limba roméana/maghiara” - participarea la cluburi de
lectura/cercuri literare in limba roména - invitarea
unor persoane de diferite nationalitati cu scopul de a
initia conversatii pe diferite teme familiare

5.2. ldentificarea valorilor promovate in literatura
romana, materna si universald - audierea, vizionarea
de materiale in care sunt prezentate valorile comune
promovate in literatura romand, materna si universala
- frecventarea/vizionarea unor spectacole in diverse
limbi - realizarea unei analize a valorilor promovate in
literatura romand, maternd, universald si raportate la
propriile valori - compararea unor texte (cu teme si
motive itinerante) din literatura romana, materna si
universald - realizarea unui jurnal de lectura,
valorificand textele din literatura romana, materna si
universala

5.3. Exprimarea respectului fatd de diversitatea
lingvistica si culturald, fatd de valorile promovate in
contexte culturale si sociale diverse - participarea la
evenimente culturale (spectacole, vernisaje, prezentari
de carte), organizate de comunitatea romana si de
comunitatea maghiard - participarea la excursii
organizate in diferitele zone ale tarii, avand ca
principal obiectiv identificarea valorilor altor culturi -

realizarea unor ghiduri turistice bi(multi)lingve

Tot Tn vederea Tnlesnirii acestei treceri la nivelul gimnazial este indicat sa se ofere o

perioada de acomodare, in care profesorul se asigura ca elevii inteleg instructiunile si comenzile
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cel mai des utilizate, se descurca in situatii cotidiene ce tin de realitatea de la scoala: au intarziat,

se pot prezenta, nu se simt bine etc., iar daca sunt sesizate lacune, li se oferd posibilitatea de
exersare sub forma unor jocuri de rol de exemplu. In gradinita si in clasele primare se stabileste
la inceputul zilei data, vremea, anotimpul. De obicei, acest tip de activitate se realizeaza in
limba materna, iar daca s-a facut si in limba romana, se pot relua structurile la un alt nivel,
imbogitindu-le vocabularul. In primele sdptimani se poate prelua aceasti practica la inceputul
fiecarei ore de romana, folosindu-ne de un material ilustrativ. Astfel, se invata si ceasul si

structurile cele mai importante legate de ideea de timp.

1.3 Formarea si dezvoltarea competentelor

Competenta de comunicare este un concept cheie in contextul acestei discutii. A avea
formata competenta de comunicare inseamna ca vorbitorul este capabil sa transmitd conginutul
dorit, sa inteleaga raspunsul primit si sa reactioneze adecvat la acesta, adica sa fie capabil de
codarea si decodarea mesajului. Altfel zis, vorbitorul este capabil sa preia rolul de ascultator de
fiecare datd cand cursul conversatiei 1i solicitd acest lucru. Dezvoltarea competentei de
comunicare intr-o limba nematerna presupune dezvoltarea unor competente care se subsumeaza
acesteia. Astfel, se vorbeste de receptarea textului oral, receptarea textului scris, producerea de
text oral, respectiv de cel scris, iar adecvarea la context necesitd si o a cincea competenta, cea
interculturala.

Pe parcursul insusirii unei limbi nematerne, elevul trece prin diferite stadii de folosire a
limbii?. Astfel, la inceput se observd omiterea unor elemente, precum, particule, desinente,
prepozitii etc., dar si utilizarea generalizata, de exemplu, in cazul romanei, a prepozitiei ,,la”,
drept prepozitie omnifunctionala.

Intr-un stadiu urmitor, apar forme de tranzitie, obtinute prin generalizare, simplificare
sau hipercorectitudine. Asa-numitele forme fosilizate, adica forme, structuri eronate,
impregnate in mintea utilizatorului de limba pot crea obstacole in procesul de insusire a unei

limbi. Acestea raman fixate in momentul n care vorbitorul le-a folosit n repetate randuri n

2 Pentru alte detalii privind stadiile de utilizare a limbii a se vedea Kelemen Emilia, Limba romdna folosita in
scris de catre elevi maghiari, in Todor, E. (ed.), 2020, Spatii intermediare, Editura Scientia
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diverse situatii de comunicare, fara s fi primit vreo atentionare in privinta adecvarii formelor

respective, astfel incat s-a ajuns la accentuarca acestor forme. Ele creeazd probleme
profesorului de limba, deoarece, acestea devenind automatisme, remedierea lor este dificila.
(exemple de fosile: la acolo, de gen ca, in azi etc.)

In acest stadiu, elevul dispune de cunostintele gramaticale esentiale si de un vocabular
destul de bogat care ii permite sa se descurce in variate situatii de comunicare. Limba romana
utilizata de elevii de clasa a V-a de la sectiile si scolile cu predare in limba minoritatilor tinde
catre acest stadiu. Este un stadiu in care dificultatile si lacunele din vocabular pot fi neutralizate
prin folosirea unor strategii precum explicatia, perifraza, exprimarea simplificatd etc.
Constientizarea existentei acestor stadii pentru profesori contribuie la adoptarea unei atitudini
de a nsoti si a sprijini elevul in parcurgerea acestora.

O problema esentiald a dezvoltarii competentei de comunicare intr-o limba nematerna
o constituie formarea vocabularului. Este arhicunoscuta distinctia dintre asa-numitul vocabular
activ sau productiv si cel pasiv sau receptiv. Chiar daca unii specialistii nu sunt de acord cu
folosirea acestor termeni, noi ii pastram din motive didactice. Daca la inceputul invatarii
institutionalizate a unei limbi primul cuprinde mai multe cuvinte, odata cu inaintarea in studiul
limbii, aceasta situatie se schimba. Din acest moment, importanta este activarea unei parti cat
mai mari din vocabularul pasiv. In acelasi timp este necesara fixarea corectd cat mai adanca a
cuvintelor nou insusite. Astfel, ele trebuie integrate in structuri deja cunoscute, iar repetarea
cuvantului i integrarea sa in structuri vor rezulta formarea unor stereotipii de limba. Aceste
stereotipii vor functiona in continuare ca niste puncte de sprijin pentru vorbitor. Tocmai pentru
realizarea acestor deziderate, este indicat ca elevii sa se intlneascd deodatd cu aproximativ 6-
8 cuvinte noi, in contexte variate. In acest mod se poate evita si situatia in care asteptarea
exagerata ar crea anxietate, iar dificultatea redusa ar duce la scidderea motivatiei.

In exersarea vocabularului, pe l1angi metodele bine cunoscute, am propune si se acorde
o atentie sporitd explicarii sensului unui cuvant in limba romana de catre copii. Se poate aplica
in forma unor exercitii variate si este eficient in privinta tururor competentelor. Jocurile de tip
Hedbanz (Ce sunt eu?) sunt distractive, indragite de copii si usor de adaptat la orice tema. Elevul
care poartd un desen/un simbol pe cap, fard sa stie ce, trebuie sd-si dea seama ce/cine este el,
punand intrebari rapide colegilor. Astfel se reia un anumit vocabular, dar se exerseaza si
punerea unor intrebari.
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1.3.1 Didactica comunicarii orale

Denumirea de didactica a oralului vizeaza, de fapt, dezvoltarea celor doud competente
legate de comunicarea orala in limba romana, care in programa de clasa a V-a apar ca 1.
Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare; 2. Producerea textului oral in diverse
situatii de comunicare.

Modelarea procesului de comunicare a constituit o preocupare permanentd pentru
specialisti, de-a lungul timpului credndu-se mai multe modele, mai mult sau mai putin complete,
in functie de punctul de pornire, de abordarea specialistului in cauza. In esenti, abordarea din
programa poate fi inteleasad in baza modelului cunoscut ca modelul lui R. Jakobson, cu factorii
comunicdrii: emitator, receptor, cod, canal, mesaj, context. Detalierea competentelor specifice
evidentiaza faptul cd elevul trebuie pus in diferite contexte de comunicare, astfel incat sa aiba
posibilitatea de a experimenta rolul de emitator, dar si de receptor de mesaje, reusind sa
recunoasca, respectiv sa-si exprime diverse intentii de comunicare, sa-si adapteze limbajul in
functie de context si locutor, folosind diferite canale (oral, scris, electronic), combinand diferite
coduri (texte multimodale), devenind capabil sd identifice idei principale sau detalii din
feluritele mesaje.

Dezvoltarea competentei de exprimare orald presupune pe de o parte interactiune
verbald, care se manifestd sub forma de dialog, pe de altd parte productie orala, manifestata ca
monolog. De asemenea, se pune accent pe interpretarea si utilizarea elementelor de comunicare
nonverbala si paraverbala.

Consideram ca in clasa a V-a este important ca elevul s fie obisnuit cu formularea de
intrebari. Dupa ce elevul este familiarizat cu cele mai importante cuvinte interogative, este
indicat sd@ ne folosim de toate oportunitdtile pentru a-i provoca pe elevi sd puna intrebari.
Intrebarile stafeta se preteazi la o aplicare in cele mai felurite situatii: in discutia despre orice
temd de interes, In conversatia despre un text citit/audiat, in exersarea unor structuri de limba
etc. Un elev pune o intrebare, indicd numele celui care raspunde, iar acesta, dupa raspuns va
pune si el o intrebare si 1i va solicita unui alt coleg sa raspunda. Indicarea numelui unui coleg
poate fi insotitd de aruncarea unei mingi sau a unui alt obiect mai moale, asa cum se obisnuieste
n clasele mai mici.
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In programa scolard apar urmatoarele forme de producere orala: rezumatul oral, dialogul

simplu, monologul narativ si descriptiv, iar pentru a le putea realiza, elevilor li se asigurad
vocabularul necesar, se are in vedere dictia.

Consideram ca elevul are nevoie de ajutor, de puncte de sprijin pentru a putea produce
texte orale (sau scrise). Pentru fiecare tip de text (descriptiv, narativ, dialogat) este de preferat
indicarea unor structuri frecvente, specifice tipului de text, conectori specifici, pe care apoi le
va aplica in texte formulate de el.

In vederea exersarii dialogurilor se pot face pasii urmatori: incepand cu clasa a V-a
profesorul ofera modele de minidialoguri pentru diverse situatii. Pentru Inceput, intrebarile si
raspunsurile se pot exersa prin exercitii de completare, de potrivire a intrebarii cu raspunsul
adecvat, dupa care acestea vor fi exersate in cadrul temelor de casa, dar si la clasd sub forma
unor jocuri de rol. Dupa aceea, se pot forma perechi, se indica temele de dialog dinainte, iar la
inceputul fiecarei ore, cate o pereche va prezenta un dialog in fata clasei pe una dintre temele
indicate, dar pe care o primeste in momentul respectiv.

Teme posibile: La cumparaturi (in magazinul de Tmbracdminte, in magazinul de
incaltaminte, Tn magazinul mixt, la piatd, la alimentara, la librarie), La farmacie, La medic, La
bibliotecd, La gard; A convinge (Convinge-ti prietenul sd mearga cu tine la film/sa cumpere un
anumit obiect/sd citeascd o carte etc.), A obtine informatii (a afla o adresa, a afla un numar de
telefon), A indica directia etc.

Acest sir de exercitii nu numai cd Iimbogateste vocabularul si reproduce situatii reale de
comunicare, dar constituie o oportunitate pentru intuirea utilizarii pronumelor personale de
acuzativ si de dativ, dar si pentru constientizarea faptului ca verbele de persoana a II-a plural
sunt si formele de politete. De asemenea, folosirea corectd a numeralului cu valoare
substantivala si adjectivalad poate fi exersata.

Sunt cateva activitati pe care le putem considera ca fiind specifice comunicarii orale si
care se focalizeaza pe structuri (de exemplu: exercitii de completare), sau pe comunicare
(precum jocul de rol, jocul didactic, dramatizarea etc.).

Vom prezenta, pe scurt, aceste activitati, bazandu-ne pe inventarul realizat de Florentina
Samihdian si Mariana Norel (2005, p. 80-83).

Lectura orala contribuie la dezvoltarea capacitdtii de a intelege un mesaj, este potrivita
pentru exersarea utilizarii elementelor paraverbale.

) COMPETENTA
(& SIEFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale

din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

22



<

y INEA E o A Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

Ascultarea activa, de exemplu prin luarca de notite, contribuie la dezvoltarea

capacitatii de diferentiere intre ceea ce este esential si ceea ce este nesemnificativ.

Dramatizarea inseamna interpretarea pe roluri a unui text. Presupune intelegerea in
profunzime a textului propus spre dramatizare, o atitudine criticd, combinarea elementelor
verbale cu cele nonverbale si paraverbale ale comunicarii. Dezvolta spiritul de echipa si

contribuie la Infelegerea modului de functionare a teatrului.

Mima, transmiterea unui mesaj cu ajutorul mimicii si al gesturilor, contribuie la
intelegerea functiei elementelor nonverbale in comunicare si creeaza o atmosfera destinsa in

clasa.

Explorarea unei teme se poate realiza prin diferite forme de comunicare: monolog,
dialog, conversatie, dezbatere si ofera posibilitatea de a exersa competenta de comunicare.

De asemenea, existd o serie de metode active, care se Indeparteaza, intr-0 oarecare
masurd, de predarea traditionald sau de transmiterea conventionald a informatiilor, pentru a
obtine, In schimb, din partea elevilor, o participare activa la rezolvarea problemei puse in
discutie. Conform experientei, metodele active sunt eficiente daca sunt combinate cu cele
traditionale, se recomanda evitarea absolutizarii unora in defavoarea altora. Identificarea celei
mai eficiente metode depinde de mai multi factori, printre care obiectivul urmarit si
particularitatile colectivului de elevi.

Metodele active se bazeaza, in special, pe examinarea problemelor in grupuri mici si pe discutii
dirijate. Munca in echipa favorizeaza schimbul de informatii i de opinii, contribuie la formarea
unor trasaturi de personalitate. Profesorii si elevii isi impart responsabilitatea invatarii,
activitatile desfagurandu-se intr-un climat formativ, elevii invata in primul rand cum sa invete.

Profesorul este receptat, mai intai de toate, ca furnizor de resurse ale invatarii. Metodele
moderne sunt centrate pe elev si pe activitate, relatia dintre elev si profesor fiind una de
parteneriat, comunicarea devine multidirectionala. In loc de simpla transmitere de cunostinte,
se are Tn vedere dezvoltarea gandirii, a unor aptitudini si deprinderi, prin urmare se pune accent
pe implicarea elevilor, pe participarea activa a acestora la procesul de invatare, se incurajeaza
creativitatea fiecarui elev. In concordanti cu aceste striduinte, evaluarea va fi in principal
formativa, pundndu-se accent si pe autoevaluare.

Din bogata paletd a acestor metode vom prezenta in continuare doar cateva, si anume

cele care se pot utiliza (si) in dezvoltarea comunicarii orale. Este recomandat ca profesorul sa
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se gandeasca atit la avantajele cét si la dezavantajele fiecarei metode, ca sd-si aleaga astfel

metodele si combinarea acestora, incat acestea sa-si poata dovedi eficienta.

Metoda cubului: presupune exploatarea unui subiect, a unei situatii din mai multe
perspective, permitand abordarea complexa si integratoare a unei teme (descrie, compara,

asociaza, analizeaza, aplica, argumenteaza).

Tabel 3. Metoda cubului

Instructiunile de pe fetele cubului Intrebiri asociate
1. Descrie Cum arata?
2. Compara Cu cine/ce se aseamana? Care sunt

diferentele fata de ceilalti?

3. Asociaza La ce te gandesti?

4. Analizeaza Care sunt elementele componente?
5. Aplica Cum se poate folosi?

6. Argumenteaza De ce este bun/rau/util/inutil etc.?

Metoda ciorchinelui este varianta mai simpla a brainstormingului, si inseamna cautarea
unor conexiuni logice intre idei. Se noteazd un cuvant in mijlocul tablei, pornind de la acesta se
vor nota toate cuvintele, sintagmele pe care le asociaza elevii cuvantului respectiv, iar

conexiunile dintre cuvinte vor fi marcate prin linii cu care se leaga.

Brainstormingul este o metoda folosita de obicei la inceputul sau la finalul unei ore.
Se propune o tema care se scrie pe tabla si se noteaza toate cuvintele care le vin in minte elevilor
prin asociere cu tema propusa. Se citeste un text legat de tema, dupa care se revine la ideile

notate si se incearcd o grupare a acestora pe baza unor criterii.

Explozia stelara se aseamana foarte mult cu brainstormingul, doar ca in loc de cuvinte,
se noteaza intrebarile care se ivesc legat de tema propusa. Se poate aplica frontal sau pe grupe.

Se pliaza foarte bine pentru momentul de pregatire a unei teme.

Jocul de rol: profesorul propune diverse situatii de comunicare pentru a fi puse pe

Scena.
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Linia valorii: Elevilor li se propune sia se pronunte legat de o problema morala

reprezentatd sub forma unei intrebari. Elevii se grupeaza de-a lungul unei linii imaginare, la
polurile opuse cei cu idei clare pro sau contra, la mijloc ezitantii. Se pot organiza dezbateri care
vizeaza convingerea ezitantilor. Castigd echipa pro sau echipa contra in functie de numarul

ezitantilor atrasi.

Mai multe capete la un loc: Se formeaza grupe eterogene de 3-5 elevi, fiecare elev are
un numar. Se prezintd problema, iar echipele discuta parerile individuale pana ce ajung la un
consens. Se trage un numar, iar elevul cu numarul respectiv va prezenta in fata clasei punctul
de vedere al echipei sale. Opinia fiecdrei echipe poate fi notata pe tabla si dezbatuta ulterior cu
toata clasa, incercand sa admita solutia cu cele mai solide argumente.

Tehnica mozaicului: Profesorului Ti revine rolul de a coordona activitatea, iar elevii isi
asuma atat rolul de elev, dar si cel de profesor. Se formeaza grupe de cate patru elevi, fiecare
elev din grupd primeste o alta sarcind, sarcinile fiind numerotate. Se constituie echipele de
experti care se formeaza din elevii echipelor initiale care au aceeasi sarcind de lucru. Expertii
solutioneaza problema, dupa care se refac echipele initiale si fiecare elev va trebui sa explice
celorlalti solutia la care a ajuns echipa sa de experti. Astfel, fiecare elev va insusi intregul
material, ceea ce poate fi controlat printr-o evaluare.

Palarii ganditoare: Este o metodd care incurajeaza creativitatea si flexibilitatea
gandirii, contribuie la relativizare prin multiplicarea perspectivei. Elevii se impart in grupe de
cate sase elevi. Fiecare grupa primeste o palarie de alta culoare, iar fiecarei culori i se atribuie
o altd perspectiva de abordare a aceleasi probleme. Grupa dezbate problema din perspectiva
propusa, iar liderul ales va prezenta ideile la care au ajuns. lata perspectivele: palaria albastra
este managerul jocului, controleaza demersurile, i1 asuma un rol metacognitiv; palaria alba
este neutrd si obiectiva, prezintd faptele, reprezintd disciplina; paldria rosie este subiectiva,
patimasa, implicatd afectiv, exprima stari afective; palaria neagra este sobrd, aratd punctele
slabe, reprezinta prudenta; palaria galbend este pozitiva, optimistd, reprezintd gandirea
constructivd, se afld in cdutare de solutii; palaria verde este creativda, propune idei noi,

alternative.
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Cvintetul: este 0 metoda creativa, prin care in cinci versuri se sintetizeaza un continut

de idei. Se poate folosi, de exemplu in momentul asigurarii retentiei si a transferului.

Cuvant cheie

Adjectiv Adjectiv

Verb Verb Verb

O propozitie din 4 cuvinte

Concluzia

Diagrama Venn-Euler

Se poate folosi pentru identificarea diferentelor si asemdandrilor dintre doua
obiecte/persoane/fenomene/texte. Pornind de la diagrama, se pot produce enunturi, exersandu-
se, de exemplu, structuri precum: Amandoi/Amandoua sunt/au.......... ; Unul este/are........ ,
altul estefare......... etc.

Pentru structurarea lectiilor de comunicare orald se recomandd modelul Evocarea —
Constituirea sensului — Reflectie. Evocarea este momentul care asigura punctul de plecare
pentru o noua discutie, actualizarea cunostintelor, identificarea experientelor anterioare cu care
se pot corela noile informatii, structuri, experiente. Constituirea sensului presupune implicarea
activa a elevului pentru a intelege, a prelucra si a interioriza, prin restructurarea schemei
cognitive vechi, noile acumulari de cunostinte, experiente si impacte. Reflectia este momentul
consolidarii noilor cunostinte si a integrarii lor in noua schema cognitiva.

Un punct sensibil al didacticii oralului este corectarea greselilor. Corectarea in exces,
nepotrivitd a greselilor comise de-a lungul producerii de texte orale poate induce frica de a vorbi

si aparitia unor sentimente negative fata de limba.
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Prezenta abaterilor in timpul insusirii unei limbi este un fenomen normal, care insoteste

acest proces nu doar in cazul limbii a doua sau al limbilor straine, ci, chiar si in cazul primei
limbi. Aceste abateri, la nivelul unui elev de clasa a V-a, de multe ori pot fi tratate ca niste
presupuneri din partea vorbitorului, a caror corectitudine se verifica in practica limbii. Reactiile
partenerului/profesorului i intaresc aceste presupuneri sau, dimpotriva, il determina pe vorbitor
sd se corecteze. In momentul in care nu primesc feedbackul negativ, aceste abateri tind si se
fosilizeze.

Printre posibilele cauze ale acestor abateri se numara: interferenta, influenta unor
elemente dinduntrul limbii, influenta strategiilor de comunicare, influenta predarii limbii
respective, Tn momentul in care unele elemente de limba sunt suprareprezentate, influenta
factorilor personali (emotii, stari afective intense, oboseala etc.), a factorilor socio-culturali etc.

Abaterile se pot clasifica dupa diferite criterii. Clasificarea propusa de Corder (1967
dupa Karin Kleppin, 1998, p. 41) este una care reflecta relatia elevului cu greseala in cauza.
Astfel, vorbeste despre abateri de competenta si abateri de performanta. Prima categorie se
referd la greselile care trec neobservate de utilizatorul limbii. Acesta nu cunoaste forma corecta
pentru ca nu a invatat-o sau nu a inteles bine utilizarea corectd. Denumirea de abateri de
performantd intruneste acele greseli pe care elevul poate sd le corecteze in momentul in care le
constientizeaza.

Greselile se clasifica si dupa nivelurile limbii, Insa, in privinta modalitatii de corectare,
cea mai elocventa categorizare ni se pare cea care vizeaza gravitatea erorii si diferentiaza erorile
care perturba sau chiar impiedicd comunicarea si cele care nu impiedica intelegerea corecta a
mesajului.

Intrebarile cele mai importante ale corectirii greselilor din comunicarea orala sunt: ce,
cum, cand sau cat de des trebuie corectat. Atitudinea profesorului privind corectarea erorilor
are o componenta intuitiva, ca de altfel Intregul proces de educatie, exista totusi cateva puncte
de referinta de care se poate tine cont, in ciuda faptului cd nu se poate oferi o reteta pentru cea
mai bund atitudine de corector. Este important ca profesorul sa inteleaga corect intentia de
comunicare $i sd intervina tinand cont de aceasta. Credem ca trebuie corectate in primul rand
asa-numitele erori grave, care ingreuneaza comunicarea, chiar imediat dupa comiterea erorii.
Cele usoare pot fi trecute cu vederea pentru a nu Intrerupe sirul vorbirii. Asupra acestor erori
mai putin grave se poate reveni la sfarsitul comunicarii, faicand un inventar al abaterilor tipice.
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Situatia de Tnvatare, scopul comunicarii orale determina gravitatea uneia si aceleiasi erori. In

cazul In care tocmai se exerseazd o anumitd constructie gramaticald, greseala care vizeaza
structura respectiva, chiar daca nu impiedica intelegerea mesajului, se considera greseala grava.

Corectarea greselilor comise pe parcursul producerii de text oral presupune mult tact
pedagogic. Este indicatd evitarea unor atitudini, precum ignorarea totala a erorilor, dispretul,
corectarea in prealabil, adica ajutorul acordat Tnainte ca elevul sa fi avut nevoie de interventie.
In acelasi timp interventia repetati deranjeaza si inhiba elevul.

De cele mai multe ori, profesorul este cel care corecteaza, dar autocorectarea si
corectarea de catre ceilalti elevi sunt de asemenea demne de luat in seama. Acestea din urma
necesita un exercitiu, iar profesorul poate sa-si antreneze elevii sa fie capabili sa observe si sa
revind asupra greselilor proprii sau asupra celor ale celorlalti.

Evidentierea greselilor de catre profesor se poate realiza in mod diferit. Profesorul poate
interveni direct si corecta verbal eroarea, poate oferi chiar explicatii, in caz de nevoie, chiar si
in prima limba, sau se poate folosi de elemente de comunicare nonverbalad sau paraverbala.
Semnalarea subtild a erorilor prin elemente de comunicare nonverbald nu intrerupe sirul
vorbirii, dar nici nu ignora abaterea.

Tn concluzie, se poate afirma ci profesorul trebuie si ia decizia in privinta modalitatii
de a corecta o eroare intotdeauna in functie de situatia de invatare data, in functie de o serie de
factori lingvistici, pedagogici si de psihologia Tnvatarii.

Modul in care se fac corectdrile erorilor orale influenteaza sentimentele fata de limba
ale elevilor. O modalitate de atenuare a eventualelor efecte negative este cea practicata de
profesorii de limbi straine. Astfel, fiecare elev isi creeaza o noua identitate pentru timpul orei
de limba, alegandu-si nume roméanesc, poate creandu-si si o biografie fictiva, astfel incat
corectarile si feedbackul negativ sa poata fi trecute pe seama rolului asumat.

In ceea ce priveste receptarea textelor orale, in contextul orelor de roméana pentru
elevii vorbitori nonnativi de limba romana aceasta porneste de la decodarea indicatiilor primite.
Tn clasa a V-a o atentie deosebita trebuie acordati acestui aspect, pentru ca elevul si se miste
cu incredere in spatiul didactic. La primele ore se pot juca jocuri care sd urmareasca intelegerea
indicatiilor gen: deschide caietul, inchide usa, schimba locul etc. De aici se poate ajunge la

executarea unor instructiuni, precum cele care urmaresc realizarea unei figuri origami.
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Tn clasa a V-a, mai ales la inceput, se doreste incurajarea ascultirii active. In acest sens

se pot face exercitii de ascultare in care atentia se dovedeste printr-o reactie: sa bata din palme
cand aude un anumit cuvant, sa traga cate o linie cu o anumita culoare atunci cand aude de
exemplu nume de meserii etc.

Receptarea textelor orale se referd, de fapt, la intelegerea dupa auz sau ascultare. O ora
consacrata abilitatilor de ascultare urmadreste trei pasi principali: preascultare, ascultare,
respectiv postascultare.

Etapa de preascultare pregiteste terenul pentru receptarea textului: trezeste interesul,
creeazd legdtura cu experientele anterioare, realizeazd semantizarea cuvintelor importante
necunoscute din textul ce urmeazd a fi ascultat, astfel, exercitiile lexicale, exercitiile de
anticipare, respectiv exercitiile de tip brainstorming sunt foarte potrivite acestei etape.

Ascultarea propriu-zisa presupune utilizarea unor strategii de ascultare activa. Atentia
elevilor se orienteaza prin chestionare, diferite exercitii, imagini, tabele etc. Ascultarea poate
viza diferite aspecte, in functie de obiectivul urmadrit: intelegerea globala a sensului,
identificarea unor detalii, desprinderea ideilor principale, urmarirea unor atitudini. Astfel,
sarcina data elevilor se formuleaza tinand cont de aspectul vizat. Tnainte de a asculta textul,
elevii trebuie sa aiba in fata cerintele pentru a se realiza ascultarea ghidata, iar textul va fi
ascultat de doua ori. Prima data elevii se pot concentra pe intelesul global al textului, vor putea
oferi raspunsuri la sarcinile date, iar la a doua ascultare vor completa, vor finaliza raspunsurile.
Din moment ce elevii trebuie s@ rezolve cerintele in timpul ascultarii, se vor utiliza itemi cu
raspunsuri inchise, cu raspunsuri scurte. Astfel, sunt de preferat itemii de tip alegere duala
(adevarat-fals), alegere multipla (a sau b sau c), completare de text lacunar cu 1-3 cuvinte,
enunturile fiind reformulate, si nu preluate ca atare din text, potrivire de enunturi cu imagini,
potrivire de intrebari cu raspunsuri sau asocierea unor enunturi cu replicile adecvate etc.

Etapa de postascultare valorifica textul ascultat prin integrarea unor cuvinte/sintagme
din text in contexte noi, prin stabilirea unor relatii cu alte experiente, cu alte texte, prin
constientizarea modului de utilizare a unor structuri gramaticale. Tipurile de exercitii vor fi mai
mult de producere de texte, dar vor avea ca punct de plecare textul audiat. Ele se aseamana cu
exercitiile de la postlecturd: productii monologate sau dialogate, formularea unor opinii

personale, prin raportarea celor ascultate la viata reald, continuarea textului prin imaginarea
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unui (alt) final, identificarea unor asemandri/deosebiri cu alte texte cunoscute, interviuri, dar si

exercitii gramaticale functionale, contextualizate.

In alegerea textelor se va tine cont de lungimea acestora, de viteza rostirii, de gradul de
dificultate. De asemenea, se recomanda texte legate de situatii reale de comunicare si in functie
de interesul elevilor.

Exemplificarea noastra se foloseste de un fragment din Craiasa zapezii de H.Ch.
Andersen.

Preascultare

1. Se arata o oglinda, prin metoda brainstormingului se trec pe tabla toate ideile ce le
vin elevilor in legatura cu acest cuvant. De aici se ajunge la rolul oglinzii. Se arata diferite
oglinzi, printre care si unele care redau imagini strambe, pentru a evidentia sensul cuvantului
stramb.

2. Potriveste cuvintele cu imaginile:

cioburi, oglinda, crdiasa, ace, vrajitor

3. Cauta sinonimul:

a) craiasd _ problema
b) ucenic _ fotografii
c) afaurit _urata

d) fermecat _regind

e) vazduh _acreat

f) necaz _ fereastra

g) poze _aer

h) geam _ Invatacel
1) pocita _ vrajit
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Ascultare

1. Asculta  fragmentul din  Craiasa  zadpezii  (primele  3:44  minute

https://povesticopii.com/craiasa-zapezilor.html) si rezolva sarcinile urmatoare.

2. Completeaza enunturile cu 1-2 cuvinte:

Périntii lorerau ...

Intr-o zi Kay si Gerda au auzit un ................................

Kay are impresia cd i-a intratcevain ................... SITN o
Deodata baiatul o vede pe Gerda groaznic de ..............coeviiiiiiiiininnnn.,

Ucenicii vrajitorului au spart oglindatTn miide ................c.oooina

3. Reascultd textul. Spune dacd enunturile sunt adevarate sau false:
Ucenicii vrajitorului s-au bucurat de oglinda fermecata.
Ei speriau oamenii sau se ridicau in aer.
Kay si Gerda sunt frati.
Parintii lor nu au probleme cu ei.
Zgomotul se auzea din pivnita.

Gerda a fugit.

Postascultare

1. Introdu in enunturi cuvintele/structurile urmatoare:

ma doare, ma ustura ochii, m-a cuprins frigul, ma sperie

2. Imagineaza-ti cd esti Gerda. Povesteste cele intdimplate mamei tale.

3. Descrie, In 20-30 de cuvinte, oglinda fermecata pe care ai crea-o, dacd ai avea puteri

magice.

4. Indica titlul unui alt text literar, in care apare o oglinda fermecata.
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1.3.2 Didactica comunicarii scrise

Didactica comunicarii scrise are in vedere cele doua competente 3. Receptarea textului
scris de diverse tipuri; 4. Redactarea textului scris de diverse tipuri din Programa pentru clasa
a V-a.

Receptarea textului scris implica ideea de lecturd, astfel, presupune aptitudinea de a
citi corect, fluent si expresiv, ceea ce inlesneste intelegerea celor citite.

In cazul romanei ca nematerni, scopul este ca elevul si citeasca si sa inteleaga diferite
tipuri de texte. Prin urmare, el trebuie sprijinit in lucrul cu textul, obisnuit cu niste strategii de
lectura pentru a ajunge la sensurile implicite ale textului. Elevul trebuie obisnuit cu nivelul de
organizare a diferitelor texte, sd inteleaga sensul global al unui text, ideile importante dintr-un
text dat, sd identifice detalii. Profesorul trebuie sd-si antreneze elevii 1n aceasta directie, sa le
ofere si sa-1 obisnuiasca cu strategii de lecturd, pe care le vor putea aplica in continuare.

Cei trei pasi identificati la ascultare, se respectd si In cazul lecturii, avand acelasi
continut: prelectura, lectura propriu-zisd si postlectura. Trezirea interesului, realizarea de
conexiuni cu experientele elevilor, semantizarea, toate tin de pregatirea terenului pentru lectura
textului. Elevii trebuie obisnuiti sa nu tinteasca la intelegerea fiecarui cuvant in parte din care
se compune textul, ci sa incerce sa desprinda sensul global, sa inteleaga despre ce este vorba;
sa faca deductii, sa fie atenti la context, la forma cuvintelor (derivate, compuse, forme de
feminin, relatii sintactice — se leagd de un substantiv sau de un verb etc.), de asemenea sa fie
capabili sd identifice puterea comunicationala a semnelor de punctuatie.

De la inceputul clasei a V-a, profesorul isi pregateste in mod constient elevii in acest
sens. La acest nivel indrumarea profesorului este mai strictd. Dirijeaza atentia elevilor cu
ajutorul unor intrebari si exercitii bine structurate si cu finalitate clara. In clasa a V-a elevii vor
fi obisnuiti cu stabilirea sursei (daca este specificatd) textului, a titlului, a autorului prin intrebari
dirijate. Este util sd-1 determindm pe elevi sa identifice cuvintele-cheie, sa formuleze ideile
principale. Tn clasa a V-a o tehnici eficienti este citirea pe bucitele (pe fragmente scurte) si
reformularea celor citite cu alte cuvinte, utilizarea circumscrierilor, a sinonimelor, un fel de

traducere din romana in romana. La inceput, reformularea se va face mai mult de catre profesor,
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dar treptat elevii vor urma modelul, si la provocarile profesorului vor incepe sa foloseasca

tehnica aceasta, care le va fi utild si in multe situatii de comunicare.

De asemenea, practicarea diferitelor tipuri de citire, varierea acestora, Tmbinarea lor
cresc eficienta formarii competentei de receptare a textelor scrise. Lectura profesorului este
menitd sd ofere un model de citire expresiva, de pronuntie corecta, iar lectura cu voce tare a
elevilor constituie o posibilitate de remediere a greselilor de pronuntie. Citirea in lant se
utilizeaza si in ciclul gimnazial, caci asigura fiecdrui elev exersarea citirii. Lectura dirijata se
centreazd pe identificarea detaliilor, cea explicativd pe explicarea cuvintelor, a expresiilor
necunoscute.

Tipurile de exercitii de postlectura sunt cele pe care le-am sugerat si la postascultare,
doar ca punctul de pornire il constituie de aceasta data textul lecturat.

In ceea ce priveste redactarea textelor scrise, programa de clasa a \VV-a prevede punerea
unor intrebari pe marginea textelor; ca tipuri de texte notita, biletelul, sms-ul; producerea unor
texte narative, descriptive, explicative; jurnalul de lecturd; crearea de benzi desenate; realizarea
portretului unui personaj folosind texte multimodale.

Consideram ca in clasa a V-a este foarte important ca elevul sa se obisnuiasca sa puna
intrebari, sd stie sa foloseasca structuri interogative. De aceea, propunem ca metoda, care se
reia de mai multe ori pe parcursul anului scolar, explozia stelara, la inceput mai ales in legatura
cu teme cotidiene. Punerea de intrebari se poate corela, de pilda, cu forma verbala propusa spre
aprofundare.

De exemplu: Daca se pune in discutie vacanta, posibile intrebari ar fi: Unde iti petreci
(ti-ai petrecut/ iti vei petrece/ai dori sa-ti petreci) vacanta? Cu cine....? Cat timp rdmai acolo?,
Ce faci in vacanta?.

Aceeasi metoda in legdturd cu sdrbdtorile: Craciun: Unde? Cand? Cu cine? Ce veti
manca? Ce daruri vei primi? etc.

Apoi, in apropierea Pastelui, cu sosirea vacantei de vara, se poate relua, astfel incat
utilizarea intrebarilor pe marginea unor texte citite/ascultate va fi mult mai usoara.

In cazul diferitelor tipuri de texte, se oferd un model, se identificd caracteristicile de
organizare, structurile specifice, daca existd, se trece la formularea unui text sub dirijarea

profesorului, apoi la realizarea individuala a acestor texte.
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Pentru fiecare tip de text (descriptiv, narativ, explicativ) se pot indica elevilor structuri

frecvente, specifice tipului de text, conectori specifici, apoi sunt provocati sa le aplice in texte
formulate de ei. De asemenea, sunt pusi in situatia de a gandi diferite figuri de stil
(personificare, enumeratie, repetitie in clasa a V-a), imagini artistice.

De exemplu, pentru compuneri descriptive se pot propune structuri din urmatoarea lista:

aproape de «»departe de se afla

in departare«>1n apropiere se gaseste

in mijlocul padurii se intinde

de-a lungul raului se inalta
suprafata lacului straluceste

n centrul satului curge

pe langa se ascunde

n jurul traieste

in vecinatatea casei noastre se vede, se aude

Era o zi insoritd/cu soare/innorata/furtunoasa/ploioasa de vara/de iarna...

o dimineatd/o dupa-amiaza/o seard/o noapte

paduri dese izvoare limpezi flori colorate
parauri rapide campii inverzite raze aurii
carari inguste cer senin

copaci nalti munti uriasi

zumzetul albinelor
ciripitul pasarilor
susurul izvoarelor

fosnetul padurii etc.

Desigur ca introducerea acestor structuri se realizeaza prin felurite exercitii de
completare, de potrivire, de ordonare a cuvintelor in propozitii etc., iar intr-o fazd urmatoare se
trece la integrarea lor intr-un text coerent.

Tn cazul textelor narative, posibile structuri ar fi:

Intr-o zi frumoasi/insoritd/cu soare/innorata/furtunoasa/ploioasa de vard/de iarna...
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La Tnceput

Mai ntai

Dupa aceea
Deodata
Imediat ce
Dupa ce

Apoi

In sfarsit

In cele din urma

Elevul poate fi incurajat si implicat in producerea de texte scrise prin diferite activitati
care presupun transformarea unui text schimband modul de expunere, tipul de text, perspectiva,
prin rezumari si expansiuni. Mutatiile de accent fine, asigura o tratare complexa si completa a
unei teme, pastrand ideea de familiaritate. Astfel, un fragment de discurs narativ poate fi
rezumat sub forma unui sms, aceeasi idee poate fi transmisd sub forma unui biletel, dar din
perspectiva altui personaj, se poate transforma in dialog, dialogul se poate combina cu desene,
ajungandu-se la banda desenata.

Consideram ca abordarea unei teme din cat mai multe perspective si sub felurite forme
aduce beneficii in privinta tuturor competentelor, caci, desi le-am discutat separat, nu putem
sublinia indeajuns de mult, ca formarea acestora se realizeaza integrat. Acest lucru este valabil
si pentru structurile de limbd. Fenomenele gramaticale nu se exerseazd de dragul exersdrii, ci

n context, in diferite situatii comunicationale, in functionarea limbii.

1.3.3 Competenta interculturala

Printre competentele propuse pentru clasa a V-a se regaseste 5. Manifestarea

diverse.

In ziua de azi este aproape imposibil sd nu ajungi vreodatd in situatia in care sa fii nevoit
sd comunici cu cineva venit dintr-o alta culturd. Aceasta comunicare nu inseamna insa, simpla
cunoastere a limbii striine, ci necesitd si alte cunostinte i competente cu ajutorul carora pot fi
evitate o multime de situatii caraghioase, incomfortabile sau chiar jenante si care vizeaza cultura
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celuilalt. Aceste cunostinte, competente si deprinderi definesc ceea ce se numeste competenta

interculturald. Asemenea altor competente, si aceastd competentd interculturald poate fi
dezvoltata si modelata, astfel Incat ea a fost inclusa si in programa scolara de clasa a V-a.

Dezvoltarea competentei interculturale a fost abordata de specialisti (Hoopes, 1981,
Bennett 1998 si altii), care au identificat diferite perioade in formarea ei, prima faza fiind cea a
etnocentrismului, in care cultura proprie ocupa locul central fatd de celelalte culturi. In faza
urmatoare, cea a etnorelativismului, individul recunoaste faptul ca diferentele dintre culturi nu
au caracter de apreciere. Nu existd culturd superioara sau inferioara alteia, din moment ce
fiecare cultura poate fi interpretatd numai prin prisma propriilor valori. Din acest punct de
vedere, la scoald se urmareste atingerea celei de a doua faze. Prin dezvoltarea acestei
competente se pot preveni situatiile de soc cultural, in care reperele bine cunoscute se pierd, iar
comunicarea interpersonald poate deveni disfunctionala.

Am tinut sd prezentdm aceste idei pentru a arata implicatiile pe care le atrage cu sine
comunicarea intr-o altd limba decat cea materna, dobandirea competentei interculturale aparand
ca 0 necesitate.

Credem ca aceastd problema nu se pune atat de pregnant in cazul in care o limba
nematerna este insusitd in conditii naturale (bilingvism spontan), cand individul are
posibilitatea sa experimenteze ,,baia de limba” si, in acelasi timp are contact direct la nivel
cultural, dar ea trebuie pusa in momentul in care insusirea limbii nematerne se realizeaza formal
(bilingvism 1institutional), iar predarea formald nu este sprijinitd de situatii de Invatare
informale, cum este cazul comunitatii maghiare in anumite zone ale tarii.

Consideram ca sentimentele fatd de invatarea unei limbi sunt in stransd legatura cu
motivatia elevilor, iar acestea se formeaza si pornind de la anumite prejudecati si Stereotipii
culturale.

Emiterea unor judecati pripite sau superficiale avand caracter generalizator este un
fenomen frecvent intélnit la reprezentantii unor culturi diferite. Acestea se numesc stereotipii,
adica generalizari culturale in legatura cu presupusele caracteristici ale unui grup, care trasaturi
nu neaparat caracterizeaza si fiecare membru al grupului respectiv.

Esecul, frustrarile, limitele cognitive individuale, dar si procesul de familiarizare din
cadrul comunitatii pot duce la aparitia stereotipiilor. In aceastd din urma situatie, informatiile
despre o alta cultura sosesc dinspre cultura in care traieste individul independent de vointa lui.
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Toate acestea Tnseamna 1n acelasi timp cd, in momentul in care un individ cunoaste

stereotipii legate de 0 anumita cultura, el se va apropia de reprezentantii acelei culturi cu
prejudecati.

Hidasi (2004) vorbeste despre diferite grade privind generalizarile si atitudinea fatd de
reprezentantii unui grup. Conform viziunii sale, gradul cel mai permisiv este stercotipia care
contine o judecata de valoare. In momentul in care aceasta judecata de valoare este insotit de
o atitudine, vorbim de prejudecata. Daca prejudecata si atitudinea implica si un comportament
de excludere, avem de-a face deja cu o varianta extrema, si anume discriminarea.

Omul are stereotipii nu numai in legatura cu altii, dar si in legatura cu sine insusi, cu
propria cultura, adica autostereotipii. Acestea sunt mai complexe decéat heterostereotipiile, din
moment ce informatiile de care dispune omul despre sine sunt mai numeroase.

Tabelul de mai jos este menit sa ilustreze functionarea stereotipiilor:

Tabel 4. Stereotipii culturale

autostereotipii heterostereotipii
noi Imagine despre sine Cum gandim noi despre altii
altii Cum gandesc altii despre noi Grupul X cum gandeste despre grupul Z

Sursa: Hidasi (2004, 136)

Imaginea de sine joacd un rol important in destinul unei culturi. Imaginea despre sine a
unei natiuni este in stransa legatura cu respectul de sine al unei natiuni. Autostereotipiile
influenteazd modul 1n care o cultura se defineste pe sine in relatie cu celelalte culturi. Prin
urmare, a cincea competentd din programa vizeaza respectul fata de valorile culturale proprii si
fata de valorile culturale ale celorlalti, o deschidere nu doar catre multiculturalitate, dar catre
aprecierea fata de alte culturi.

Activitdtile prin care se poate dezvolta sensibilitatea multi- si interculturala pot urmari
compararea unor texte diverse din literatura romana, materna si universala, diferite jocuri,
vizionare de film/spectacole, teatru, participarea la diferite manifestari culturale, vizite la
muzee, case memoriale etc., redactarea unor naratiuni personale, a unor jurnale/bloguri de
calatorie, realizarea unor bloguri de promovare a locului de origine, dramatizarea, interviul,
documentarea la bibliotecd, de pe internet, din reviste, invitarea in scoald a unei persoane ca

reprezentant al culturii romanesti, corespondenta elevilor cu elevi romani, sarbatorirea unor zile
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internationale etc. Valorile proprii trebuie corelate cu valorile celor din jur sau cu cele transmise

prin diverse texte.

Pentru zonele caracterizate prin izolare lingvisticd, o oportunitate pentru a dezvolta
competenta vizatd este initierea unui proiect comun cu o clasa cu predare in limba romana. Un
astfel de proiect necesitd un efort in plus, mai ales din partea profesorilor, dar si a elevilor, insa
beneficiile, in caz de reusitd sunt multiple, nu numai pentru exersarea in practicd a limbii
romane, dar si pentru recunoasterea si respectarea valorilor culturii celuilalt de catre elevi.

In afara de activititile care vizeaza direct aceastd competenti, profesorul trebuie si se
foloseasca de orice situatie ivitd pe parcursul procesului instructiv-educativ care ofera
posibilitate de sensibilizare a elevilor in aceastd directie: sd descopere puncte comune cu
cealalta cultura, sa arate diferente si diferite moduri de abordare si relativitatea acestora, precum

si universalitatea anumitor valori.
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2. Proiectarea didactica

Activitatea instructiv-educativa a unui profesor, ca orice proces cu o finalitate
preconizati, urmireste aceiasi pasi: proiectare, implementare, evaluare/feed-back. Tn tot acest
parcurs, proiectarea de multe ori este tratatd ca un copil vitreg, cu teama, cu iritare, cu
superficialitate. Structura documentelor fiind aceeasi, ne putem permite sa preluam de la colegi,
de la edituri diferite documente ce tin de proiectare, dar nu fara a le adapta. Profesorul de la
clasa este cel care cunoaste cel mai bine realitatea privind mediul in care lucreaza, mijloacele
si posibilitatile de care dispune, si nu in ultimul rand, nivelul de cunostinte al elevilor,
preferintele acestora, particularitatile lor psihologice etc. Prin urmare, el este cel mai in masura
sd stabileasca acele continuturi, sd identifice acele activitdti de Invatare, sd giseascd acea
strategie didactica, care, in conditiile particulare in care 1si desfasoard activitatea, faciliteaza cel
mai bine insusirea limbii romane de catre elevi si dezvoltarea competentelor stabilite prin
programa. De aici se deduce cad o lecturd personalizatd a programei, urmata de o proiectare
personalizata nu poate aduce decét beneficii: printr-o constientizare a parcursului ce se doreste
a fi urmarit, se ajunge la eficientizarea procesului instructiv-educativ. Proiectarea devine astfel
punctul de plecare, dar si un reper de-a lungul implementarii programei, la care profesorul se

poate intoarce.

2.1 Proiectarea activititilor centrate pe competente
Programa este principalul instrument de lucru al profesorului, iar dupa o lectura atenta
si personalizatd, profesorul isi va da seama, ca programa centratd pe competente ii ofera
libertate de exemplu in alegerea activitatilor de invatare, a metodelor si a resurselor. Poate
prelua recomandarile din programa, le poate modifica sau poate face alte alegeri. De asemenea,
dozarea timpului este la latitudinea profesorului, iar la toate se adauga personalitatea
profesorului, astfel incét se va ajunge la demersuri didactice variate in cazul fiecdrui profesor.
Proiectarea activitdtii didactice presupune parcurgerea pasilor urmatori:
e studierea planului-cadru de invatamant - curriculum-nucleu/curriculum extins (clase cu
rezultate foarte bune)/curriculum aprofundat (clase cu rezultate mai putin bune);
e lectura personalizata a programei scolare;
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e alegerea manualului alternativ si a textelor/secventelor care vor fi studiate din acesta

sau identificarea altor texte din alte surse;
e planificarea calendaristica a parcursului didactic;
e proiectarea unitatilor de invatare n ordinea desfasurarii lor;

e proiectarea lectiilor din fiecare unitate de invatare.

2.1.1 Planificarea calendaristica

Prin planificare calendaristica se organizeaza, de fapt, continuturile. Ar fi ideal ca
planificarea calendaristica sa fie precedatda de o evaluare cu functie de diagnoza, ceea ce ar
permite profesorului o estimare cit mai corectd a timpului necesar clasei pentru atingerea
performantelor dorite prin realizarea sarcinilor de Invatare, dar si o identificare mai eficienta a
strategiilor pedagogice optime, a tipurilor de activitdti. Planificarea calendaristica cuprinde si
proiectarea activitatilor de evaluare, stabilirea ordinii in care se vor parcurge continuturile.
Continuturile trebuie corelate cu competentele specifice vizate, iar traseul educational propus
de profesor trebuie sa fie in concordantd cu resursele didactice avute la dispozitie. Fiecarui
continut abordat i se alocd timpul considerat necesar pentru atingerea obiectivelor propuse.
Pasii pe care 1i urmam in realizarea planificarii calendaristice sunt:

e stabilirea unitatilor de invatare;

e stabilirea succesiunii unitatilor de invatare;

e stabilirea competentelor specifice urmarite prin fiecare unitate de invatare;

e selectarea continuturilor din programad, adecvate atingerii competentelor specifice

vizate;

e alocarea timpului pentru fiecare unitate de invatare.
Profesorul poate pastra un numar de ore la dispozitia sa, care sd-1 permitd remedierea unor
eventuale lacune sau decalaje, ori pentru alte situatii neprevazute.
In continuare, oferim un model pentru planificare calendaristica:
Model planificare calendaristica
Scoala:
Profesor:
Disciplina:
Planificare calendaristica pentru anul scolar.....
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Clasa:

Resursa: manualul.....

Nr. crt. Unitati de | Competente | Nr. ore Perioada/saptimina | Observatii

invatare specifice

Ore la dispozitia profesorului

Numarul total de ore

In cele ce urmeazi, propunem cateva sfaturi pentru intocmirea planificarii
calendaristice. Unitatile de invatare se indica prin titluri preluate dupd manual sau formulate de
profesor. Se identificd competentele corelate unitatii de invatare care pot fi trecute integral sau
doar prin indicii lor numerici din programa (1.1, 2.3, 3.1 etc.). Din lista de continuturi din
programa se preiau continuturile care se subordoneaza unitatii de Invatare si care se vor indica
prin titluri. Numarul de ore alocat unitatii se indica prin cifre si se stabileste de profesor in
functie de mai multi factori, precum structura anului scolar, nivelul clasei, competentele
urmarite etc. Se indicd saptdmana prin cifre sau prin indicarea datei. Rubrica Observatii se
completeazi pe parcursul anului scolar. In aceasti rubrici se consemneazi eventualele
modificari intervenite in momentul aplicarii la clasd, evenimente neprevazute etc. Datorita
existentei acestei rubrici, planificarea calendaristicd devine un document viu, care asigurd
flexibilitate, si raimane, in acelasi timp un sprijin pentru activitatea organizata a profesorului.

Planificarea este realizata corect, daca acopera intreaga programa in ceea ce priveste
competentele specifice si continuturile. Realizarea cu responsabilitate a planificarii are avantaje
indiscutabile: se obtine o ordonare logica si coerenta a continuturilor, se evita omiterea unor
continuturi, se acopera toate competentele, gestionarea timpului devine mai simpla, realizandu-

se in acelasi timp si 0 adaptare la nivelul clasei.

2.1.2 Proiectarea unitatilor de invitare
Unitatea de invdatare este coerentd in privinta competentelor urmadrite, unitara tematic,
se desfasoard continuu pe o anumitd perioadda si se finalizeaza prin evaluare. Profesorul

organizeaza continuturile Tn unitati, indica titlul unitatilor si stabileste succesiunea acestora.
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etc.) sau se pot prelua din manual.

In proiectarea unititilor de invatare se cauta raspunsuri la intrebérile: ce? (continuturi),
in ce scop? (competente specifice), cum? (activititi de invatare), cu ce? (resurse), cat?
(evaluare). De asemenea, se pastreazd rubrica Observatii pentru modificdrile, completarile
ulterioare.

Unitatea de invatare ofera pe de o parte o viziune de ansamblu, coerenta si logica a unei
teme, pe de altd parte o imagine a fiecarei lectii. Se poate opta pentru separarea cu o linie
orizontala a fiecarei lectii in parte, integrate unitatii respective, astfel incat se va vedea subiectul
orei, competentele specifice vizate, activitatea didactica, resursele utilizate si modalitatile de
evaluare la fiecare ora.

Sfaturi pentru Intocmirea proiectarii unitatilor de invatare:

= cea mai eficientd este organizarea sub forma de tabel;

» rubrica Continuturi va detalia continuturile prin titluri, cuvinte-cheie;

= competentele specifice se prezintd prin indicii lor numerici din programa si se
coreleaza cu continuturile;

= Qactivitatile de Invatare pot fi cele din programa sau altele, alese de profesor
pentru realizarea competentelor specifice;

= n rubrica Resurse se trec materialele didactice, resursele de timp, RED-urile,
resursele stiintifice, formele de organizare a clasei;

= in rubrica Evaluare se detaliazd metodele, formele de evaluare.

Acest tip de proiectare permite diferentierea, stimuleaza creativitatea si asigurd aplicarea
diferitelor aborddri si perspective asupra aceleiasi teme, contribuind la aprofundarea
cunostintelor prin realizarea unor conexiuni multiple.

Model de planificare a unitatii de Tnvatare

Manual folosit pentru contextualizarea comunicarii, aprobat de ME:
Unitatea de Tnvatare nr.:

Nr. ore:

Perioada: S1-S2

Continut — | Competente | Activititi de | Resurse, metode, | Evaluare | Observatii
detaliere specifice nv. procedee
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2.1.3 Scenarii didactice

Scenariile didactice cuprind proiectarea unei lectii care acopera, de obicei o ora de curs. Dupa
indicarea datelor de identificare se trece la scenariul didactic, la prezentarea demersului didactic
pentru care se poate opta iarasi pentru organizarea in tabel.

Date de identificare:

e Data;
e Clasa;
e Disciplina;

e Aria curriculara;

e Tipul lectiei (transmiterea si insusirea noilor cunostinte, formare de priceperi si
deprinderi, consolidare si sistematizare, verificare si evaluare, mixta);

e Competente specifice;

e Obiectivele operationale;

e Strategii didactice folosite: forme de organizare, metode, materiale didactice;

e Tehnici de evaluare;

¢ Bibliografie.

Etapele mari ale unei lectii sunt, in general, urméatoarele:
» organizarea activitatii;
verificarea temei, a cunostintelor anterioare;
captarea atentiei (trecerea la prelucrarea noilor cunostinte);
enuntarea lectiei noi si a obiectivelor;
reactualizarea structurilor invatate anterior;
prezentarea optima a continutului;
dirijarea Invatarii;
fixarea noilor continuturi/obtinerea performantei;
evaluarea performantei,

retentia si transferul cunostintelor;

vV V V V V V V V V VY

tema pentru acasa.
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In formularea obiectivelor operationale se au in vedere intrebarile: cine, ce sa faca, in ce conditii

si in ce masura (metoda ABCD de operationalizare - Audience=Adresantul (elevul), terminal
Behavior=Comportamentul final, Condition=Conditia, Degree=gradul). In acest fel se
realizeaza cerintele conform carora obiectivul operational este masurabil, concret, asigurand
formarea competentelor specifice stabilite. Numarul obiectivelor operationale se stabileste de
profesor, totusi mai mult de 5-6 obiective sunt greu de realizat intr-o ord. In formularea
obiectivelor se folosesc verbe de actiune corelate cu taxonomia lui Bloom:

1. Cunoastere — a reda, a recunoaste, a identifica

2. Intelegere — a reformula, a transforma, a reorganiza, a prevedea

3. Aplicare — a utiliza, a aplica, a generaliza

4. Analiza — a diferentia, a compara, a distinge

5. Sinteza — a crea, a produce, a proiecta

6. Evaluarea — a argumenta, a valida, a decide

Se pot folosi si alte verbe, dar nu si cele care indica procese psihice interne, precum a intelege.
Conditia se formuleaza cu structuri ca fara a utiliza, cu ajutorul, folosind etc. Se incheie cu
precizarea performantei minime, a gradului, folosind termeni, precum: dupa modelul dat, cel
putin ... exemple, in minim....minute.

Exemple de obiective corect si complet formulate:

Elevii vor fi capabili sd integreze n noi contexte cuvintele date.

Elevii vor fi capabili sa identifice cel putin trei trasaturi morale ale personajului principal.

In ceea ce priveste etapele sau momentele lectiei, acestea se succed logic pe parcursul
demersului didactic, iar fiecarei etape i1 se alocd un anumit numar de minute (din totalul de
minute, cat are o ora didacticd), in functie de rolul momentului respectiv. Astfel, cea mai lunga
etapd este cea a dirjjarii invatarii, cuprinzand aproximativ 25 de minute.

Se poate opta si in cazul proiectului de lectie pentru o prezentare sub forma de tabel, exista mai

eqge vy

punctul nostru de vedere:

Momentele | Timp | Activitatea | Activitatea | Activitati de | Resurse | Modalitati
lectiei (min) | profesorului | elevilor invitare de evaluare
(metode,
procedee)
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Am introdus cateva exemple de proiecte didactice pentru clasa a V-a in Anexe. Desi in

primul proiect am indicat un titlu de text cu care se poate lucra, scenariul didactic se poate
adapta pentru prelucrarea aproape a oricarui text narativ.

Realizarea temeinica si personalizatd a proiectdrii, mai ales in primii ani de catedra, este
un exercitiu eficient de formare a unor competente, fara de care cu greu se poate ajunge la ceea

ce se numeste in literatura de specialitate profesor expert (Mih, 2018).

2.1.4 Fise de lucru

Fisele de lucru se includ printre resursele de invatare si se numara printre cele mai
frecvent folosite resurse. Fisa de lucru este un termen generic, se refera cel mai des la fise
destinate muncii individuale sau in grup, dar cuprinde si notite, tabele, copii dupa texte, menite
lucru sunt multiple. Acestea se pot aplica in aproape fiecare moment al lectiei, sub diferite
forme de organizare, astfel, incat indeplinesc functii variate: de la cea motivationala la cea
formativa. Utilizarea lor se dovedeste a fi cea mai eficientd, mai ales in etapa de evocare sau in
cea de reflectie. Profesorul opteazd pentru aceastd resursd doar in cazul in care se justifica
alegerea, si este atent sa nu o prevaleze, ci sd o alterneze cu alte abordari, pentru a evita
monotonia. In acelasi timp este o resursi mai la indemana, pe care un profesor o poate asigura
aproape independent de dotérile tehnice ale scolii. Fisele de lucru individuale pot cuprinde itemi
de diverse tipuri, pot viza una sau mai multe competente. Se pot realiza si in forma interactiva,
asistata de calculator, In cazul in care elevii au la dispozitie un calculator sau o tabla interactiva.

Fisele de lucru se realizeaza de catre profesorul de la clasa, fiind astfel adaptate nevoilor
elevilor, dar pot fi selectate si din diferite auxiliare sau RED-uri, dacd se considera ca servesc
procesul instructiv-educativ. Daca e nevoie, se realizeaza diferentierea prin elaborarea unor fise
la niveluri diferite sau adaptand cantitatea, in functie de necesititi. Inainte de a incepe munca
cu fisele de lucru trebuie specificat timpul de lucru alocat, si comunicat scopul urmarit, pentru
ca elevii sd vada rostul activitatii.

Tn continuare prezentim cateva exemple de fise de lucru.
Se pot concepe fise pentru munca in echipe, exemplul de mai jos este potrivit pentru prelucrarea
unor texte narative:
Grupall
Oferiti o alta varianta de continuare a textului:
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a. Continuati textul printr-un dialog de 8-12 replici.

b. Povestiti intimplarea din perspectiva unui personaj (in 12-15 randuri).
Grupa Il
Reprezentati printr-o schema/printr-o diagrama structura povestirii.
Grupa 111
Realizati un desen/un colaj/o macheta pornind de la text.
Grupa IV
Realizati, prin mima, reprezentarea unei scenete realizate pe baza textului.
Grupa Vv
Tntr-un text de 8-10 de randuri, prezentati-va parerea in legatura cu fapta si/sau atitudinea unui
personaj din text.
Grupa VI
Realizati o banda desenata pe baza textului.
Fisele de lucru de mai jos sunt potrivite atat ca lucru individual, cat si ca activitate

frontala.

Fisa 1
Se da textul:
Maria este eleva la o scoald buna. Locuieste in centru, aproape de scoald, asa cd nu trebuie sa

mearga cu autobuzul. In fiecare luni invata sa cante la pian. Miercuri are multe ore, n-are timp

de joaca. Joi se intdlneste cu prietena sa si merg la un film sau in parc. Toamna aduna frunze
colorate. Are doi frati mai mari. La sfarsit de saptdmana familia sa face drumetii.
1. Adevarat (A) sau fals (F):

a. Maria std nu departe de scoald.

b. In fiecare zi ia autobuzul pani la scoald.

C. Miercuri invata mult.

d. Merge in parc cu fratii sdi.

e. Se duce in excursii cu familia. _

2. Formuleaza intrebari pentru cuvintele/structurile subliniate:
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3. Raspunde la intrebari, in baza textului dat:

Unde locuieste Maria?

Ce aduna toamna?

Cand face drumetii cu familia?

4. Indica cuvinte cu sens opus pentru:
aproape
multe

buna

Fisa 2

1. Citeste textul:
»Aveam o pisicutd cireia, nu stiu de ce, mama 1i spusese Lenus. Era rea, lenesa, increzuta,
dezordonata si nu-i placea sa se spele. Plecand intr-una din plimbarile ei obignuite, n-a mai
venit. [...] Tntr-o seard, Lenus s-a intors la mai vechea locuinta.”

a. Transcrie un cuvant care sugereaza ca Lenus a fost mica .

b. Gaéseste cate un sinonim pentru cuvintele: pisicd, a pleca.

c. Inlocuieste cuvintele subliniate cu cite un antonim al lor.

d. Indicé cinci cuvinte care se leagd ca sens de ideea de locuinfa.
e. Formeazad doud cuvinte noi de la cuvantul a spala.

f. TIntr-un text de 30-50 de cuvinte, povesteste unde crezi ci a fost pisica si ce i s-a

intamplat.

2.2 Activititi de invitare in contexte diferite

In momentul in care vorbim despre educatie, ne gandim de obicei la mediul scolar,
organizat, unde elevul participa la procesul instructiv-educativ. Educatia insa nu se realizeaza
doar la scoald si nu intotdeauna se realizeaza cu obiective bine precizate si Tntr-un mediu
controlat. In literatura de specialitate se discuti despre educatie formald, nonformala si

informald, pornind de la contextul in care se desfasoara procesul educational.
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Educatia formala inseamna educatia in cadrul unei institutii oficiale, in mod organizat,

in care activitdtile sunt alese pentru a induce schimbari in mod deliberat, folosind diferite
resurse si metode, avand o anumitd finalitate, iar rezultatele fiind apreciate si evaluate
sistematic. Este vorba de educatia realizata in cadrul institutiilor de invatamant.

Educatia nonformald vizeaza acele activitati care nu sunt incluse in parcursul
educational obligatoriu, nu urmeaza un curriculum, dar au obiective stabilite, au caracter
intentionat, durata poate varia si nu se finalizeaza cu certificate.

Educatia informala se realizeaza in diferite contexte care se leaga de activitati zilnice
(mediul familial, cercul de prieteni, cunostinte etc.), nu are caracter organizat, lipseste
intentionalitatea.

Ghidul de fatd se concentreaza pe activitdtile educative desfasurate in cadrul formal,
acest capitol insa face o incursiune in activitdtile de invatare in acest cadru, dar care sunt
speciale totusi, respectiv in invatarea in contexte nonformale si informale. Educatia nonformala
realizeazd o punte de legaturd intre cea formala si cea informald, mai ales cad are caracter
optional, iar elevul este eliberat de constrangerile cadrului formal (note, teste, evaludri). Se
integreaza aici vizitele la biblioteca, vizitele la muzee, excursiile tematice, diferite concursuri,
proiecte interdisciplinare, tabere cu diferite tematici, activitati de voluntariat etc.

Inainte de a trece la prezentarea a cAtorva activititi extrascolare, rezervim spatiu si
acelor ore pe care o sd le numim speciale sau neobisnuite. Ne referim la situatii care tin de
realitatea scolii, dar care, de obicei, nu se regasesc in cartile de metodicd, cum ar fi orele din
zilele de dinaintea vacantei de Craciun, de Paste, de vard de exemplu, dar la fel de bine se
inscriu aici si acele ore cand este greu sa se faca abstractie de o imprejurare, un fapt cu puternic
impact asupra colectivitatii: o tragedie, o mare bucurie, un pericol etc. Activitatile de invatare
situatii insa necesita nu doar flexibilitate si creativitate, capacitate de adaptare din mers, dar si
mult tact pedagogic. In aceste situatii, de obicei, calitatea relatiilor elev-profesor, elev-elev
intervine ca un factor esential.

De exemplu, pentru o ora Tnainte de Craciun putem planifica crearea unui cadou de
Craciun care sd vizeze, desigur, si comunicarea in limba romana. Astfel, se poate realiza o
felicitare sau un semn de carte. Pe de o parte, copiii vor primi instructiunile in limba romana,
pe de alta parte, vor formula textul felicitarii sau vor putea alege un citat/formula o idee care sa
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fie trecut/a pe semnul de carte. Pe urma, se poate utiliza turul galeriei, astfel, incat fiecare elev

sa vada munca celuilalt si sa 0 poata arata pe a sa colegilor.

Se pot crea, de asemenea, ocazii de sarbatoare, cand se pot aduce jocurile de societate
preferate, cand sala primeste o altd organizare decat de obicei etc. Se poate realiza, chiar
impreuna cu elevii, un joc de societate pornind de la un text narativ studiat, care sa fie incercat
n cadrul unei astfel de ore.

In imprejurarile speciale, amintite mai devreme, profesorul poate crea analogii, poate
aduce un text cu semnificatie pentru conditiile specifice, pe care sa 1l citeasca elevilor, poate
porni o discutie de la o gluma, le poate solicita sa creeze o stire pornind de la evenimentele in
cauza. Daca este vorba despre un sir de evenimente, le poate cere sa le prezinte sub forma unor
titluri, Insirate 1n ordine cronologica etc.
exemplu cand dintr-un motiv sau altul lipsesc foarte multi elevi dintr-o clasa, si nu ar avea rost
si continue materia. In afara de clasicele jocuri, precum barkochba (ghicirea unui cuvant pe
baza de intrebari inchise) sau TOMAPAN (tari, orase, munti, ape, plante, animale, nume),

e vy

ca acestea sunt doar sugestii, propuneri, paleta fiind extrem de bogata.

1. Biografie in lant: este potrivita si pentru exersarea datelor personale, a reflexivului
dezambiguizator (s-a nascut, se uitd), a utilizarii prepozitiilor etc.
Se inventeazad biografia unei persoane imaginare. Profesorul incepe (de exemplu: El se
numeste Mihai Codreanu.) Fiecare elev va trebui sa continue cu cate o informatie, fiind

atenti la logica si coerenta celor prezentate.

2. Naratiune in lant: metoda este cea de dinainte, doar ca se inventeaza o intdmplare. Ordinea
n care intervin elevii se poate indica prin aruncare de minge sau orice alt obiect mai moale
(ca sa nu ne lovim) celui care dorim sa continue. Elevii trebuie sa fie atenti la ordinea
cronologicd si la logica intamplarilor. Se pot exersa astfel timpurile verbale, dar si utilizarea

indiciilor temporale si spatiale.

3 In privinta exemplelor, pe ldnga experienta noastra ne-am folosit si de lucrarea pentru obtinerea gradului
didactic I, nepublicata: Kelemen, E., 2013, Schimbarea de cod lingvistic la elevi vorbitori non-nativi de limba
romana cu aplicatii pentru clasele 8-10.
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3. Saprezicem viitorul: se poate porni de la un text narativ citit sau de la o stire si sarcina este

sd inventam viitorul personajului ales.

Este un exercitiu potrivit pentru exersarea timpului viitor.

4. Oameni si cladiri: se poate lucra in echipe. Fiecare grupa primeste o imagine despre o
cladire. Sarcina lor este sa-si imagineze cine au locuit in ea In vremea cand s-a facut
fotografia. Jocul se poate complica oferind noi perspective sau lansand provocarea
diferitelor tipuri de texte. De exemplu: realizeaza agenda pentru o saptamana a persoanei

care a locuit acolo.

5. Ce este cum?: elevii sunt provocati sa pund intrebari in care sa utilizeze adjective in functia
sintactica de nume predicativ, apoi sa solicite un coleg sa le indice un raspuns. Exercitiul
este potrivit pentru familiarizarea elevilor cu ipostaza celui care pune intrebari, si pentru
exersarea adjectivelor si a acordului adjectivului cu substantivul.

Ex. Ce este inalt? — Blocul este 1nalt.
6. Propozitie-sarpe: se porneste de la o propozitie simpld din care se va face o propozitie
dezvoltata cat se poate de lunga. Fiecare elev adauga cate un cuvant la propozitie.

7. Lista de cumparaturi putin altfel:

Ex. Ce se poate cumpdra pentru 100 de lei? Spune ce confine cosul tdu de cumparaturi.

8. Scaunul adevarului: un elev se asaza in scaunul adevarului, iar ceilalti i pun in total cinci
intrebari, la care va trebui sa spund adevarul, avand voie sa strecoare o minciuna. Cel care

isi da seama care a fost raspunsul cu minciuna, trece in locul celui intrebat.

9. Sondaj de opinie: elevii au o lista de intrebari, fiecare va merge pe la ceilalti si va incerca
sa gaseasca de exemplu un coleg care sa raspunda afirmativ la Intrebari de genul:
Cine a dat un cadou recent?
Cine a fost la frizerie recent?
Cine a mancat recent la un restaurant?
Cine a luat un taxi recent?
Cine a facut sport recent?
Cine a fost la cinema recent?
Cine a fost la scaldat recent?
Cine a cumparat o carte recent?
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Cine a cules flori recent?

Cine a mers cu bicicleta recent?

Cine a facut un bine recent?

Cine a facut curatenie recent?

Cine a avut ziua de nastere recent?

Cine a tdiat lemne recent?

Cine a dansat recent?

Cine a ascultat muzica recent?
Intrebarile se pot adapta la orice temd, iar activitatea poate fi incheiata cu un raport oral a ceea
ce au reusit sd afle. Pentru realizarea raportului se pot indica structuri, propozitii incomplete de
genul: Toti elevii .......... /Fiecare elev................. /Niciun elev............. /Doi dintre colegii
intrebati........... Este bine ca, la un nivel mai inalt, sa le indicam diferite criterii dupa care sa

formuleze singuri intrebarile pentru a evita, pe cat posibil, rdspunsurile monosilabice.

10. Intrebari in lant: se poate folosi la temele cele mai diverse. Un elev pune o intrebare,
specifica cine sa-i raspunda. Cel care da raspunsul, pune urmatoarea intrebare.
De exemplu la tema Profesii: Cine repara masinile? — Mecanicul auto — Cine vindeca
bolnavii?...

Activitatea este potrivitd sistematizarii cunostintelor, de exemplu.

11. Joc de societate: jocul este indicat pentru aprofundare, recapitulare a diferitelor teme.
Temele pot fi schimbate, adaptate nivelului de cunostinte ale elevilor, interesului,
obiectivelor propuse. Se joaca conform regulilor jocurilor de societate clasice.

Se formeazad grupe de 4 elevi. Fiecare elev alege o figurd cu care va juca si aruncd cu zarul.

Face atatia pasi pe foaia de mai jos cu figura sa cat indica zarul. Se opreste si raspunde la

sarcind. Daca ajunge la Intrebare libera?, unul dintre colegii sii ii va pune o intrebare. Jocul se

termind Tn momentul in care toti membrii grupei ajung la rubrica Vrei sa incepi jocul din nou?
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In privinta activititilor extrascolare, oferta este destul de largi, dar se reduce in functie

de o serie de factori ce tin de dotare, de parinti, de elevi, dar si de profesor, de timp etc. Ca sa

isi atingd scopul cu adevarat, este important sd se pastreze caracterul optional pentru fiecare

actor al actului educational. In continuare venim cu cateva observatii, sugestii fard pretentia de

a fi exhaustivi.
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Atelierele de lucru sunt apreciate de elevii de clasa a V-a. De exemplu, la inceputul

primdverii putem opta pentru un atelier de realizare de martisoare, care, pe langd imbinarea
comunicdrii in limba romana cu lucrul manual, ofera o posibilitate de a afla despre obiceiurile
de primdvara la romani, activitatea avand si o latura de formare a competentei interculturale.

Daca exista spatiu si disponibilitate, se poate cauta o persoana care vorbeste bine limba
romand (preferabil un vorbitor nativ) si care stie sa gateasca sau sa prepare o prajiturd (ideal ar
fi 0 mancare traditionald, dar nu este obligatoriu), care, impreuna cu elevii, sa puna in practica
o retetd. Rolul de bucatar-sef poate fi preluat desigur, si de profesor, de un elev sau un parinte/un
bunic, important este sa se realizeze comunicare in limba romana.

Cluburile de lectura sunt orientate spre formarea elevului-cititor. Important este ca
textele alese sa corespunda varstei si particularitatilor individuale ale elevilor, atat ca vocabular,
cat si ca dimensiuni, sa fie interesante pentru ei, iar prelucrarea textelor sa fie variata, cat mai
interactiva. Recomandam pentru inceput cartile cu benzi desenate in limba romana.

Se poate initia un club de comunicare in limba romana cu teme de discutii stabilite
dinainte in acord cu membrii clubului. Temele si activitatile se pot organiza dupa un criteriu,
de pilda in jurul unor anotimpuri.
elevului si a competentei de comunicare in acelasi timp. Activitatile din cadrul unui cerc de
lecturd pot sa se finalizeze la sfarsitul unei perioade cu prezentarea unei scenete, cu realizarea
de filmulete etc.

Excursiile tematice pot fi organizate de profesorul de limba romana. In cazul unor astfel
de excursii este importanta in faza de pregdtire o documentare in prealabil, prelucrarea
experientelor si aprecierea/feedbackul. Se pot crea sarcini pe baza cdrora vor putea sa
exploateze 0 anumita asezare, cladire etc. Insa profesorul de roméni se poate folosi, ca pretext
de comunicare in limba roméand, si de excursiile organizate de diriginti, fara legatura neaparat
cu limba si/sau cultura romana. Se pot da teme suplimentare optionale: sa scrie 1-2 pagini de
jurnal de calatorie, un fragment de blog de calatorie, sa realizeze un scurt interviu cu o persoana
cu care se intdlnesc, sa realizeze un pliant turistic, o ofertd turistica sau chiar un lapbook.

Daci exista posibilitatea unei vizite la biblioteca ar fi bine daca in urma acesteia elevii
ar ramane cu impresie pozitiva. Putem contribui la aceasta impresie motivantd daca le dam
sarcini, provocari care sa-i activeze si sa le para interesante. De exemplu, in perechi pot alege
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un domeniu care i intereseaza. Li se ofera un lexicon, din care sd culeagd cuvinte apartinand

domeniului respectiv, dupa criterii diferite: cuvinte des auzite, dar nu le cunosc intelesul;
cuvinte care suna bine/urat etc. Putem sa-i provocam sa aleaga in echipe o carte/trei carti a caror
coperta le place. Pot alege si individual, daca sunt putini la numar, dar in echipa va trebui sa si
negocieze pentru a ajunge la o intelegere, apoi sd se facd o expozitie ad-hoc, sa se discute
criteriile de decizie.

Fenyd (2022, p. 1042) atrage atentia asupra posibilitatii de a aplica la scoald o provocare
asemanadtoare cu cea a campaniei Primul enunt lansatd in 2018 de Bookline. Credem ca
provocarea se pliaza unei vizite la biblioteca. Elevii vor trebui sa aleagd una/doud prime
enunturi care le plac consultand la intdmplare un anumit numar de carti. Pentru elevii maghiari
de clasa a V-a sarcina se poate adapta sa culeaga doar un numar de titluri ale unor carti in limba
romana, dintre care apoi sa decida care le place cel mai mult.

Participarea la festivitati, serbari, evenimente culturale etc. depinde in mare masura de
posibilititile zonei. In orice caz, daci se iveste o asemenea ocazie, este importanti, pe langa
participare, etapa de pregatire si cea de dupd eveniment, pentru ca aceasta sa prinda coerenta si
sa se ajungad la o interiorizare de cunostinte. La fel, cum intalnirea cu o personalitate necesita
documentare dinainte, si discutie, exercitii dupa intalnire, cand se va putea reflecta asupra celor
experimentate.

Taberele necesitd niste conditii, o organizare si efort semnificativ din partea
profesorului. In cadrul acestor tabere ne putem folosi de majoritatea jocurilor si exercitiilor deja
prezentate. La inceput, un rol deosebit le revine jocurilor si activitatilor menite ca participantii
sd se cunoasca, sa formuleze Tmpreuna regulamentul taberei, chiar sub forma unui contract, sa
pregateasca terenul pentru activitatile viitoare. Copiii isi pot alege un prenume romanesc pentru
durata activitdtilor, iar cu aceasta ocazie, le putem sugera sa se documenteze in legaturd cu
originea numelui ales, sensul numelui, ziua onomastica etc. Participantii se pot grupa dupa luna
in care isi serbeaza ziua onomastica, nume de origine latina etc.

Pot sa-si spuna numele si o trasaturd a lor (este bine sa aiba la dispozitie dictionare),
varianta care se aplicd la elevii mai mari este ca trasdtura sa inceapa cu aceeasi litera ca numele.
In perechi pot si-si puna intrebari despre celilalt si si-si prezinte in 3-5 enunturi partenerul de

dialog.
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Elevii pot fi rugati sd gaseasca 5 colegi carora le place de exemplu cozonacul cu mac,

muzica rap etc.

,»Cum sa te Intelegi cu mine?” este tot o variantd de autoprezentare, cand elevul ofera
niste sfaturi, sugestii pentru a fi abordat in diferite situatii: de exemplu, ,,dimineata devreme
sunt morocdnos, mai bine ma lasi in pace”.

De asemenea, sunt des folosite exercitiile si jocurile de spargere a ghetii.

Contextele diferite si variate de invatare se completeaza reciproc, iar ocaziile speciale,
orele altfel, activitdtile extracurriculare pot constitui un factor de motivatie, pe langa alte

beneficii.

COMPETENTA

SI EFICIENTA

»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale

din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

55




<

y INEA E o A Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

3. Sugestii metodologice de proiectare si adaptare a strategiilor didactice la
categorii diverse de elevi

Chiar dacd o clasd cuprinde elevi cam de aceeasi varsta, care pot fi descrisi prin
particularitatile specifice varstei, elevii care compun clasa pot apartine unor categorii diverse:
de la elevi provenind din medii defavorizate, la elevi cu probleme de atentie, cu dificultati de
invitare, cu certificat CES sau fara, sau chiar elevi supradotati. In aceasta situatie profesorul
trebuie sa adopte o atitudine de diferentiere. Diferentierea poate sa vizeze metodele alese, ritmul
de lucru, volumul de lucru, modul de prezentare, continuturile. De asemenea, imbinarea
de profesor, dar si de un coleg, sau integrat unui grup de lucru. Sub denumirea de cerinte
educationale speciale se ascunde o paletd extrem de larga de probleme, de la cele care creeaza
dificultati mai putin semnificative pana la cazuri in care integrarea elevului cu CES este extrem
de grea. De aici decurge ca fiecare situatie este speciala, se pot indica niste repere generale, dar
solutiile pentru fiecare caz in parte sunt particulare, si de multe ori creativitatea, rdbdarea si
flexibilitatea profesorului sunt singurele ajutoare, sistemul neavand destui specialisti care sa le
acorde sprijin acestor elevi.

In aceste circumstante, profesorul de multe ori este nevoit si faci experimente pentru a
vedea ce anume functioneaza pentru a putea realiza o performanta cu elevul in cauza. In acelasi
timp, dacd intr-o clasa sunt mai multi elevi cu probleme diferite, ar fi exagerata asteptarea de a
diferentia la fiecare ord, in fiecare clasa cu fiecare elev. De multe ori ni se pare ca se vorbeste
despre necesitatea diferentierii in imperative, astfel ca multi profesori devin frustrati si se simt
neputinciosi in fata realitdtii. Tocmai de aceea este de subliniat ca trebuie sd existe un mod de
gandire orientat catre diferentiere, straduinta de a-i trata pe acesti elevi intr-un fel care sa-i ajute
sa facd si el un pas Inainte, ludnd in considerare circumstantele si factorii asupra cdrora
profesorul nu are influenta.
profesorul trebuie sa-si cunoasca foarte bine elevii. Clasa a V-a constituie un prag de trecere de
la ciclul elementar la cel gimnazial, si este momentul oportun pentru a cunoaste elevii cu care

vom lucra. In cazul elevilor cu dificultdti, este si mai important sd apelam (de obicei prin
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intermediul dirigintelui) la pedagogii si specialistii care au lucrat cu ei mai devreme, sa culegem

cat mai multe informatii despre ei, sd ne folosim de experienta altora pentru a inlesni
colaborarea cu elevul vizat. La aceste informatii se adauga rezultatele propriilor observatii,
tatondrile proprii pentru a gasi cea mai eficienta abordare si pentru a ne construi strategiile
didactice. De asemenea, evaluarea predictiva este esentiald pentru a identifica nivelul la care i
sunt formate competentele. Natura sursei dificultétilor joacd un rol central in tot acest parcurs.
Altfel lucram cu un elev cu probleme de auz, altfel cu un elev nevazator, iarasi altfel cu un copil
autist, si am putea continua.

In cazul elevilor cu certificat CES, evaluarea initiald ne indica nivelul de competente,
dar si dificultatile cu care se confruntd, iar aceste rezultate vor fi punctul de pornire in
formularea obiectivelor. In cazul in care nivelul sdu de cunostinte la limba si literatura romana
nu corespunde cerintelor programei scolare de clasa a V-a, profesorul realizeaza un plan
educational individualizat (PEI), astfel incat se acceptd nivelul sau de cunostinte si se fac
adaptarile curriculare necesare. Atunci cand se realizeaza un plan de interventie individualizat,
dupa indicarea domeniului de interventie si stabilirea obiectivelor, se definesc metodele si
mijloacele de realizare prin care se realizeaza continuturile. Se specifica perioada vizata de
interventie si se formuleaza criteriile minimale de evaluare a progreselor, cat si modalitatile de
evaluare. Dacd se realizeaza un obiectiv ntr-un timp mai scurt decat cum a preconizat
profesorul, acesta intervine in PEI si formuleazd un nou obiectiv. Revizuirea aceasta este
necesara periodic.

Evaluarea finald va ajuta sa tragem concluziile si sd crestem eficienta.

Proiectarea activitatii se poate realiza sub forma de tabel:

Proiectarea activitatii:

Obiective Continuturi | Metode si | Perioada de | Criterii Metode  si
mijloace de | interventie | Minimale de instrumente
. apreciere a
realizare de evaluare
performantelor
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In situatii ideale, exista o colaborare stransa intre profesor, profesorul de sprijin (daca

este cazul) si parinti, un dialog permanent in urma caruia este mai usor sa fie identificate de
exemplu tehnicile de invatare care pot fi utilizate in cazul elevului respectiv. In acelasi timp,
desi se doreste incluziunea, exista pericolul ca acest proces sa duca la izolarea elevului in cauza,
astfel ca implementarea necesita mult tact pedagogic.

O alta categorie o reprezintd elevii care au probleme diverse, de comportament, de
atentie, au un ritm mai lent etc. Acesti elevi necesitd de asemenea tratament diferentiat.

Elevii cu dificultati de concentrare a atentiei trebuie antrenati la inceput in sarcini a caror
rezolvare necesita un timp mai scurt si care le aduc satisfactia rezultatului imediat, pentru ca
treptat sa ajunga la sarcini care necesitd mai mult timp si rabdare. Este bine daca profesorul le
da feedback imediat, de asemenea sarcinile pot fi reformulate de catre profesor, se pot accentua
anumite aspecte. Este bine ca acesti elevi sa fie obisnuiti cu recitirea sarcinilor si cu identificarea
cuvintelor-cheie din acestea, iar dupa solutionare, cu revizuirea celor realizate. Pana se va
ajunge la un progres in domeniul vizat, probabil cad va trebui pus un mare accent pe captarea
atentiei si pe modalitdtile de mentinere a atentiei.

Elevii cu atitudine de contestare, de obicei devin mai moderati daca li se atribuie
sarcini/responsabilitdti. Este indicat ca profesorul sa le gaseasca o aptitudine, o afinitate catre
un domeniu, pe care sa o reliefeze, astfel incat elevul sa simta aprecierea si s devina dornic de
a adeveri ceea ce i-a fost atribuit. Comunicarea profesorului trebuie sa fie adaptata acestor elevi,
sd nu se lase provocat si, pe cét posibil, sd nu provoace.

Elevii timizi trebuie incurajati. Munca in echipa ofera posibilitatea de a li se asigura si
lor sentimentul de reusitd, insa trebuie orientati foarte fin si catre o manifestare individuala. La
inceput putem sa le punem fintrebari inchise, apoi treptat sa le dam ocazia de a raspunde in
propozitii simple. Inhibitiile pot fi foarte grave, iar pentru ca acestea sa fie eliminate, este
important ca elevul si se auda . In cazuri extreme, un posibil punct de pornire este sa citeasci
acasa cu voce tare sau s asculte cuvinte/propozitii In limba romana pe care sa le repete cu voce
tare in singuratatea sa, pentru a nu ii suna propria voce straina. Identificarea domeniului de
interes, a hobbyului poate fi de asemenea un punct de plecare in incurajarea elevului timid spre
a-si invinge inhibitiile. Profesorul le va da feedback incurajator acestor elevi, evidentiind

punctele forte, neomitand erorile, insa fara a le accentua prea tare.
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Urmeaza un exemplu de adaptare a unui exercitiu pentru un copil cu diagnosticul de

autism, integrabil in Invatdmantul de masa, cu ritm de lucru mai lent decét al colegilor, cu
probleme de socializare, de tinere a contactului vizual, cu nevoie ridicata de a se simti in
siguranta si de stabilitate, de respectare stricta a unor reguli si obiceiuri. Elevul gaseste solutii
pentru a urmari o schema, o reguld, o logica, nu intelege Insa sensurile metaforice, gluma, ironia
etc., exercitiile de creativitate ii sunt striine. In al doilea exemplu, din sirul de exercitii propuse,
am adaptat unui astfel de elev doar ultimul exercitiu, atat cantitativ, cat si calitativ, considerand
ca celelalte exercitii se pliaza si unui astfel de caz. Am introdus exemplul pentru a se vedea mai
clar ca adaptarea nu inseamna neaparat propunerea unor sarcini si abordari total diferite de cele
prevazute pentru ceilalti elevi. De asemenea, am formulat cu atentie sarcina de Thceput, astfel
Tncét sa fie cat se poate de clara si univoca.

l. Formuleaza cinci reguli de comportament in Zoo, folosind verbe la imperativ.

— (adaptat) Completeaza cu verbele potrivite urmatoarele reguli de comportament la
Zoo:
hraniti, fumati, folositi, aduceti, supravegheati

NU e, animale de companie in gradina zoologica!

...................................... permanent copiii!
NU oo animalele!
Il. 1. Citeste textul: — (adaptat) Citeste textul si noteaza pe foaie raspunsul la fiecare

intrebare:
Autobuzul a oprit 1a Brasov. Brasovul este unul dintre marile orage ale Romaniei. O
plimbare de dimineata pe Strada Republicii a fost inceputul perfect pentru o zi.
Strada Sforii, cu o latime cuprinsa intre 1.11 si 1.35 metri, este unul dintre
obiectivele turistice pentru care orasul Brasov este cunoscut in toatd Europa. Niciun
tur al orasului nu se poate incheia fara o vizita in Biserica Neagra, simbol al orasului.

2. Desparte in silabe cuvintele: dimineata, cuprinsa.
3. Cate litere si cate sunete contin cuvintele: niciun, incheia?

4. Indica cuvantul cu sens opus (antonimul): Tnceput, dimineata.
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5. Raspunde la intrebari, pe baza fragmentului de mai sus:

I. Numeste o atractie turisticd amintita in text.
ii. Care este mijlocul de calatorie cu care ajung la destinatie?
iii. Care este destinatia calatoriei?
6. Intr-un text de 50-70 de cuvinte, explica unui turist de ce ar trebui s viziteze

localitatea in care locuiesti. — (adaptat) Scrie 5 enunturi despre orasul/satul tau.

Tn general, organizarea clasei in grupe sau in perechi constituie o modalitate de
activizare a fiecarui elev si o oportunitate pentru fiecare sa aduca propria contributie la

rezolvarea sarcinilor.

3.1 Exemple de buna practica

In acest subcapitol ne propunem si oferim sugestii si exemple din practica predarii
pentru cele mai felurite situatii, s atragem atentia asupra unor aspecte minore, dar care 1si au
rolul in spatiul interactiunii elev-profesor.

O problemd larg dezbatuta este cea a temelor pentru acasd. Daca nu se exagereaza
privind cantitatea, temele pentru acasd ajuta in aprofundare sau deschid noi orizonturi. Pe langa
criteriul cantitativ, este bine ca temele pentru acasa sa vizeze aplicarea unui aspect abordat in
timpul orei, astfel incét fiecare elev sa aiba posibilitatea de a rezolva singur sarcina. Tendinta
este ca, treptat, elevii sa se obisnuiasca sa Invete si sa rezolve temele singur. Si n acest sens
este nevoie sd-i obisnuim cu utilizarea dictionarelor, explicandu-le siglele si abrevierile, pentru
ca acestea sa devina instrumente de lucru la care apeleaza din proprie initiativa si cu naturalete.
Este bine sd optam din cind in cand pentru exercitii creative sau care presupun viziunea proprie
pentru a incuraja contributia personala a elevului.

Temele pentru acasa trebuie verificate sau trebuie gasita o modalitate pentru ca elevii
sd primeasca un feedback 1n acest sens. Astfel, este necesara alocarea timpului pentru verificare.
Profesorul trebuie sa cantareasca daca este nevoie de tema pentru acasa sau, cateodata, poate sa
renunte la aceasta, daca elevii au mult de invatat, de exemplu.

Uneori cand verificdm oral producerea individuala a unor texte, in cazul unor clase cu
elevi numerosi, pentru a-i asculta pe totii, putem asculta unul-doi elevi, apoi putem sa le cerem
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celorlalti s@ aleagd un singur enunt care li se pare reusit sau de corectitudinea caruia nu sunt

convinsi, sau care contine un anumit element etc. si sa il citeasca doar pe acela. Astfel, se face
auzit fiecare elev, iar ulterior se pot corecta textele de profesor, adunand caietele.

In general, este bine daci ii obisnuim pe elevi si verbalizeze ceea ce fac atunci cand
incearcad sa solutioneze o sarcind, oferindu-le noi insine un exemplu in acest sens (sd spunem
cu voce tare ceea ce scriem pe tabla, cum gandim, etc.), astfel se realizeaza mult mai bine
congtientizarea pe de o parte, si se pot surprinde lacunele, neintelegerile, pe de alta parte.

La sfarsitul orelor este indicat sa utilizdm bilete de iesire care sunt menite sa ofere

feedback profesorului din partea elevilor. Un exemplu de bilet de iesire ar fi:

Am invatat:
Mi-a placut:

O intrebare:

O activitate indragita de elevi este crearea unui lapbook.

Lapbookul este un fel de album, o carticica cu ferestruici, realizata de elevi pe o tema
data.

Se poate confectiona dintr-un dosar pe care se lipesc buzunare, ferestre in diferite forme,
in care se pun felurite texte, desene, fotografii explorand tema propusa. Se poate utiliza ca
activitate de incheiere a unei unitdti de invatare, avand rol de sistematizare a cunostintelor.

Realizarea unui lapbook poate fi tratata ca proiect de sine statator, in care proiectarea,
documentarea, analiza si sinteza, sistematizarea vor fi prezente concomitent. Fiecare
fereastrd/buzunar etc. reprezintd o altd abordare a temei principale, o altd perspectiva, la alt
nivel. Astfel, se pot aduna cuvinte noi, expresii, proverbe, ghicitori, sinonime, antonime,
explicatii, intrebari care se ivesc. Se pot pune fotografii. Elevii produc diferite texte: pareri,
retete, carte de vizitd, scrisoare, mesaj etc, realizeazd texte multimodale. f@i folosesc

creativitatea i imaginatia, si in acelasi timp se distreaza si Invata.
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Lapbook* in realizare

|
’
e -
FIE : \
‘ A
B !

(imagini din arhiva noastra personald)

In urma experientei scolii online lumea digitala a patruns si in scoli. Noile generatii se
explora cate o temd din cat mai multe perspective, optand si In acest caz pentru masura si
echilibru.

Kahoot, Movie Maker, Wordwall, Mentimeter, Quizziz, LearningApps, Prezi, si lista ar
putea continua, sunt aplicatii digitale care pot fi utilizate pentru facilitarea invatarii si antrenarea
creativitatii elevilor.

Pentru imbogatirea vocabularului, dar mai ales pentru verificarea acestuia propunem
urmatoarele exercitii:

a). Fiecare elev trage un bilet pe care este indicat un cuvant dintre cele ce se doresc a fi
controlate. Elevul trebuie sa foloseasca perifraza, iar ceilalfi trebuie sa ghiceasca cuvantul de
pe bilet.

O posibila listd de cuvinte ar fi:

bratara papuci alb patrunjel
lampa librérie morcov insula
suferinta broasca cladire oua

4 Lapbookurile din imagini au fost realizate de studentii din anul II ai Facultatii de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei, Extensia Odorheiu Secuiesc a UBBCluj (fotografiile noastre), anul universitar 2021-2022
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admiratie bani strada
cofetarie ceas camasa ochelari
castraveti dulap cravata umbrela
umbra stilou floare padure
aspirator carte calculator minge
scoala raft frunza presedinte
diriginte galeata matura tabara
castel brad basm director

b) Se stabilesc cdmpurile semantice care vor fi controlate. Se poate lucra pe grupe sau
individual, depinde de numarul elevilor. La fiecare cAmp semantic se indica acelasi numar de
cuvinte, in ordine crescatoare in ceea ce priveste dificultatea. Fiecarui cuvant ii corespunde o
anumitd suma. Elevul alege suma, profesorul ii explica sensul cuvantului care se ascunde sub
acea suma, iar elevul trebuie sd ghiceasca cuvantul. Daca a ghicit, primeste suma virtuala, daca
nu raspunde Intr-un timp dinainte stabilit, sau da raspuns gresit, suma poate sa fie furata de cel

care se prezinta primul. Castiga cel care va avea suma cea mai mare.

De exemplu:
Familie Animale Casa Calatorie Alimente
100 100 100 100 100
200 200 200 200 200
300 300 300 300 300
400 400 400 400 400
500 500 500 500 500
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Familie Animale Casa Cilatorie Alimente
bunica leu dormitor tren paine
verisor maimuta sufragerie avion oud
nas sarpe hol vapor cascaval
ginere broasca pivnita tramvai mamaliga
socru liliac acoperis submarin mezeluri

¢) Ce faci?: Fiecare elev primeste un bilet cu o propozitie formulata la indicativ, prezent,
persoana a ll-a. In fata celorlalti va incerca si reproduca prin elemente nonverbale (mimi) ceea
ce se afla pe bilet, iar ceilalti trebuie sa ghiceasca:

Te uiti la un film de groaza. Alergi ca sd ajungi autobuzul.

Te uiti in oglinda. Te plictisesti.
M@ananci ceva ce iti place. Pregatesti omleta.
Inveti sa conduci. Bei o ceasca de ceai fierbinte.
Cauti o cheie. Probezi o haina.
Culegi niste flori. Astepti la medic.

Iti vopsesti camera.

Vorbesti cu mama la telefon.

Reciti o poezie. Canti sub dus.
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4. Evaluarea

A treia componenta fundamentala a procesului instructiv-educativ, pe langa proiectare
si implementare, este evaluarea. Cele trei componente se intrepatrund, astfel incat orice
schimbare ar interveni la nivelul oricarui element, aceasta va genera, la randul sau schimbare
la celelalte niveluri. De aceea este necesara o revizuire periodica a Intregului proces. De
exemplu, daca se constata o lacuna in urma evaluarii, va fi nevoie de o remediere, ceea ce va
induce schimbari la nivelul proiectarii, dar si la cel al implementarii. Evaluarea Insési este un
proces complex, care furnizeaza informatii si date valoroase despre lacunele si punctele neclare
ramase in urma predarii-invatarii, masurand si rezultatele. Astfel, evaluarea constituie un reper
pentru stabilirea masurilor de ameliorare si imbunatatire. Tn opinia lui J.-M.Monteil (1997,
p.32) evaluarea inseamna ,,confruntarea rezultatelor obtinute cu obiectivele propuse”.

Din acest punct de vedere putem spune ca evaluarea indeplineste o serie de functii.
Numarul acestor functii variaza in literatura de specialitate de la specialist la specialist (l.
Cerghit, C. Cucos, 1. Jinga, E. Istrate, I. Radu etc.); ele arata in acelasi timp complexitatea
procesului, aga cum am mai amintit. Se vorbeste de functia de prognosticare si diagnosticare,
de constatare, de selectie, pedagogica, sociald, de informare etc. O proba evaluativd nu
indeplineste toate functiile posibile in aceeasi masura.

Prin procesul de evaluare ne pronuntdm asupra starii unui fapt, proces la un anumit
moment, din perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne
permite sd masurdm n raport cu o anumitd norma la care ne raportam.

In literatura de specialitate se vorbeste, in general, despre mai multe etape pe care le
parcurgem atunci cand evaludm: proiectarea evaluarii, realizarea instrumentului de evaluare,
masurarea rezultatelor, aprecierea acestora si decizia care Se ia in baza etapelor anterioare.

O atentie deosebita trebuie acordata in clasa a cincea si evaludrii, din moment ce elevii
trebuie sd se obisnuiascd cu notele, caci se realizeaza trecerea de la evaluarea prin calificative
la evaluarea prin note. Criteriile de notare clar stabilite, constientizarea asteptarilor,
consecventa profesorului faciliteaza intelegerea de catre elevi a acestui proces.

In realizarea instrumentului de evaluare, trebuie sa pornim de la obiectivele vizate, pe
baza carora am stabilit continuturile si competentele ce urmeaza a fi evaluate. Pornind de la

acestea stabilim obiectivele de evaluare, apoi alegem itemii adecvati, pregatim baremul de
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corectare si grila de corectare. Dupa toate acestea urmeaza aplicarea instrumentului de evaluare,

corectarea, notarea, aprecierea i precizarea masurilor de ameliorare.

Majoritatea probelor de evaluare au la bazi itemi. In sens restrans itemul inseamna
intrebarea, problema sau sarcina de rezolvat, iar intr-un sens mai larg reprezinta intrebarea
adresata elevului, formatul acesteia, dar si raspunsul asteptat din partea elevilor.

Item = intrebare + formatul acesteia + raspunsul asteptat ( Stoica, 2003, p.50)

In teoria si practica evaludrii se evidentazd mai multe criterii pe baza cirora pot fi
clasificati itemii. Unul dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate
pe care il oferd in corectare. In functie de acest criteriu, itemii pot fi clasificati in trei mari
categorii :

A. itemi obiectivi - masoara cunostinte, priceperi, capacitati de baza; au in vedere
capacitatea elevului de a identifica.

B. itemi semiobiectivi - pot testa o gamad mai largd de activitati intelectuale; elevul
construieste rapunsul si nu alege dintr-o lista de optiuni date.

C. itemi subiectivi - testeaza obiective ce vizeaza originalitatea, creativitatea si caracterul

personal al raspunsului.

A. Tn categoria itemilor obiectivi sunt inclusi:
o [temi cu alegere duala
e Itemi cu alegere multipla
e Itemi de tip pereche
Trasatura principald a acestora este obiectivitatea ridicatd in masurarea/evaluarea
rezultatelor invatarii.
a) Itemi cu alegere duala
» reprezintd o sarcind de lucru care probeaza capacitatea celui evaluat de a identifica
valoarea de adevar a unei afirmatii.
» ofera posibilitatea alegerii raspunsului corect din alternative de tipul: adevarat — fals; da
—nu; acord — dezacord.
Exemplu:
1. Citeste fiecare dintre urmatoarele afirmatii si incercuieste litera A, daca o consideri
adevarata sau litera G, daca o consideri gresita. 4 puncte

a) A/ G Un diftong este alcatuit dintr-o vocala si o semivocala.
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b) A/ G Un triftong este alcatuit dintr-o semivocala si doua vocale.

¢) A/ G O vocala si o semivocala alcatuiesc un hiat.

d) A/ G Un triftong este alcatuit dintr-o vocala si doua semivocale.
Barem de corectare

a.A b)G ¢)G d)A

Total: 4 x 1 punct =4 puncte

b) Itemi cu alegere multipla
» reprezintd o sarcind de lucru, a carei solutie se va alege de catre elev dintr-o listd de
alternative.
» sunt formati dintr-un enunt numit premisd si liste de alternative, un numar de

optiuni/raspunsuri, din care elevul trebuie sa aleaga raspunsul corect, numit cheie.

Exemple:

1. Alege seria care cuprinde numai cuvinte despartite corect in silabe. 2 puncte
a) jert-fa, a-e-ro-port, oa-ie, a-pa
b) nou-a, tab-1a, ca-dou, vor-bes-te
c) pri-e-ten, doar-me, cod-ru, ac-a-sa.

Barem de corectare

Raspuns corect : a) 2 puncte

2. incercuieste litera corespunzitoare riaspunsului corect. 2 puncte
Cuvantul subliniat din enuntul: Fetele de maritat priveau hora de la margini.- este:
a) substantiv; b) verb; c) adjectiv; d) pronume personal

Barem de corectare

Raspuns corect: a) 2 puncte

c) Itemi de tip pereche
» impune ca sarcind de lucru, recunoasterea elementelor (cuvinte, propozitii, fraze,
simboluri etc.) aflate intr-o relatie data.
» probeaza capacitatea elevilor de a recunoaste relatii, solicita elevilor stabilirea unor

corespondente intre informatii distribuite pe doua coloane.

Exemplu:

1. Identifica sinonimele cuvintelor din coloana A in coloana B.
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A B

1. mare a) nea
2. prieten b) urias
3. minunat C) amic
4. zapada d) frumos

Barem de corectare

1-b; 2-c; 3-d; 4-a;

Total: 4 puncte

B. Itemii semiobiectivi cuprind:
a) Itemi cu raspuns scurt
b) Intrebari structurate
a) Itemi cu raspuns scurt/de completare
Acesti itemi presupun formularea unui raspuns in totalitatea lui sau o parte componenta

a unei afirmatii, astfel incat acesta sa capete sens si valoare de adevar.

Exemple:

1. Completeaza spatiile libere cu pronume personale potrivite:

Astazi (1).... voi pleca impreuna cu sora mea la bunici. (2).... este foarte bucuroasa
pentru acest lucru. Si (3).... ma bucur. Bunicii nostri sunt minunati. (4) ... ne asteaptd mereu cu
bratele deschise, iar (5)....11 iubim mult pe ei.

Barem de corectare

l-eu;2—ea;3—eu;4—ei;5-noi;

Total: 5 puncte

2. Mentioneaza patru termeni din cAmpul semantic al cuvantului ,,familie”.

Barem de corectare

Se acorda cate un punct pentru fiecare termen corect.

Total: 4 puncte

b) intrebiri structurate

Intrebarile structurate sunt sarcini formate din mai multe subintrebari, de tip obiectiv
sau semiobiectiv, legate printr-un element comun. In elaborarea lor se porneste cel mai adesea

de la un text (literar/nonliterar), fard a fi excluse insa si alte materiale (diagrame, harti).
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Exemplu:

Citeste urmatorul text si raspunde cerintelor formulate.

A fost odatd o stelutd mica de tot. Aceasta stelutd trdia in spatiu, langd parintii ei care
erau niste stele uriase. Steluta era foarte curioasa si intotdeauna voia sa stie totul despre orice.
Isi dorea foarte mult sa calitoreasca sa vada tot ce se intdmpla in jurul ei, dar parintii nu o lasau
deoarece era prea mica pentru a pleca de una singura si 11 spuneau mereu ca va trebui sa mai
creasca.

Tntr-o zi vdzu o mici planeta albastra. Planeta i se parea atat de frumoasa, incét steluta
a uitat de regulile pe care parintii ei le-au stabilit si a plecat s vada planeta de aproape. Dar a
zburat atat de repede, incét s-a ratacit in scurt timp si nu a mai stiut unde ii este casa.

(Text adaptat dupa ,,Mica steluta” de Pierre Winters)

1. Alege prinincercuire seria in care cuvintele sunt sinonimele cuvantului sa afle.
2 puncte
a) sa gaseascd, sa creada
b) sa descopere, sa cunoasca
C) sacunoascd, sa aleaga
d) sa vorbeasca, sa creada.
2. Subliniaza dintre structurile urmitoare, pe cele care reprezinta indicii de spatiu in
textul dat. 3 puncte
in spatiu, atat de repede, in jurul ei, despre orice, prea mica, langd parintii ei
3. Numeste personajele din text. 2 puncte
4. Formuleaza o idee principali/secundara din primul paragraf al textului. 3 puncte
5. Explica intr-un enunt motivul pentru care steluta nu putea pleca singura niciieri.
4 puncte

Barem de corectare

Raspuns corect: b) — 2 puncte
Indicii de spatiu: in spatiu, 1n jurul ei, 1anga parintii ei — 3x1 puncte

Numirea a doud personaje din text: - 2x1 puncte

A e

Formularea unei idei principale/secundare din primul paragraf: formularea clard a unei

idei-3 puncte; incercarea de formulare a unei idei — 1 punct

) COMPETENTA
& Sl EFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

69



<

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA
5. Pentru formularea in enunt a raspunsului se acorda 1punct. Pentru formularea clard a

explicatiei se acorda 3 puncte; pentru incercare de explicare se acordad 1punct.

Total: 14 puncte.

C. Itemii subiectivi testeaza obiective ce vizeaza originalitatea, creativitatea si caracterul
personal al raspunsului.

Din aceasta categorie fac parte: - eseul cu raspuns restrans

- eseul structurat
- eseul nestructurat

Exemplu:

Citeste urmatorul text si rezolva cerintele formulate.

Tntr-o zi, Petru a gasit o harta pe care era marcat drumul cétre o comoara inestimabila.
, Vol gasi aceastd comoara §i asa, voi avea parte si de ceva aventura!” a exclamat el. Si a pornit
la drum.

Si merse, ce merse si a ajuns la o padure. Acolo 1-a intélnit pe Leu, pe care |-a intrebat:

- Esti destul de puternic si curajos pentru a veni cu mine la o vanatoare de comori?

Leul a acceptat propunerea lui Petru si au pornit impreund la drum. Padurea era foarte
deasa si intunecoasa, iar lui Petru i s-a facut fricd, insd, cu Leul 1anga el, a reusit sa mearga pana
la capat. Cand cei doi au ajuns la poalele unui munte, 1-au intalnit pe Vultur.

- A1 o vedere excelentd si poti sa ne anunti de pericole. Nu doresti sa vii cu noi, suntem
in cautarea unei comori?, 1-a Tntrebat Petru.

Vulturul a acceptat propunerea facuta de Petru si i-a insotit pe cei doi la drum. Muntele
pe care trebuiau sa il strabata era foarte inalt i stdncos. Leul a alunecat, insa Petru 1-a ajutat si
I-a tras sus.Vulturul, cu vederea lui ascutita, era foarte atent la fiecare pas pe care il faceau cei
doi tovarasi de drum. Apoi au ajuns la valea din josul muntelui, unde au intalnit-o pe Oaie.

- Vei dori sa vii cu noi in cautarea unei comori si sd ne tii de cald cand ne este frig?, a
intrebat-o Petru pe Oaie.

Aceasta a acceptat propunerea lui Petru si astfel, au pornit toti la drum.

(Text adaptat dupa Val si cetatea sufletelor de Ana Alfianu)

1. Redacteazi, in 70 — 100 de cuvinte, rezumatul textului dat. 14 puncte

In alcatuirea rezumatului, trebuie: — sa formulezi ideile din text, dovedind intelegerea
acestuia;
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— sd prezinti evenimentele in succesiune logica;

— sa respecti regulile unui rezumat.

Barem de corectare

Continut — formularea ideilor din text, dovedind intelegerea acestuia: in totalitate —
3 puncte; partial — 2 puncte; Tncercare de formulare — 1 punct.

— prezentarea evenimentelor in succesiune logica: in totalitate — 2 puncte; partial — 1 punct.
— respectarea regulilor unui rezumat:

* relatarea la persoana a I1I-a — 1 punct;

* tonul neutru/obiectivitate — 1 punct ;

* prezentarea ideilor fara utilizarea citatelor — 1 punct;

» utilizarea verbelor la moduri si timpuri adecvate — 1 punct;

« transformarea dialogului in vorbire indirectd — 1 punct .

3 puncte + 2 puncte + 1 punct + 1 punct + 1 punct + 1 punct + 1 punct = 10 puncte
Redactare — unitatea compozitiei (continutul compunerii trateaza integral tema data): in
totalitate — 1 punct; partial — 0 puncte — coerenta textului (respectarea logicii interne a
textului): in totalitate — 1 punct; partial — 0,5 puncte; lipsa coerentei — 0 puncte;
—registrul de comunicare, stilul §i vocabularul adecvate continutului: in totalitate — 1 punct;
partial — 0,5 puncte; inadecvat — 0 puncte;
— respectarea normelor de punctuatie si de ortografie (0 — 1 greseli: 1 punct; 2 — 3 greseli:
0,5 puncte; 4 sau mai multe greseli: 0 puncte).

1 punct + 1 punct + 1 punct + 1 punct = 4 puncte

Total: 14 puncte

4.1 Tipuri de evaluare

Cea mai cunoscuta clasificare a evaludrii porneste de la modul de integrare in procesul
instructiv-educativ. Astfel, evaluarea poate fi: initiald, formativa sau sumativa.

Evaluarea initiald sau predictiva se face, de obicei la inceput de ciclu, si vizeaza
cunoasterea nivelului dezvoltdrii competentelor elevilor. Rezultatele evaludrii predictive
constituie puncte de plecare pentru stabilirea strategiei didactice, a metodelor si procedeelor ce
urmeaza a fi alese, a ritmului de lucru. Evaluarea initiala este menitd sa arate punctele tari si
punctele slabe ale elevilor in domeniul disciplinei, respectiv lacunele existente care necesita

interventie. In clasa a V-a are un rol semnificativ de informare, fiind vorba de constituirea unei
72y COMPETENTA
& Sl EFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

71



<

Instrumente Structurale
2014-2020

UNIUNEA EUROPEANA
clase noi, profesorul necunoscandu-i pe elevi. In realizarea instrumentului de evaluare se

porneste de la competentele specificate in programa de limba si literatura romand pentru clasa
a IV-a pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara. Se realizeaza itemi pentru mai
multe competente, astfel incat sa rezulte o viziune in ansamblu privind nivelul de competente
al elevilor. Descriptorii de performantd vor reflecta asteptarile profesorului in ceea ce priveste
raspunsurile elevilor. Evaluarea initiald se realizeaza la primele ore dupa prezentarea elevilor
si a profesorului, dupa discutarea problemelor organizatorice si prezentarea a ceea ce implica
aceasta disciplind pentru anul de studiu vizat.

Dupa aplicarea si corectarea instrumentului de evaluare, rezultatele vor fi prelucrate, Tn
ideea de a culege informatii despre competentele elevilor. Practic, in realizarea proiectarii se au

in vedere si rezultatele evaluarii initiale.

Un exemplu de evaluare initiala ar putea fi:
Test de evaluare initiala pentru clasa a V-a
Citeste cu atentie textul!
,,E miezul noptii si e foarte intuneric. Nu se vede stea pe cer.
Deodata insa, Jojo vede doi ochi licarind galben in intuneric, atintiti asupra lui.
-Un jaguar, striga el plin de frica. In tufis se ascunde un jaguar!
Chiar atunci, tucanul Tamtam croncane si el.
-Jaguarul negru! Haideti, faceti galagie! Cat de tare puteti! Alungati-I!
Din copac incep sa se auda strigite care trezesc toatd padurea. Tucanii fac asa un
taraboi, ca jaguarul negru, suparat, fuge in salturi mari unde vede cu ochii.
Lui Jojo 1i bate inima foarte tare. Spera cd nu i s-a intdmplat nimic rau fratiorului sau.
-Vin la tine, mama! striga el.
-Incet, tinere, incet, il ceartd bunica.
Are dreptate. Doar nu vrea sa cada din nou din copac. Ajunge jos teafar. i vine sa-I
pupe pe Tamtam de fericit ce e ca el si rudele sale au reusit sa alunge jaguarul.
-Micutule, unde esti? striga Jojo.
Se asazd jos si miroase pamantul. Deodata, se aude ceva chiar in fata lui. Fratiorul sdu
sta ghemuit sub o rddacina. Jojo 1l ridica cu grija si 1l asaza in blana, asa cum face si mama
lor.”

(text adaptat: Usch Luhn, Un lenes isi face prieteni)

) COMPETENTA
& Sl EFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

72



<

INIL 1 A Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014.2020

Rezolva cerintele urmatoare!
l.incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect!
1.1 Unde se ascunde jaguarul?
a. 1n padure
b. 1n tufis
c. intr-un copac.
1.2 Pe cine cauta Jojo?
a. pe bunica sa
b. pesorasa
C. pe fratele sau.
1.3 De ce i vine lui Jojo sa-1 pupe pe Tamtam?
a. pentru ca se joaca cu el
b. pentru cd a ajutat sa alunge tucanii
C. pentru ca a ajutat sa alunge jaguarul.
1.4 Unde este fratiorul sau?
a. iniarba
b. sub flori
C. sub radacina.
2. Noteaza cu A (adevarat)/F (fals) enunturile urmatoare!
a. Era o noapte cu stele stralucitoare.
b. Jojo este un jaguar negru._
c. Fratele lui Jojo s-a pierdut._
d. Bunica I-a gasit pe fratele lui Jojo sub o radacina.
e. Tamtam era suparat pe Jojo.
3. Subliniaza varianta corecta!
a. jaguari negre/jaguari negru/jaguari negri
b. tucan galagioasd/tucane galagioase/tucani galagiosi
c. padurea intunecate/padurea intunecatd/padure intunecate
d. lenesul speriat/lenesul speriati/lenesul speriate

e. salturi mare/salturi marele/salturi mari.
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4. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect. Structura ,,unde vede cu ochii”

din text are sensul de:
a. unde a vazut ochii
b. unde poate
c. unde a fost chemat
d. foarte repede.
5. Imagineaza discutia dintre Jojo si mama sa dupa cele intimplate! Scrie un dialog de

6-8 replici!

Grila de evaluare a testului initial

1.
Descriptori de nivel:

1.1 1.2 1.3 1.4
minim - - - -
mediu - - - -
maxim b C C C

2. Raspunsurile sunt:

a-F; b-F, c-A; d-F;, e-F.

Descriptori de nivel:

minim

mediu

maxim

una-doua raspunsuri

corecte

trei-patru raspunsuri

corecte

cinci raspunsuri corecte

A
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3.

a. jaguari negre/ jaguari negru/jaguari negri

b. tucan galagioasa/tucane galagioase/tucani galagiosi

c. padurea intunecate/padurea intunecata/padure intunecate

d. lenesul speriat/lenesul speriati/lenesul speriate

e. salturi mare/salturi marele/salturi mari.

Descriptori de nivel:
minim mediu maxim
una-doua trei-patru cinci
raspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte corecte corecte
4,
Descriptori de nivel:
minim mediu maxim
- - b
5.
Descriptori de nivel:
minim mediu maxim
3-4 replici; 4-5 replici; cel putin 6 replici;

5 greseli de exprimare si
de ortografie;
cel putin un element de

continut relevant.

3-4 greseli de exprimare
si de ortografie;

confinut aproximativ.

1-2 greseli de exprimare
si de ortografie;

continut relevant.

Evaluarea formativd sau continud presupune ritmicitate, verificarea sistematicd a

elevilor pe tot parcursul procesului didactic. Urmareste performanta fiecarui elev cu o frecventa

stabilita de profesor in functie de obiectivele vizate, prin urmare ofera posibilitatea umplerii

lacunelor si a remedierii.

Evaluarea sumativa se realizeazd dupa o perioadd mai lunga: final de modul, de an

scolar, final de ciclu. Rezultatele acestei evaludri se compard cu competentele specifice,

respectiv cu cele generale, daca este vorba de final de ciclu, dar si cu rezultatele evaluarii initiale

A,
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pentru a vedea parcursul elevului. Are mai mult functie de constatare, functionand ca punct de

plecare pentru urmatoarea perioada.

In urma caracteristicilor fiecdrei evaludri, putem spune ci profesorii trebuie si
foloseasca atat evaluarea initiala (pentru proiectare), cat si evaluarea formativa (pentru procesul
de predare — invatare), dar si evaluarea sumativa (pentru ,,produsele” care rezultd in urma
invatarii).

Pentru a evalua procesul, profesorii pot utiliza ,,cartonase de iesire”, care sa confina
intrebari de genul: Care au fost cele mai importante concepte invatate in aceasta lectie? Ce este
incd neclar? Ce v-a placut cel mai mult in aceasta lectie? sau chestionare de evaluare la sfarsitul
fiecarui capitol sau chiar la sfarsitul unor lectii. In loc de intrebari se pot folosi simboluri, prin
care elevul poate sugera gradul de multumire la sfarsitul orei. In acest mod, profesorii primesc
feedback imediat de la elevi si pot sa faca schimbari in procesul de Invatare pentru a imbunatati
pasii urmitori. In acelasi timp, profesorii vor evalua si ,,produsul” invatarii, masurand insa ceea

ce elevii au realizat in raport cu obiectivele lectiei, nu ce anume sau cat nu stiu.

4.2 Evaluare pe competente
Pentru evaluarea competentelor de comunicare, programa traseaza principalele directii

de urmarit.

Alina Pamfil sintetizeazi, sub forma unui tabel® pe care il redim mai jos, parametrii care
determind competenta de comunicare orala, in functie de care se pot structura si fisele de control

si evaluare:

Parametrii fisei de control si evaluare

Continutul discursului

oral

Componenta verbala

Componenta nonverbala

Componenta

paraverbala

e adecvarea la tema
expunerii, dialogului;

e pertinenta
interventiilor;

e claritatea ideilor,
inlantuirea lor logica

etc.

e dimensiunea lingvistica:
utilizarea corectd a
aspectelor de ordin
fonetic, lexical, precum
si a aspectelor de sintaxa

a propozitiei §i a frazei;

e elemente chinestezice:

privirea, atitudini

corporale, miscari,

gesturi, expresia fetei;
e pozitia locutorilor:

modul de ocupare a

e vocea: calitate,
melodie, debit,
inflexiuni,
intonatie, pauze,

respiratie.

5> Alina Pamfil, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Paralela 45, 2004, p. 91
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dimensiunea textuala:
cunoasterea §i utilizarea
regulilor si procedeelor
care asigurd organizarea
generald a unui text
(legatura intre fraze,
coerenta intre parti),
structura textuala
(narativa, descriptiva,
argumentativa si
explicativa);
dimensiunea discursiva:
cunoasterea si utilizarea
regulilor si procedeelor
care determina folosirea
limbii Tn context
(utilizarea registrelor
limbii, normelor de
interactiune verbala,
cunoasterea parametrilor
situatiei de comunicare

etc.)

locurilor, spatiul
personal, distantele;
aspectul exterior;
modul de amenajare a
spatiului si a
documentelor
(dispunerea
graficelor, a foliilor,
inregistrarile, notele

etc.)

Evaluarea comunicarii orale se face pe baza unor criterii dinainte stabilite. Exista mai

multe propuneri in acest sens, redim o varianti adaptati dupa G. Neuf-Munkel, R. Roland®:

Pronuntia

5. aproape fara accent

4. cu accent, dar fara sa deranjeze intelegerea mesajului

3. greselile de pronuntare necesitd o concentrare la ascultare

2. greu de inteles, e necesara repetarea

1. aproape de neinteles

6 G. Neuf-Munkel, R.Roland, Fertigkeit Sprechen

, Langensceidt, Munchen, 1994, p. 106-107
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Gramatica

5. aproape fara greseli

4. greseli putine, care nu denatureaza sensul

3. greseli multe, cateodata deteriorizeaza sensul

2. greselile de multe ori fac mesajul de neinteles/se utilizeaza

numai cateva structuri simple

1. mesaj aproape de neinteles

Vocabularul

5. vocabular apropiat de cel de nivelul limbii materne

4, cateodata alegerea unor cuvinte inadecvate

3. lacunele din vocabular limiteazd comunicarea

2. vocabularul precar ingreuneaza comunicarea

1. vocabularul foarte limitat face aproape imposibila

comunicarea

Fluenta

5. ritmul vorbirii foarte apropiat de cel al limbii materne

4. cateodata ezitare

3. multe ezitari, vorbire lenta

2. multe ezitari, pauze lungi

1. vorbire intrerupta des si ritmul foarte lent fac aproape

imposibila comunicarea

Se pot crea grile particulare de evaluare de lecturd orald, de construire a unui
dialog/monolog etc. In momentul creirii unor astfel de grile se pot selecta parametrii specifici,

in functie de ce se urmareste cu prioritate prin activitatea de invatare data.

Competenta de receptare orala a textului poate fi evaluata prin toate tipurile de itemi.
Astfel, pentru evaluarea subcompetentei 1.1 am realizat niste variante de itemi cu barem si

descriptori de performanta.
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1. Asculti textul in lectura profesorului si rezolva cerintele:

Tntr-un tinut indepartat, pe o plaja mare, cu palmieri inalti, locuieste o broscuta pe nume
Tobi. Tobi traieste singur in casa lui de noroi, nisip si frunze.

Cét e ziua de lungd, Tobi std pe un scaun si croseteaza. Face: manusi pentru caracatite,
fulare pentru pescarusi, sosete pentru raci si cate si mai cate.

Atata i place lui Tobi s croseteze, ca toatd casa lui e plina de haine colorate. Sunt haine
pe pat, pe canapea, pe masa si pe scaun. Bietul Tobi nu mai are loc nici sa se aseze. Dar nici sa
se duca la celelalte animale si sa le dea hainele nu poate.

Un lucru trebuie si stiti despre Tobi: e foarte timid! {i e asa de frici de celelalte vietiti,
incat std In casa toata ziua, iar ceilalti nici nu banuiesc ce talent are.

»Asa nu se mai poate”, isi spune el. ,,Trebuie sa fac ceva cu hainele astea. Ar putea sa
faca pe cineva fericit.”

Asa ca Tobi se hotaraste sa faca un afis mare si sa 1l lipeasca pe usa.

Pe afis scrie:

HAINE TRICOTATE PENTRU TOTI

Poate se gaseste cineva sd vina sa cumpere.

(Adina Lates, Tobi, broscuta fard frica)

v"itemi obiectivi

Adevarat sau fals? 4 puncte
1. Tobi locuieste la malul marii.

2. El locuieste intr-un cort._

3. Tobi poartd haine colorate.

4. Tobi vrea sa-si cumpere haine.

Barem de corectare:

1. A 1p
2. F  1p
3. F  1p
4 F  1p
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- - - - - - m.zom
v’ itemi semiobiectivi
Asculta textul si completeazi spatiile punctate cu unu-trei cuvinte: 5 puncte
Tobi traieste singur in casa lui de ....................... prrenreeereennreenraens prreereeereennaeeraas Lui Tobi

Ti place foarte mult............coooovrenn, Tobi este foarte................... Elarealizatun .................

pe care [-a lipit .......ccooovvevieiieecc e,

Barem de corectare:
Raspunsurile in ordinea aparitiei sunt:
noroi, nisip, frunze; sa croseteze; timid; afis; pe usa. Se acorda cate un punct pentru
fiecare spatiu corect completat.
Nivel minim: completarea corecta a 1-2 spatii.
Nivel mediu: completarea corecta a 3-4 spatii.

Nivel maxim: completarea corecta a fiecarui spatiu.
V' itemi subiectivi

Ce crezi ca s-a intdmplat? Scrie o continuare a textului, Tn 80-100 de cuvinte.
15 puncte

Nivel minim: foloseste naratiunea; utilizeaza preponderent propozitii simple; pastreaza
coerenta textului; foloseste mdcar un cuvant/o sintagma care indica ordinea cronologica a
evenimentelor, de genul: a doua zi, dupa aceea, inainte sa etc. 5 puncte

Nivel mediu: foloseste naratiunea; utilizeaza preponderent propozitii dezvoltate;
pastreaza coerenta textului; foloseste mdacar doud cuvinte/sintagme care indicd ordinea
cronologicd a evenimentelor, de genul: a doua zi, dupa aceea, inainte sa etc. 10 puncte

Nivel maxim: foloseste naratiunea; utilizeaza preponderent propozitii dezvoltate si
fraze; pastreaza coerenta textului; foloseste trei sau mai multe cuvinte/sintagme care indica
ordinea cronologica a evenimentelor, de genul: a doua zi, dupa aceea, inainte sa etc.

15 puncte

Competenta de producere orald a textului se evalueaza, mai ales prin itemi
semiobiectivi si subiectivi. In clasa a cincea dialogurile pe teme familiare, formularea de
raspunsuri si de intrebari legate de o tema familiard, scurtele monologuri, descrierea unor
persoane/personaje cunoscute, descrierea dupd imagine, nararea unor intdmplari, experiente
personale pot constitui punctul de plecare pentru formularea cerintei.
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v"itemi semiobiectivi

v" itemi subiectivi

Exemplul urmator vizeaza evaluarea subcompetentei 2.4 din programa.

Descrie-1 oral, in 8-10 enunturi, pe colegul tau de banca, referindu-te la aspecte fizice, la
vestimentatie si la trasaturile sale morale.

Descriptori de performanta:

Nivel minim: simpla enumerare a unor trasaturi in propozitii.

Nivel mediu: text coerent, cate un element legat de aspectul fizic, de vestimentatie, respectiv
de trasaturi morale, cu incercari de detaliere; propozitii simple si dezvoltate.

Nivel maxim: text coerent, cu cate doud elemente legate de aspectul fizic, de vestimentatie,

respectiv de trasaturi morale cu detalii, enunturi dezvoltate.

Competenta de receptare a diverse tipuri de texte poate fi evaluata prin utilizarea
tuturor tipurilor de itemi, mai ales nsd a celor obiectivi si semiobiectivi. Exemplificam pornind

de la subcompetenta 3.1.

1. Citeste textul si raspunde in scris la cerinte:

Demult, pe vremea cand pe pamant trdiau doar animale, a venit o iarnd lunga si grea.
Norii au acoperit soarele, fulgii au Tnceput sa cada, iar copacii s-au acoperit cu zapada.
Animalelor nu le era usor. Soarele n-a mai iesit de trei ani. Mancarea era tot mai putina, le era
frig si erau speriate. Asa cd s-au strans sa se sfatuiasca. A venit toatd lumea, nu lipsea decat
ursul. Animalele au hotarat sa plece in cautarea caldurii. Sigur era undeva in lumea de sus,
dincolo de nori. Résul, vulpea, lupul, jderul, soricelul si stiuca au fost cei mai curajosi si s-au
oferit sa mearga ei. Au gasit o usa ascunsa catre lumea de sus. Au mers pana la un lac cu nuferi,
unde au vazut un cort langi care se jucau doi ursuleti. Ei le-au spus ci ursul e la vanitoare. in
cort erau patru saci mari.

- Ce-i Induntru? a intrebat lupul.
- Aici tine tata ploaia, aici tine vantul si aici tine ceata.
- Dar Tn acest sac? a intrebat vulpea.
- O, e secret! Nu putem spune!
Vulpea i-a convins pe ursuleti si a aflat ca acolo tinea caldura! Cum sa ia sacul, insa?

(Text adaptat: Povestea primaverii)
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v’ itemi obiectivi
Gaseste denumirea fiecirui animal din imagini. Noteazi in dedesubtul imaginii

litera corespunzatoare. 5 puncte

a. jder b. soricel c. vulpe d. lup e. ras

B A o .

Barem de corectare:

Imaginilor in ordine le corespund literele: d, c, a, e, b. Fiecare corespondenta valoreaza cate un
punct.

Nivel minim: gasirea a doud corespondente;

Nivel mediu: gasirea a trei corespondente;

Nivel maxim: gasirea tuturor corespondentelor.

V' itemi semiobiectivi
Transcrie un cuvant/o sintagma care indica locul de joaca al ursuletilor. 2p
Barem de corectare:

,langa cort” 2p

v’ itemi subiectivi
Arati, intr-un text de 30-50 de cuvinte, de ce era o iarni grea. 9p

Descriptori de performanta pentru:

nivel minim: indicarea unui aspect sau simpla transcriere a secventelor; 3p
nivel mediu: indicarea a cel putin doua aspecte, incercare de reformulare a ideilor; 6p
nivel maxim: indicarea a patru aspecte prin reformularea ideilor. 9p
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Competenta de producere a textelor scrise se evalueaza mai ales prin itemi semiobiectivi si

subiectivi, dintre itemii obiectivi itemii de tip pereche ar fi mai eficienti. In privinta lungimii
diferitelor tipuri de texte, programa pentru clasa a V-a recomanda un numar de 100-150 de
cuvinte.

V' itemi obiectivi

Giseste continuarea enunturilor in coloana a doua, prin indicarea literei

corespunzatoare:
a. Nu va suparati, ati putea _ca n-au sosit la timp
b. Imi pare foarte riu _ sa afle cat mai multe despre acest subiect.
c. Pot sd ma intalnesc cu prietenii _ ce s-a intamplat ieri 1n statia de autobuze.
d. Colegii mei sunt interesati _ sa-mi spuneti, unde se gaseste o farmacie n
apropiere?
e. V-au cerut scuze _ peste o ora in parc?
f. As dori sa stiu _ pentru ce am zis.
6 puncte
Barem de corectare:
e, d fachb 6x1punct
Descriptori de performanta pentru:
nivel minim:1-2 raspunsuri corecte;
nivel mediu: 3-4 raspunsuri corecte;
nivel maxim: 5-6 raspunsuri corecte.
V' itemi semiobiectivi
a. Indica un termen din cAmpul semantic al jucariilor. 2 puncte
b. Integreaza termenul indicat la punctul a intr-un enunt. 3 puncte

C. Integreaza enuntul obtinut la punctul b intr-o secventa de dialog formata din trei replici.

6 puncte
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Barem de corectare:

a. De exemplu: masinuta.

b. De exemplu: Tmi doresc 0 masinuta.

c. Deexemplu: Mami, imi doresc o masinuta!
Nu ai inca destule?

Una noua nu strica niciodata.

v' itemi subiectivi
1. Scrie un dialog de 6 replici in care sa integrezi cuvintele/structurile date. 6 puncte
Descriptori de performanta pentru:
nivel minim: integrarea unui cuvant intr-un dialog;
nivel mediu: integrarea a doua cuvinte intr-un dialog;

nivel maxim: integrarea tuturor cuvintelor date intr-un dialog.

Un item pornind de la subcompetenta 4.3 ar putea fi:
2. Creeaza o banda desenata formata din trei momente in baza dialogului din textul
adaptat Povestea primaverii.
Subcompetenta 4.2 ar putea fi evaluata printr-un item precum:
3. Imagineazi-ti ci esti unul dintre animalele curajoase din textul Povestea primdverii.
Scrie-i un sms prietenului tiu, in care il anunti despre plecarea voastra. Precizeaza

si motivul plecarii si tovarasii de drum.

Manifestarea sensibilitatii multi- si interculturale se poate evalua, de asemenea prin

diferite tipuri de itemi.

v itemi semiobiectivi
De exemplu pentru verificarea subcompetentei 5.2 :
Numeste un text literar cunoscut de tine in care apare ursul ca personaj. 4 puncte
Barem de corectare:

De exemplu: Ursul si vulpea 4/0

V' itemi subiectivi
Arati intr-un text de 30-50 de cuvinte modul in care se manifesta curajul unui/unor

personaj/e intr-un alt text literar.
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Descriptori de performanta pentru:

nivel minim: indicarea unui alt text si a personajului;

nivel mediu: indicarea unui alt text si a personajului; incercare de prezentare a modului de
manifestare a curajului;

nivel maxim: indicarea unui alt text si a personajului; prezentarea coerentd a modului de
manifestare a curajului.

Pentru a facilita intelegerea procesului de creare a unei probe de evaluare am separat
competentele, 1nsa ele se evalueaza de obicei integrat, asa cum se intampla si la evaluarile
nationale mai tarziu.

Un exemplu de integrare a mai multor competente va ofera urmatoarea proba de evaluare.
Competente vizate: 1.3, 3.1, 3.2, .1, 5.2

1. Citeste textul si raspunde la cerinte. 40 puncte

»Demult, un copil a fost salvat dupa o furtuna si crescut de rege aldturi de propriii copii.
Dupa un timp, fiul regelui, fiind invidios pe fratele sau vitreg, a inceput sa vorbeasca lucruri
urate despre el. Zvonurile au ajuns si la urechile regelui. Suparat, acesta a hotarat sa-l alunge
pe print impreuna cu mireasa sa. O corabie i-a dus pe o insuld pustie. Printul si printesa nu s-au
descurajat. Au gasit un izvor si au ridicat o coliba din crengi, pe care au acoperit-o apoi cu
frunze.

Au invatat sa prinda peste si sa culeagad banane si nuci de cocos. Printesa a facut oale din
lut, iar printul a cioplit o sulitd cu care si vaneze. Intr-o zi, printul a vizut niste pescarusi care
tipau si ciuguleau dintr-un fruct ciudat. Cand s-a apropiat, a gasit pe nisip cateva seminte negre.

Printul a dus semintele acasa, iar printesa le-a sadit. Dupa o vreme, din nisip au crescut vite
lungi, care au facut fructe uriase. Printul si printesa n-au mai vazut asa ceva. Dar daca erau bune
pentru pescarusi, erau bune si pentru oameni. Au cules cateva fructe si le-au desfacut. Miezul
lor era rosu si dulce ca mierea!

Au numit fructul pepene, iar semintele le-au pastrat cu grija.”

(fragment de text adaptat dupa Printul Pepene)

2. incercuieste litera care indici seria in care toate cuvintele contin un diftong:

a. fiind, invidios, ciudat;

b. corabie, dulce, impreuna;

C. Mmireasa, apoi, oameni. 4 puncte
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3. Rescrie urmatorul enunt, referindu-te la propria persoana (folosind persoana I,

singular). 6 puncte

Au Invatat sa prinda peste si sa culeaga banane si nuci de cocos.

5. Creeaza structuri comparative dupa modelul dulce ca mierea: 8 puncte

inaltca....................
6. Réaspunde in enunturi la intrebarile de mai jos, pe baza textului dat: 10 puncte

Unde au fost alungati printul si printesa?

7. Ce fel de om ti se pare printul? Indica o trasitura a sa, justificind-o cu faptele si
atitudinea sa. 6 puncte
8. Indicd numele unei localititi, din zona in care locuiesti, unde se practica

mestesugul olaritului. 3 puncte

4.3 Evaluare alternativa

Schimbarile complexe in ceea ce priveste utilizarea unor strategii moderne ale invatarii
presupun si metode de evaluare adecvate. Evaluarea trebuie sa fie coerenta cu noile stiluri si
metode de predare — invatare si sa fie gandita ca un instrument pentru imbunatatirea activitatii,

nu ca o ,,probd” a ceea ce stiu sau nu stiu elevii la un moment dat. Organizarea unei activitati
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interesante, in care elevii (si profesorii) se simt bine Tn timpul Tnvatarii nu este un scop in sine.

Trebuie sa inregistram mereu progresele pe care le fac elevii in procesul de Invatare. De aceea,
evaluarea este menita sa ne sprijine pentru a imbunatati invatarea, nu sa probeze, pur si simplu,
daca elevii au invatat ceva anume (si cat anume) ca informatie.

In ceea ce priveste evaluarea sumativa, este indicat ca profesorii sa foloseasca, pe langa
testele scrise sau examinarea oralda, si alte ,,probe” de evaluare, care pun accentul pe
»interactivitatea” dintre elev si profesor. Profesorii trebuie sa aiba in vedere utilizarea acestora
si pentru faptul ca presupun munca in grup, unde fiecare elev actioneaza ca membru al grupului
respectiv (metode utilizate cu precadere de predarea — invatarea interactiva). Deci ei trebuie sa
evalueze si activitatea grupului ca un tot, dar si felul in care fiecare elev lucreaza in grupul
respectiv.

Metodele traditionale de evaluare cuprind evaluarea orald, evaluarea scrisa, evaluarea
practica si evaluarea cu ajutorul simulatoarelor, a masinilor si a dispozitivelor.

Utilizarea asa-numitelor metode complementare de evaluare, cum ar fi proiectul,
portofoliul, studiul de caz, interviul, referatul, investigatia etc., contribuie la obtinerea unei
imagini mult mai complete si mai nuanfate asupra activitatii si cunostintelor elevilor, ceea ce
asigurd o evaluare mai obiectiva.

Dupa cum bine stim, oricare metodd de evaluare isi are atat avantajele, cat si
dezavantajele sale, din mai multe puncte de vedere. Pentru a putea echilibra pe cat se poate
situatia, este nevoie de combinarea diferitelor metode. In practica, multi profesori tind si
absolutizeze cate o metoda, de exemplu proba scrisd, pentru ca astfel reusesc sa evalueze un
numar considerabil de elevi, sau, dimpotriva, proba orald, care nu presupune mult de corectat,
sau, pur si simplu o metoda le este mai la indemana decat alta. In aceste cazuri comoditatea
actioneaza in defavoarea unei evaluari care sa ofere o viziune cit mai completa asupra nivelului
de competente, si care ar fi atit in beneficiul elevului, cat si al profesorului.

Evaluarea alternativa in clasa a V-a se poate realiza mai ales prin metode precum
proiectul, portofoliul, lapbookul, interviul, posterul, afisul. Mai ales competenta 5, combinata,
desigur, cu celelalte competente, se poate foarte bine evalua prin metode alternative.

Portofoliul este un produs complex, format din diferite elemente, cum ar fi referate,
eseuri, desene, colaje, prospecte etc. Structura si componenta portofoliului, criteriile de
evaluare sunt stabilite de profesor, avand ca punct de plecare preocuparile elevilor si scopul
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pentru care a fost proiectat portofoliul. Este bine ca profesorul sa indice elevilor cuprinsul si sa

le explice foarte clar cum se structureaza. De asemenea, criteriile de evaluare trebuie stabilite
si aduse la cunostinta elevilor de la inceput. Profesorul formuleaza asteptarile asemenea unor
descriptori de performanta. Se pot evalua unele elemente ale portofoliului sau portofoliul in
ansamblu.
Un exemplu pentru continutul unui portofoliu al unui elev de clasa a V-a ar putea fi:

e Sumarul (titlu si numarul paginii)

e Fise de lucru

e Texte concepute de elev

e Miniantologie

e Scriere corecta

e Minivocabular

e Benzi desenate

e Colaje
o Afise
e Proiecte

e Fotografii si desene
e Teste

e Autoevaluare

In ceea ce priveste proiectul, acesta se poate organiza individual, in perechi, n echipe
sau cu intreaga clasa, pe o durata de mai multe zile sau chiar sdptamani. De obicei, are o laturd
interdisciplinard, din moment ce presupune utilizarea unor abilitati si competente formate in
cadrul diferitelor discipline. Subiectul poate fi indicat de profesor, dar cel mai bine este sa se
stabileasca Tmpreund cu elevii. Sursele de documentare trebuie sa fie cunoscute de elevi, de
asemenea trebuie sa stie care sunt asteptarile la finalul proiectului. Produsul proiectului poate
fi o mapa, un poster, un articol de ziar, un album etc. Elevului i se ofera posibilitatea de a
organiza si prezenta cunostintele insusite intr-o forma personalizatd. Se pot alege diferite
metode de lucru, iar fiecare membru al echipei isi asuma o sarcind. Urmeaza etapa de
documentare. Profesorul urmareste activitatea elevilor, le oferd asistenta, sugestii, impulsuri
etc. Dupd realizarea produsului, acesta este prezentat intr-o forma stabilita, pentru ca profesorul
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si colegii sa ofere un feedback realizatorilor si sd evalueze rezultatul. Evaluarea poate fi

combinata cu aplicarea unui test cu itemi de diferite tipuri.

Proiectul este o metoda de evaluare alternativa complexa, recomandatd mai ales pentru
evaludrile sumative, deoarece reprezinta un demers evaluativ amplu. Sarcinile de lucru sunt
date in clasd unde Incepe si rezolvarea, dar realizarea proiectului se continud pe parcursul mai
multor zile sau sdptamani. In intervalul dat realizarii proiectului elevii pot consulta profesorul,
dar produsul final va fi prezentat in fata colegilor.

Iatd un exemplu de proiect adaptat nivelului de cunostinte ale elevilor din clasa a 5—a.

Titlul proiectului: ,,Lumea cartilor — Calatorind prin paginile unei carti”

Grupul tinta: elevii clasei a 5-a

Scopul proiectului: incurajarea elevilor sa descopere bucuria lecturii si sa formeze
abilitati de intelegere, intrepretare si analiza a unui text scris, a unei carti.

Durata proiectului: 4 saptamani

Descrierea activitatilor/ etapele proiectului

Elevii vor forma grupe de cate sase persoane in vederea realizarii proiectului.

Etapa | — Alegerea cartii — Fiecare grupa va alege o carte pe care o va citi in cadrul

proiectului. Profesorul poate oferi o listd de sugestii de carti potrivite varstei elevilor.

Etapa a Il1- a — Citirea cartii — Elevii vor citi cartea si vor lua notite pe masura ce
progreseazd in lecturd, inclusiv informatii despre autor, editurda, teme, structurd si citate
relevante.

Etapa a I11-a — Realizarea unui colaj sau a unui poster — Elevii vor crea un colaj sau un

poster care sa prezinte personajele importante, evenimentele si temele cheie ale cartii alese.
Aceasta activitate poate fi realizatd manual sau prin utilizarea unor instrumente digitale.

Etapa a I\V-a — Portretul unui personaj — Elevii vor realiza o descriere de tip portret a

unui personaj indragit al cartii.

Etapa a VV-a— Dramatizarea unei scene semnificative sau a unei scene preferate — Elevii

vor prezenta pe roluri in fata clasei o scena semnificativa sau scena favorita din cartea citita.

Etapa a VI-a— Recomandarea de carte — Elevii vor redacta o evaluare personala a cartii,

vor evidentia aspectele pozitive si aspectele negative si vor recomanda cartea pentru un anumit

public.
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Etapaa VII-a— Realizarea unui joc — Elevii vor crea un joc in care vor utiliza informatii
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din cartea cititd pentru a testa cunostintele colegilor despre cartea lor si pentru a-i Incuraja sa o
citeasca si ei. Ei pot utiliza si resurse digitale in realizarea jocului.

Sugestii de evaluare a proiectului ,,Lumea cartilor — Calatorind prin paginile
unei carti”

Evaluarea unui proiect este un demers complex, astfel se pot utiliza mai multe
metode de evaluare:

1. Evaluarea prin observare — Profesorul poate observa activitatile si progresul elevilor in
timpul proiectului si poate face note de observatie pentru a evalua abilitdtile de
colaborare ale acestora, precum si abilitatile de intelegere si interpretare a textului
narativ literar.

2. Autoevaluarea — Elevii pot evalua propriul proiect si pot face aprecieri asupra implicarii
lor personale in proiect, pot evalua in ce masura au indeplinit sarcinile si obiectivele
proiectului.

3. Evaluarea prezentarii orale — Elevii pot prezenta proiectul lor, sau anumite componente
ale acestuia prin intermediul unei prezentari orale, a unui afis, sau a altor forme de
prezentare. Profesorul poate evalua prezentarea lor pe baza unor criterii stabilite
anticipat, precum si calitatea continutului si capacitatea elevilor de a raspunde la
intrebari.

4. Evaluarea print test — Testul va include diferite tipuri de itemi prin care se pot evalua
cunostintele despre personaje, evenimente, teme din carte, precum si intrebdri legate de

cunoasterea proiectului.

Experienta aratd ca elevilor le plac aceste metode alternative si de multe ori nici nu simt
stresul unei evaluari. Pentru elevii vorbitori nonnativi de romana, portofoliul constituie n
acelasi timp o modalitate de contact lingvistic, fara sd se simtd inhibati din cauza greutatilor
intAmpinate, pe langi faptul ci lasa loc creativitatii si muncii individuale. In realizare se pot
folosi de tehnica moderna, folosind Internetul pentru a obtine diferite informatii, calculatorul in
realizarea colajelor, desenelor.
Evaluarea online poate fi 0 necesitate, cum a fost cazul in timpul pandemiei, sau poate
fi 0 alegere a profesorului. Exista tot mai multe aplicatii, platforme care ofera posibilitatea de
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generare a unor teste sau a altor tipuri de activitati potrivite pentru evaluarea formativa. Pentru

elevii de clasa a V-a Worldwall propune o serie de activitati care pot fi potrivite atat pentru
Quizziz, Google Classroom etc. sunt doar cateva dintre platformele aflate la dispozitie. Este
bine daca profesorul gaseste 3-4 platforme pe care sa le cunoasca temeinic pentru a le putea
utiliza cat mai eficient. In cazul evaluirii online este nevoie sa se insiste si mai mult pe ideea
adaptarii, in sensul ca profesorul trebuie sa aleaga platforma cea mai usor de manevrat si pentru
elevi, care sa fie accesibila elevilor, sa ofere feedback, sa sprijine autonomia elevilor si care se
potriveste tipului de evaluare vizat.

Se poate apela si la autoevaluare; elevii trebuie incurajati sa reflecteze asupra propriei
activitati si trebuie sa Invete sa-si aprecieze (si cu note!) propria invatare. Autoevaluarea poate
sd meargd de la autoaprecierea verbald si pand la autonotarea mai mult sau mai putin
supravegheatd de catre profesor. Elevii trebuie antrenati in acest sens, de exemplu prin
corectarea si notarea reciproca ale unor extemporale, sau corectarea si notarea propriilor lucrari,
fiind constienti ca profesorul le va revizui. La fel, trebuie pusi in situatia in care sa aprecieze
raspunsul oral propriu sau al colegului pe baza unor criterii stabilite preliminar. Tn acest mod,
nu numai ca li se dezvolta capacitatea de autoevaluare, dar li se da importanta, se pot simti Intr-
adevdr parteneri ai profesorului.

Acest lucru este extrem de important, din moment ce profesorul nu mai este nici
atotstiutor, nici atotputernic, ci indrumator, partener, sprijin al elevului.

Idealul obiectivitdtii in notare este afectat de anumite circumstante care pot induce
variatii destul de semnificative, relevate fie la acelasi examinator in momente diferite, fie la
examinatori diferiti. Cele mai multe imprejurari generatoare de erori si fluctuatii in notare,
privesc activitatea profesorului.

Cercetatorii au identificat o serie de erori comise de evaluatori si care il pAndesc pe orice
evaluator. Acestea 1nsa pot fi controlate, chiar evitate in bund masura, daca suntem constienti
de cle. Constientizarea lor presupune cunostinte metodice si de specialitate profunde, interes

pentru profesie, reflectare serioasa asupra problematicii evaluarii.
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5. Bilingvismul

Cercetand fundamentele teoretice ale bilingvismului, se observa pe de o parte, lipsa unor
definitii clare si unanim acceptate ale conceptelor cu care se lucreaza, pe de alta parte se disting
in general trei tendinte in privinta definierii conceptului de bilingvism. Astfel, exista definitii
minimaliste, care includ 1n categoria bilingvului pe oricine este capabil sa inteleaga mesaje intr-
0 a doua limba, chiar daca nu e capabil sa produca mesaje, sau oricine este capabil de a produce
o propozitie corectd din punct de vedere semantic intr-o a doua limba. Printre reprezentantii
acestei abordari minimaliste se numara Diebold (1961), Haugen (1987). La polul opus, se
situeazd acei cercetatori care aderd la o definitie maximalistd a bilingvismului, cum ar fi
Bloomfield (1933), si care Inteleg prin bilingvism stapanirea la nivel de limba materna a doud
limbi. Intre aceste abordari extremiste se regisesc cei care iau o pozitie intermediara, definind
ca bilingva orice persoana care dispune de o competentd de limba activa in limba a doua, asa
cum se vede la Edwards (1994), sau care foloseste alternant doua limbi, neprecizandu-se Insa
criteriile acestei utilizari alternante (Weinreich, 1966). Conform opiniei lui Trudgill,
bilingvismul este capacitatea unui individ de a vorbi doud sau mai multe limbi (1992, 13). Lipsa
unor delimitari conceptuale foarte clare in acest domeniu il pune in fata unor dificultati pe cel
care doreste sa se apropie empiric de acest fenomen, fapt semnalat de mai multi cercetatori din
domeniu, printre care Istvan Horvath, Erika Maria Tédor.

Apeland la Dictionarul de stiinte ale limbii (2001, p. 87), ni se sugereaza urmatoarea
definitie: ,In sens restrans, folosire alternativd a doud limbi; in sens larg, folosire alternativa a
doua sisteme lingvistice, indiferent de statutul acestora: limbi distincte, dialecte ale aceleiasi
limbi sau chiar varietati ale aceluiasi idiom.” In cadrul ghidului bilingvismul este tratat in sensul
restrans oferit de Dictionar.

Grosjean propune o abordare holisticd a bilingvismului, afirmand ca: ,,0 persoand
bilingva e un vorbitor-ascultator specific, competent, care si-a dezvoltat competentele (in cele
doua limbi si, posibil, intr-un al treilea sistem, care este combinatia celor doud) in functie de
nevoile sale si ale mediului inconjurator.”(dupa Horvath, Istvan, Tédor, Erika Maria, editori,
2008, p. 12).

In ceea ce priveste clasificarea bilingvismului, tipologiile sunt foarte variate in functie

de criteriile vizate. Vom prezenta cele mai frecvente tipologii, folosindu-ne de informatiile
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oferite pe de o parte de Dictionarul de stiinte ale limbii (2001, p. 87), pe de alta parte de lucrarea
lui Horvath (2008, p. 18-20) si de inventarierea facuta de Todor (2005a, p. 18-20).

Bilingvismul se poate manifesta colectiv sau individual, poate fi aditiv (insusirea celei

de a doua limbi constituie un adaos lingvistic, social) sau substractiv (insusirea celei de a doua
limbi duce la minimalizarea folosirii primei limbi). Bilingvismul este simultan atunci cand cele
doua limbi se invata paralel, in acelasi timp, si este succesiv sau secvential daca limba a doua
se invata dupa ce prima limba a fost nsusitd. Vorbim de bilingvism coordonat daca cele doua
limbi sunt utilizate in situatii diferite (de exemplu una se foloseste in situatii colocviale, alta in
cele oficiale), adica functionalitatea lor difera, iar daca cele doua limbi sunt tratate identic din
punct de vedere functional, atunci bilingvismul se numeste compus. O distinctie importanta se
face pornindu-se de la nivelul de cunoastere a celor doud limbi. Astfel, dacad cele doua limbi
sunt cunoscute la acelasi nivel, bilingvismul este simetric (balansat), in caz contrar, cand exista
diferenta in gradul de cunoastere a celor doua limbi, bilingvismul este asimetric.

Tn cazul in care una dintre limbi este numai inteleasd, avem de-a face cu bilingvism
receptiv, iar daca o persoana poate sa si inteleaga, dar sa si creeze mesaje, bilingvismul este
productiv. Daca o persoana cunoaste o limba numai cat sa o ajute la nivel profesional, se
vorbeste de bilingvism tehnic.

In functie de varsta la care se produce contactul cu a doua limba si se incepe insusirea
acesteia, bilingvismul este clasificat in timpuriu si intarziat, insa limita dintre cele doua nu
este unanim definita si acceptata de diversi cercetatori.

Cadrul n care este achizitionata a doua limba duce de asemenea la o clasificare:
bilingvism spontan (apare de obicei in mediu aloglot), institutional (invatare sistematica,
organizatd) sau de elita.

Propunem folosirea termenului de bilingvism in sensul pe care i atribuie Grosjean,
referindu-ne la utilizarea alternativa a doud limbi, masura bilingvismului fiind competenta de
comunicare, capacitatea de a utiliza eficient limba in diverse situatii de comunicare.

Elevii de la scolile si sectiile cu predare in limbile minoritatilor nationale invata limba
romand ca limba a doua, insd, in functie de zona de provenientd, pot exista diferente
semnificative. Este de ajuns sd ne gdndim la un elev care traieste Intr-o zond mixta din punct
de vedere etnic si care are sanse mult mai mari sa intre n scoala stapanind deja limba romana
uzuali, din moment ce si-a insusit-o spontan si timpuriu, datorita mediului lingvistic. In acelasi
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timp, un alt elev provenind dintr-o zona izolata lingvistic, e posibil sa se intidlneasca cu limba

romana doar in mediu institutionalizat, in cazul nostru, la scoala. Prin urmare, profesorii care
predau 1n astfel de scoli, fiind constienti de realitatea mediului lingvistic, au in vedere si acest
aspect atunci cand isi proiecteaza si isi desfasoara activitatile cu acesti elevi.

In general, se observa doua atitudini din partea elevilor in folosirea limbii a doua: elevul
care se concentreaza asupra corectitudinii celor spuse, va vorbi mai putin fluent si mai inhibat,
pe de alta parte elevul care se straduieste sa vorbeasca cat mai fluent si sa reactioneze cat mai
rapid la actiunea interlocutorului, va vorbi cu mai multe greseli. Crearea unor situatii de
comunicare cit mai autentice incurajeaza spontaneitatea in utilizarea limbii romane.

Identificarea particularitatilor limbii romane utilizate de vorbitori apartindnd
minoritatilor nationale oferd informatii folositoare pentru inlesnirea procesului de invétare a
limbii romane la scoala. In cadrul prezentului ghid, scoatem in evidentd doar principalele
tendinte, de exemplu in folosirea limbii romane de catre vorbitorii maghiari, fara sa le tratam
separat si detaliat. O parte dintre abaterile lingvistice care apar In vorbirea bilingvilor se
datoreaza interferentei dintre cele doud limbi, de obicei limbile insusite mai devreme exercitand
o influenta asupra limbii care se doreste a fi invatata mai tarziu.

Ezitérile privind genul, dezacordurile in gen §i numar, folosirea oscilantd a pronumelor
personale de persoana a Ill-a, abaterile privind utilizarea prepozitiilor, omiterea dublarii prin
clitic, folosirea diatezei reflexive, utilizarile articolului, traducerile din maghiara prin care se
obtin expresii inexistente In romand, pronuntia in maghiara, accentul si topica maghiara sunt
tot atatea tendinte care tradeaza influenta limbii maghiare asupra folosirii limbii romane si care
se datoreaza pe de o parte faptului ca fenomenul respectiv nu exista in limba maghiara, pe de
alta parte, unele fenomene se realizeaza altfel ITn maghiard decat in romana, iar vorbitorul
urmeaza scheme din limba sa maternd. Din prima grupa de greseli, cele datorate inexistentei
fenomenului in maghiara face parte orice abatere privind genul, dublarea prin clitic. Toate
celelalte abateri dintre cele enumerate au o alta realizare in maghiara (prepozitia, accentul etc.)
sau functioneaza dupa alte reguli decat in limba romana (distributia articolului). Alteori se
copiazad un continut (traducerile unor expresii).

O greseala extrem de frecventa la elevii de clasa a V-a vizeaza utilizarea verbelor a fi si

a avea. In maghiara sensurile verbelor romanesti a fi si a avea sunt acoperite de un singur verb:

) COMPETENTA
(&~ SI EFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale
din Romania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020

94



<

y INEA E o A Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

lenni. Cele doua sensuri in maghiara se diferentiaza contextual. Sensul de a avea presupune

prezenta unui complement indirect: nekem van. Astfel zicem Tn maghiara:
a. 12 éves vagyok (rom. sunt 12 ani)
b. van tapasztalatom (rom. am experienta).

In ambele cazuri, daci se porneste de la limba maghiari, se ajunge la structurile eronate
din punctul de vedere al sistemului limbii romane, dar nu si din cel al limbii maghiare. Astfel,
in constructia a doua, in maghiara verbul este la persoana a IIl-a, iar ideea ca experienta apartine
unui subiect de persoana intai este exprimata desinential la forma substantivala: tapasztalatom.

Constientizarea diferentelor dintre cele doud limbi, roméana si limba minoritatii in cauza,
ii oferd posibilitate profesorului sa inteleagd mai bine dificultdtile cu care se confrunta elevii,
dar si natura anumitor greseli, iar in procesul predarii sa poata sa faca referire la prima limba,
atrdgand atentia asupra asemanarilor sau asupra deosebirilor prin exemple luate din cele doua
limbi. astfel, cunoasterea unei alte limbi devine un capital, un sprijin pentru Insusirea celeilalte.

Un fenomen strans legat de bilingvism este cel al schimbarii de cod lingvistic. definita
n Dictionarul de stiinte ale limbii, ca ,,Trecerea de la o limba, un dialect sau un stil la altele, in
cursul interactiunii verbale”(2001, p. 453). Schimbarea de cod lingvistic presupune
introducerea de cuvinte /propozitii / fraze dintr-o limba in comunicarea realizata 1n alta limba.

Tddor Erika — Maria (2005b, p. 41-58) a studiat fenomenul in cadrul orelor de limba si
literatura romana n scoli cu predare in limba maghiara, in zone unde maghiarii traiesc in bloc
compact. Cercetarea a fost efectuata pe un esantion reprezentativ pentru populatia maghiara din
medii predominant monolingve. Din raspunsurile date, cercetdtoarea a ajuns la concluzia ca
schimbarea codului lingvistic din romana in maghiara are, In general, o pondere de 20% in
cadrul unei ore. Astfel, interactiunile legate de predare-invatare se realizeaza in limba romana,
insd explicarea conceptelor de teorie literara se face de cele mai multe ori in limba maghiara.
Conversatiile informale din cadrul orelor utilizeaza preponderent limba maghiara, iar
conversatiile din afara orelor se folosesc aproape exclusiv de limba maghiard. Conversatiile
formale sunt preponderent monolingve si se realizeaza in limba romana. Utilizarea ambelor
limbi este initiata, dupa cum reiese din cercetarea lui Todor, atat de profesori (nativi sau nu),
cat si de elevi. In cazul profesorilor, schimbarea de cod este folosita in explicatii, in corectarea

anumitor neintelegeri, precum si in situatii cu incarcare afectiva ridicatd. Elevii initiaza
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schimbarea de cod in situatia in care cauta un cuvant, in momentul in care intampina dificultati

in a se exprima in limba romana, dar si in momente de intensa implicare afectiva.

In urma cercetarilor reiese ca folosirea schimbarii de cod are si o componenti
emotional-atitudinald, iar anumite inten{ii comunicationale sunt legate de una dintre cele doua
limbi in mod consecvent’.

In orice caz trebuie accentuat faptul ca, desi schimbarea de cod poate creste eficienta
predarii limbii si literaturii romane, fiecare profesor de limba si literatura romana care preda in
astfel de clase, trebuie sa ia decizia de a schimba codul in mod responsabil, si pe cat se poate,
numai in acele cazuri in care aceasta este menita sa creasca eficienta procesului de predare-

invatare.

7 Kelemen, Ella-Emilia, Nyelvi kédvaltis és annak implikacioi székelyudvarhelyi kémyelvii adatkozIék
beszédében, in Nyelvi tajkép, nyelvi sokszintiség II., Cluj, Editura Scientia, 2018, p. 119.
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Anexa A
PROIECT DIDACTIC

Unitatea de invatamant:

Clasa: a V-a

Disciplina de invatamant: Limba si literatura romana

Unitatea de invitare:

Titlul lectiei: Salvarea de Radu Paraschivescu (fragment adaptat)
Tipul lectiei: de formare de priceperi si deprinderi

Durata: 50 min.

Profesor:

Competente specifice:

1,2:15.:2.4.:25.:3.4.;3.7.:4.1.;:4.2;:5.2.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
a. cognitive:

La sfarsitul activitatii elevii vor fi capabili:

- sdrezolve o sarcina prin care li se solicita activarea unui anumit tip de inteligenta;

Anexe

- sd produca text oral pentru a ilustra rezultatul muncii in echipa;
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UNIUNEA EUROPEANA
- sd-gi exprime o parere;

- sd-si mentind opinia prin argumente.
b. afective:
- sda manifeste interes pentru studiul limbii roméane;
- sd arate preocupare pentru o exprimare corectd, ingrijita si nuantata,
- s manifeste gandire autonoma, reflexiva si critica.
STRATEGII DIDACTICE:
a. Metode si procedee:
- metoda inteligentelor multiple;
- conversatia;
- problematizarea;
- expunerea,
- dialogul dirijat;
- cvintetul.
b. Mijloace de invitimant si materiale didactice:
- Materiale pregatite de elevi;
- ,,Perspective”, Revistd de didactica limbii si literaturii romane, Nr. 2/2007
FORME DE ORGANIZARE A ACTIVITATILI:

activitate frontald; activitate individuala; activitate in grupe; activitate independenta
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Nr.
crt.

Momentele lectiei

Timp
(min)

Continut

Activitatea profesorului

Activitatea elevilor

Activitati
de invitare

Resurse

Metode
evaluare

de

Moment
organizatoric initial

Saluta elevii, trece absentele.
Cere elevilor sa-si
pregateascd manualele si

caietele pentru activitate.

Elevii isi pregéatesc
materialele necesare pentru
desfasurarea orei.

conversatia

Reactualizarea
cunostintelor

Cere elevilor sa rezume textul
Salvarea prin povestire in
lang.

Un elev

povesteascd, aruncd mingea

incepe sd

unui alt elev care continua.

Monolog
narativ

Cunostintel
e anterioare
ale elevilor

Aprecierea
verbala

Captarea atentiei

Profesorul le aduce aminte ca
in ora anterioara au lucrat pe
grupe, aplicand  metoda
inteligentelor multiple, iar ora
aceasta urmeaza ca fiecare
grupd sa prezinte rezultatul
muncii n echipe.

Asculta explicatiile
profesorului.

Explicatia

Anuntarea temei si a
obiectivelor

Anunta faptul ca vor prezenta
produsele si  vor oferi
explicatii.

Asculta explicatiile
profesorului.

Explicatia
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5. Dirijarea invatarii

30

Cere elevilor sa se prezinte
pe grupe; sa explice marca
echipei, sa
materialul conceput si sa
raspundd la  eventualele

prezinte

intrebari. Dupa fiecare
prezentare  colegii  sunt
rugati sd arate emoticonul
potrivit sa exprime impresia
creatd de prezentare.

Raspund solicitarii
profesorului.

I. Inteligenta verbala: Prezinta
textele concepute.

II. Inteligenta logico-
matematica: reprezentarea
logico-matematica.

II1. Inteligenta vizuala: prezinta
colajul/macheta/ desenul.

IV. Inteligenta corporala:
prezintd prin mima o sceneta.
V. Inteligenta sociala: 1si
prezintd textul argumentativ.

Interpretare
Descoperire
Expunere

Dramatizare

Caietul

Emoticon

Aprecieri
verbale

Asigurarea retentiei si
a transferului

Elevilor 1i se solicita
realizarea unui cvintet.

Realizeaza cvintetul.

Sintetizarea
Munca
individuala

Texte
Caietele

Aprecieri
verbale

7. Tema pentru acasa

Solicita sa realizeze un sirag
al sentimentelor din timpul
orei (cel putin 3 enunturi de
tipul: Am fost surprins
cand..., M-am  bucurat
cand.....etc.)

Noteaza tema pentru acasa.

Explicatia

Moment
organizatoric final

Face  aprecieri
activitatea
Multumeste
participare.

privind
elevilor.
pentru

Ascultd aprecierile
profesorului.

Conversatia

Aprecierea
verbala
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Anexa B
PROIECT DIDACTIC

Unitatea de Invatamant:

Clasa: a V-a

Disciplina de invatamant: Limba si literatura romana
Titlul lectiei: Exprimarea preferintelor si a opiniilor
Tipul lectiei: mixta

Durata: 50 min.

Profesor:

Competente specifice:

1.1.;15.;24.;25.;34.;3.7.;4.1.;4.2;5.2.

OBIECTIVE OPERATIONALKE:
a. cognitive:
La sfarsitul activitatii elevii vor fi capabili:
- sd identifice structura unui text in care se exprima preferinte;
- sd precizeze scopul unui text argumentativ;
- sd identifice mijloacele lingvistice specifice exprimarii preferintelor in aplicatii;

- sd produca texte in care sa-si exprime preferintele si opinia vizand o tema indicata.
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b. afective:

- sd manifeste interes pentru studiul limbii romane;
- sd arate preocupare pentru o exprimare corectd, Ingrijitd si nuantata,
- sa manifeste gandire critica.
STRATEGII DIDACTICE:
a. Metode si procedee:
- conversatia ;
- problematizarea;
- exercitiul oral si scris;
- dialogul dirijat;
- lista de cumparaturi.
b. Mijloace de invitimant si materiale didactice:
- manualul;

-, Perspective”, Revistd de didactica limbii si literaturii romane, Nr. 2/2007

FORME DE ORGANIZARE A ACTIVITATILI:
- activitate frontal;
- activitate individuala;
- activitate in perechi;

- activitate independenta.
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. Continut ey
Nr. .. Timp ! Activitati de Metode de
Momentele lectiei . s Resurse
crt. (min) — - — . invatare evaluare
Activitatea profesorului | Activitatea elevilor
Saluta elevii, trece
Moment absentele. Cere elevilor Elevii isi pregatesc
1. . o 3 sd-gi pregateasca materialele necesare pentru conversatia - -
organizatoric initial . .
manualele si caietele desfasurarea orei.
pentru activitate.
Solicita elevii sa raspunda Conversatia
urmatoarelor cerinte: dirijata
. Care a fost subiectul orei | Elevii, raspund la intrebarile Cunostintele
Reactualizarea 3 . :
2. ) 4 trecute? adresate de profesoara. anterioare Aprecierea
cunostintelor e o .. . . - g
Verifica tema pentru Elevii au avut de scris doua ale elevilor | verbala
acasa. motive pentru care le place sa
se joace. Se citesc cateva
raspunsuri.
Pune intrebari-surpriza, de
tipul: Ce preferi si de ce: Con .
.. P P ; Raspund la intrebari, isi Explicatia
3. Captarea atentiei 7 sarpele sau . . - -
o . . motiveaza opflunea.
paianjenul/iarna sau
vara/cdinele sau
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canarul/legumele sau
carnea/muzica pop sau
hip-hop/cartea traditionala
sau electronica?

Anunta faptul ca vor
Anuntarea temei si a discuta si exersa Asculta explicatiile
obiectivelor exprimarea preferintelor si | profesorului.

a opiniilor.

Explicatia - -

Cere elevilor sd indice
exemple din viata lor
cotidiana cand au fost
nevoiti sa —si exprime
preferintele sau opiniile.
Se ajunge la concluzia ca
nu putem emite nicio Raspund solicitarii
parere fara sa o sustinem | profesorului.

cu dovezi, exemple. Descoperire
S. Dirijarea invatarii 20 Solicita elevii sa identifice
intr-un text dat secventele | Noteaza descoperirile in caiet. Aprecieri
prin care se exprima verbale

Caietul

preferintele.
Noteaza pe tabla formulari Interpretare
specifice exprimarii
preferintelor: Tmi place,
Prefer, Mi se pare
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extraordinar, Mi-ar
placea sa si conjunctiile
care introduc
motivarea:pentru cd,
fiindca, deoarece, caci.

El 1 1 . d - 1 tv ; -
€v1or 11 S€ 1mdica o 11sta Aleg trei prOdUse din

de cumparaturi, iar fiecare ~ C e Argumentarea
. .. urmatoarea lista si 1si L
) .. va trebui sa aleaga trei ) . ) Sintetizarea Texte
Asigurarea retentiei . motiveaza optiunea: . .
6. . : 11 produse care i se par cele . Y . Munca Caietele Aprecieri
si a transferului .. . distractie, sanatate, masina de | . . . 9
mai importante si va individuala verbale

lux, prietenie, vacanta

trebui sa-si motiveze . .
exotica, bogdtie.

preferinta.

Solicita sa prezinte
8. Tema pentru acasa 2 activitatile preferate, Noteazad tema pentru acasa. Explicatia - -
motivandu-si alegerile.

Face aprecieri privind
Moment activitatea elevilor. Asculta aprecierile
organizatoric final Multumeste pentru profesorului.

participare.

Aprecierea

Conversatia - B
verbala
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Anexa C
PROIECT DIDACTIC

Unitatea de Invatamant:

Clasa: a V-a

Disciplina de invatamant: Limba si literatura romana
Unitatea de invatare:

Titlul lectiei: Exprimarea dorintelor

Tipul lectiei: de formare de priceperi si deprinderi
Durata: 50 min.

Profesor:

Competente specifice:
1.1,;15,;24.;25.;34.;3.7.;4.1.;4.2;5.2.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
a. cognitive:
La sfarsitul activitatii elevii vor fi capabili:
- sdidentifice formuldri specifice exprimarii unei dorinte;
- sdredacteze dialoguri In care isi exprima dorinta conform sarcinii indicate;
- sd identifice modurile si timpurile verbale;

- sa identifice posibilele semnificatii ale diferitelor moduri si timpuri verbale;

=y} COMPETENTA
&2 S| EFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale
din Roméania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020




<

' Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPE,?\NA 2014-2020
b. afective:

- sd manifeste interes pentru studiul literaturii romane si pentru o exprimare corecta si ingrijita;
- sa-si dezvolte capacitatile de exprimare in mod corect si nuantat.

- sa manifeste gandire critica.

STRATEGII DIDACTICE:
a. Metode si procedee:
- conversatia euristica,
- explicatia;
- demonstratia;
- problematizarea;
- jocul de rol,;
- argumentarea.
b. Mijloace de invitimant si materiale didactice:
- manualul;
- fise de lucru;
FORME DE ORGANIZARE A ACTIVITATII:
- activitate frontala;
- activitate individuala;

- activitate n perechi.
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Nr. .. Timp Continut Activitati de Metode de
Momentele lectiei . — - — - . Resurse
crt. (min) | Activitatea profesorului Activitatea elevilor invatare evaluare
Saluta elevii, trece absentele. a .
. . - . | Elevii isi pregatesc
Moment Cere elevilor sa-si pregateasca . .
1. . o 1 .. materialele necesare Conversatia - -
organizatoric initial manualele si caietele pentru .
. pentru desfasurarea orei.
activitate.
Verifica tema pentru acasa. Activitate
e . Cere elevilor sa corecteze . frontala
Verificarea temei ) . Corecteaza tema pentru Tema pentru
. eventualele greseli. Explica, _ y
pentru acasa 3 acasa. acasa i
2. . 6 daca este cazul, problemele Aprecierea
Reactualizarea o Ap . <
. intalnite de elevi. Se pun 5 . .. verbala
cunostintelor . .. . Raspund la intrebari.
intrebari privitoare la discutia
din orele precedente. Dialog dirijat
Cere elevilor sd gaseasca )
.. . y .. - . - .. Aprecierea
3. Captarea atentiel 5 ordinea corecta a replicilor Pun in ordine replicile. Exercitiul oral | - bals
. . verbala
dintr-un dialog
Cere sa identifice factorii si Identifica interlocutorii,
scopul comunicarii, situatia de | un profesor si un elev .
) . . Conversatia
4. Anuntarea temei 2 comunicare. care doreste sa se diriiats - -
Ii anunta pe elevi ci vor exersa | invoiasca de la ora. !
fnvoirea.
5. Dirijarea invatarii 20 Identifica formule specifice
utilizate: As avea o problema, Exercitiu oral
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imi dati voie s, Va rog sa-mi
permiteti si. Impreuna cauta si
alte formule posibile. Cere sa
identifice forma verbelor
utilizate.

Raspund la intrebari.
Rezolva cerinta.

Activitate
frontala

Fise de
lucru

Aprecierea
verbala

Asigurarea retentiei
si a transferului

13

Elevii sunt solicitati sa
alcatuiasca, in perechi, un
dialog, in care sa utilizeze
cateva dintre formulele culese:
Elevul A: Esti un copil, vrei sa
mergi la o petrecere, cere voie
de la mama, convinge-o sa te
lase la petrecere.

Elevul B: Esti mama copilului
care vrea sa se invoiasca. Nu
te lasa usor convinsa!

Redacteaza dialogurile.
Cateva perechi prezinta
situatia 1n fata clasei..

Exercitiu scris
Activitate in
perechi

Joc de rol

Caietul

Aprecierea
verbala

7. Tema pentru acasa

Indica drept temd un dialog
intre un director si un angajat.
Angajatul are nevoie de o0 zi
libera.

Isi noteaza tema.

Explicatia

Moment
organizatoric final

Face aprecieri privind
activitatea elevilor,
evidentiindu-i pe cei care au
fost foarte activi. Anunta
incheierea activitatii.

Ascultd aprecierile
profesorului.

Conversatia

Aprecierea
verbala
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Anexa D
PROIECT DIDACTIC

Unitatea de invatamant:

Clasa: a V-a

Disciplina de invatamant: Limba si literatura romana

Unitatea de invatare:

Titlul lectiei: Elemente verbale si nonverbale in dialog

Tipul lectiei: de formare de priceperi si deprinderi

Durata: 50 min.

Profesor:

Competente specifice:

1.1,;15,;23.;25.;2.6;35.;3.7,;4.1.;4.2;5.2.

OBIECTIVE OPERATIONALKE:

a. cognitive:

La sfarsitul activitatii elevii vor fi capabili:
- saidentifice elementele nonverbale intr-un text oral;
- sd conceapd dialoguri in care imbina elementele verbale si cele nonverbale;
- saidentifice posibilele semnificatii ale diferitelor elemente verbale si nonverbale;

- sa foloseasca elementele verbale si nonverbale potrivit expimarii intengiei vorbitorului in texte produse de catre elevi.
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b. afective:

- sd manifeste interes pentru o exprimare corecta si ingrijita,
- sa-si dezvolte capacitatile de exprimare in mod corect i nuantat;

- s manifeste gandire autonoma si atitudine pozitiva fatd de comunicare.

STRATEGII DIDACTICE:
a. Metode si procedee:

- conversatia euristica,

- explicatia;

- demonstratia;

- problematizarea;

- jocul de rol;

argumentarea.
b. Mijloace de invitimant si materiale didactice:

- manualul;

FORME DE ORGANIZARE A ACTIVITATII: activitate frontala; individuala; in perechi.
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Nr. .. Timp Continut Activitati de Metode de
Momentele lectiei . — - — - s Resurse
crt. (min) | Activitatea profesorului Activitatea elevilor invatare evaluare
Saluta elevii, trece absentele. on -
. . - .| Elevii 1si pregatesc
Moment Cere elevilor sd-si pregdteasca . .
1. ) C 1 .. materialele necesare conversatia - -
organizatoric initial manualele si caietele pentru )
. pentru desfasurarea orei.
activitate.
. . Au avut de scris un Activitate
Verifica tema pentru acasa. . . - <
. 3 dialog prin care sa frontala
. . Cere elevilor sa corecteze . - .
Verificarea temei : . incerce sa-1 convinga pe Tema pentru
. eventualele greseli. Explica, . ) -
pentru acasa B un personaj sa-si schimbe acasa i
2. . 6 daca este cazul, problemele Aprecierea
Reactualizarea Ay . comportamentul. 3
, intalnite de elevi. Se pun y verbala
cunostintelor . .. . . Corecteaza tema pentru
intrebari privitoare la discutia B
din orele precedente acasd.
' Raspund la intrebari. Dialog dirijat
Cere elevilor sa fie atenti la cel | Raspund in propozitii,
care vine 1n fata clasei, trage precum: Esti trist./Esti
.. un bilet si va arata sentimente, | vesel Esti curios./Esti .. Aprecierea
3. Captarea atentiei 5 e .. ? C . . . ; . ¥ Exercitiul oral | - P .
stari prin mimica si gesturi. suparat./ Esti verbala
Ceilalti va trebui sa ghiceasca, | nerabdator.
ce scrie pe bilet.
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UNIUNEA EUROPEANA

Ii anunta pe elevi ca vor . .
. .| Sunt atenti la vorbele Conversatia
aprofunda si vor completa prin . PN .
profesoarei, scriu titlul in | dirijata

4, Anuntarea temei 2 exercitii cunostintele despre caiet - -
elementele verbale si '
nonverbale in dialog.

Comunicarea orala e ajutata de
gesturi, mimica pentru a
exprima mai bine
sentimentele. Activitate
Profesorul se adreseaza cate frontala
unui elev, iar elevul trebuie sa | Raspund la intrebari,
reactioneze printr-o replica i | Insotind raspunsul cu un
un gest. gest.

De exemplu: Care este
obiectul tau preferat?; Am
auzit ceva foarte rau despre

5. Dirijarea invatarii 30 tine.; Stii ca maine nu venim Exercitiu oral
la scoala?; De ce esti Caietul
suparat?etc. Aprecierea
Cere elevilor sa lucreze in verbala
perechi si sa scrie un Scriu minidialogurile.
minidialog de max. 6 replici Se prezinta cateva
intre doud personaje literare, dialoguri. Activitate Tn
fara a le pomeni numele. Colegii ghicesc numele perechi
Dialogul se joaca in fata interlocutorilor. Emoticon
clasei, iar ceilalti trebuie sa Joc de rol

 COMPETENTA

‘%= S| EFICIENTA

»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartindnd minoritatilor nationale

din Roméania” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman
2014-2020



UNIUNEA EUROPEANA

<

Instrumente Structurale

2014.2020

ghiceasca din vorbe si gesturi
numele personajelor.

Daca ramane timp, clasa se
Tmparte n trei echipe.
Membrii echipelor vor lucra in
perechi. Va trebui sd conceapa
un minidialog intre un elev si
dirigintele sau.

Echipa 1: dirigintele e sever.
Echipa 2: dirigintele e amabil.
Echipa 3: dirigintele e ironic.

Concep dialogurile, se
prezintd cateva in fata
clasei.

Ceilalti 151 exprima

impresia cu emoticoane.

Da elevilor o propozitie, care
isi schimba sensul 1n functie

Cateva perechi prezinta
situatia in fata clasei.
Citesc propozitia cu

Exercitiu scris

fost foarte activi. Anunta
incheierea activitatii.

Asigurarea retentiei de intonatie. Solicita gasircaa | . e Activitate in . Aprecierea
6. . : .. o .. . | intonatii diferite. . Caietul 3
si a transferului doua variante diferite. Verifica Ma ajufi? perechi verbala
. . . e - a ajull:
prin sondaj rezolvarea sarcinii J, Joc de rol
Cum sa nu.
de lucru. s
Cum sa nu!
Indica drept tema integrarea
7. Tema pentru acasa replicii Desigur in doud mini- | Isi noteaza tema. Explicatia
dialoguri, schimband intonatia.
Face aprecieri privind
activitatea elevilor, . :
Moment ) . . . Ascultd aprecierile . Aprecierea
8. . - evidentiindu-i pe cei care au . Conversatia - B
organizatoric final profesorului. verbala
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