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Introducere

Prezenta lucrare face parte din seria celor sase ghiduri metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competenta si eficienta in predarea limbii romdne copiilor si elevilor apartinand
minoritatilor nationale din Romdnia”, care a fost implementat in perioada 2022-2023 de Ministerul
Educatiei, in parteneriat cu Universitatea ,,Babes-Bolyai” Cluj Napoca, Centrul de Formare Continua
in Limba Maghiara Oradea (CFCLM) si Casa Corpului Didactic ,,Apaczai Csere Janos” Harghita
(CCDHR).

Ghidul metodologic pe care 1l prefateaza aceasta Introducere isi propune sa vina in ajutorul
profesorilor drept instrument de sustinere din partea celor cu o experientd mai vastd, mai variata,
pentru cei care isi doresc sa inteleaga si s aplice Programa actuala, facilitind comprehensiunea si,
oferind o abordare aplicativa a competentelor generale si specifice, respectiv activititi de invatare
concrete pentru continuturile propuse. Materialul conceput devine o cale spre dialog, un schimb de
experiente didactice, o ofertd bogata si variatd de metode, tehnici educationale, prin studiile de caz,
exemplele de buna practica, sugestiile pe care le dezvolta.

Ghidul metodologic nuanteaza abordarea Programei de specialitate, cunoasterea reala a
parametrilor contextuali in care se incadreaza actul educational personalizat, vizand si caracteristicile
de varsta, etnie, mentalitate, deschidere spre comunicare in limba roméana, a grupului-tinta caruia se
adreseaza. Este si un studiu detaliat al metodelor si tehnicilor de lucru care avantajeaza, sustin si
clarifica actul educational. Ghidul se adreseaza atat profesorului care si-a terminat recent studiile, cét
si cadrului didactic familiarizat cu noile programe si care are deja experiente didactice.

In aceeasi tendintd dezvoltati mai sus, se pot regisi in paginile Ghidului metodologic
propuneri vizand:

- aplicarea noii Programe, care inseamna provocari pentru cadrul didactic;

- prezentarea unor activitati, pornind de la continuturi propuse de Programa actuald sau
altele, inovatoare, ca si abordarea unor teme facultative, prezente In aceeasi programa si care vor
veni in sprijinul dezvoltarii, nuantarii si utilizarii comunicarii in limba romana, limba oficial;

- detalierea unor competente specifice in corelare cu exercitiile propuse;

- abordarea conexa a temelor sau continuturilor propuse in ghid, cu exercitiile practice

existente in auxiliarul care insoteste lucrarea de fata.



Primul capitol face referiri la structura programei si la contextul educational, respectiv
nuanteazd elemente care contribuie la formarea si dezvoltarea competentelor din programa scolara.

Al doilea capitol ofera modele de proiectare privind planificarea calendaristica, pe unitati
de invatare si scenarii didactice.

Al treilea capitol propune cateva sugestii metodologice, cu aplicare asupra temelor
obligatorii si facultative din programd. De asemenea, propune activititi de invatare pentru
dezvoltarea competentelor specifice din programa scolara.

Tn capitolul al patrulea se prezinta rolul si formele evaludrii, se oferd exemple, modele de

evaluare initiala, sumativa, finald, contindand modele de evaluare online si alternativa.



Capitolul I. Structura programei si contextul educational

1.1 Generalitati privind noua Programa scolara pentru clasa a X-a pentru
disciplina Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiara

Programa scolara pentru clasa a X-a pentru disciplina Limba si literatura romdna pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiara are la baza Planul-cadru de nvatamant si a fost
publicata in Monitorul Oficial pe 26.01.2022. Documentul continud Programa pentru clasa a IX-a
elaboratd pentru vorbitorii nonnativi si propune o noud viziune/o noud paradigma in ceea ce priveste
abordarea predarii unei limbi. Este destinata exclusiv vorbitorilor de limba romana nematerna si are
in vedere Cadrul european comun de referinta pentru limbi. Din acest punct de vedere, se pune
accentul nu doar pe latura comunicativ-functionala a limbii, ci si pe cea actionala. Se fixeaza, printre
competente, initierea elevilor Tntr-o serie de practici lingvistice specifice societatii actuale.

In stabilirea competentelor din Programa pentru clasa a IX-a s-a tinut cont de nivelul
lingvistic B1+. In cazul Programei de clasa a X-a, nivelul B2+, este pragul la care, cel putin teoretic,
elevul nonnativ, vorbitor de limba roméani ca limba nematerni, ar trebui si ajunga. In stabilirea
competentelor generale si specifice s-au avut in vedere descriptorii din Companion Volume (2018),
suplimentul la Cadrul european comun de referinta pentru limbi. De asemenea, S-a urmarit
Descrierea minimala a limbii romadne pentru nivelurile B1 si B2.

Noua programd cuprinde nota de prezentare, competentele generale si competentele
specifice cu activitati de invatare, continuturi si sugestii metodologice, o listd de texte recomandate
si bibliografia.

Nota de prezentare ofera o scurtd descriere a documentelor-cadru si argumenteaza ideile
care stau la baza noii programe. Sintetizeaza o serie de observatii privind diferentele aduse fatd de
programa de clasa a 1X-a si semnaleaza aspecte privind progresul elevilor.

Competentele generale sunt urmarite pe parcursul celor patru ani de liceu si au un grad
ridicat de complexitate. Vizeaza formarea unor capacitati si atitudini generate de specificul
disciplinei.

Competentele specifice deriva din cele generale si indica rezultatele asteptate pe nivel de

studiu. Ele urmaresc formarea de aptitudini si atitudini ale elevilor, de la un an de studiu la altul —in
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cazul programei de clasa a X-a, atingerea nivelului B2+. Capacitatile si atitudinile prevazute de
profilul de formare au caracter transdisciplinar si stabilesc rezultatele invatarii urmdrite prin aplicarea
noii programe. Ele asigura dezvoltarea progresiva in achizitia de competente, ofera un profil clar al
evolutiei capacititilor elevului. In altd ordine de idei, mutd accentul pe aspectele formative ale
predarii si invatarii. Din acest punct de vedere, in programa s-a introdus o noud competenta fata de
gimnaziu: Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural. Astfel, pe langa abordarea
comunicativ-functionala a limbii, accentul se pune pe rolul actional, intrucat elevul este considerat
un membru activ al societatii si are de indeplinit mai multe atributii, care nu vizeaza doar latura

comunicativa a limbii. Se defineste, astfel, un parcurs scolar care va realiza o punte intre curricular

si extracurricular.

Competente generale-ciclul liceal

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare;

2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare;

3. Interactiunea orala si scrisd;

4. Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural;

Competenta Clasa a IX-a Clasa a X-a
specifica
11 Intelegerea globala a mesajului formulat intr-un | Intelegerea globala a mesajului formulat intr-un
limbaj standard; limbaj standard si colocvial,
1.2 Identificarea unor informatii esentiale pe teme | Identificarea unor informatii esentiale pe teme de
de interes personal; interes personal si profesional;
1.3 Sesizarea atitudinii si opiniei vorbitorului; Sesizarea deosebirii dintre ambiguitate i
claritate;
21 Sustinerea unui monolog pe teme familiare; Sustinerea unui monolog pe teme diverse;
2.2 Sustinerea unui discurs; Sustinerea unui discurs pe teme diverse;
2.3 Producerea unui text scris: scriere creativda, | Producerea unui text scris: scriere creativa, eseuri,
eseuri, rapoarte pe teme familiare; rapoarte pe teme diverse;
3.1 Participarea la interactiuni orale, in situatii | Participarea la interactiuni orale, Th varii situatii
cotidiene de viata; de viata;
3.2 Participarea la interactiuni scrise, in situatii | Participarea la interactiuni scrise, n diverse
cotidiene de viata; situatii de viata;




4.3 Formularea unui raspuns personal/critic fata de | Formularea argumentati a asemdanarilor si
texte literare/nonliterare; deosebirilor dintre mesajele unor texte literare/

nonliterare;

44 Stabilirea unor legdturi intre experienta de | Stabilirea unor legituri intre experienta de lectura
lectura si experienta de viatd pentru clarficarea | si experienta de viatd pentru clarificarea propriilor
propriilor principii si valori; principii si valori cu principiile si valorile

celuilalt;

4.5 Valorificarea valentelor cultural-identitare ale | Stimularea  dialogului intercultural,  prin
limbii in diverse contexte. exprimarea intelegerii si a aprecierii fatd de

sentimentele si opiniile celuilalt.

1.Tabel comparativ competente specifice (clasa a IX-a/clasa a X-a)

Tabelul de mai sus ilustreaza progresia pe care trebuie sa o parcurga elevii in atingerea
competentelor specifice, care se dezvolta odata cu trecerea din clasa a IX-a in clasa a X-a, adica de
la nivelul B1 la B1+ si B2, chiar B2+. Aceste caracteristici sunt exprimate la un nivel teoretic
particular si nuanteaza unele accente cu scopul de a defini activitatea concreta a cadrului didactic,
dar si a elevului. Asadar, pe langa intelegerea mesajului global formulat intr-un limbaj standard,
elevul de clasa a X-a trebuie sa aiba aceeasi nivel de competenta si in ceea ce priveste receptarea
unui text intr-un limbaj colocvial, apropiat de cel standard, dar neutilizat de el, in conditii obisnuite.
Identificarea unor informatii esentiale pe teme de interes personal se largeste cu teme de interes
profesional. In cadrul competentei generale vizand receptarea mesajului oral si scris, in diferite
situatii de comunicare, elevului 1 se formeaza abilitatea de a deosebi unele trasaturi ale limbajului,
precum claritatea versus ambiguitatea.

Producerea mesajului oral si scris pe teme familiare, specifica clasei a 1X-a, se dezvolta si
isi diversifica aria tematica in clasa a X-a. In cazul interactiunii orale si scrise, situatiile cotidiene de
viatd vor fi abordate prin practici sau exercitii de interactiune prin mimarea unor multiple
circumstante de viata. Altfel spus, pe langa comunicarea nedirijata, spontana, elevul va face fata unor
situatii cand libertatea de exprimare este inlocuitd cu dialogul, care nu admite abateri, fiind
directionat riguros.

Diferenta dintre competentele vizand interactiunea si cele de mediere culturala in context
plurilingv si pluricultural constd In modul de raportare, de concepere si de organizare a ideilor,
deoarece ele trebuie argumentate, precis formulate si puse in legiturd cu principiile si valorile
celuilalt. Tn acest context, elevul trebuie si manifeste intelegere si apreciere fati de interlocutor.
Formularea unei opinii, fata de unele aspecte ale textelor literare sau nonliterare, Se va face prin
argumentarea similitudinilor si a deosebirilor, nu doar prin identificarea acestora. In vederea

comprehensiunii unui mesaj, elevii au rolul de a coopera intre ei, iar profesorului i revine sarcina de
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a-i Indruma n procesul de comunicare orald sau scrisi. Intelegerea si formularea unui mesaj,
transmiterea acestuia intr-o formula care sa faciliteze comunicarea fluenta vizeaza progresia in cazul
competentei de mediere.

Activitatile de invitare sustin realizarea si atingerea competentelor specifice. Programa
oferd mai multe exemple de astfel de activitdti pentru fiecare competenta specifica in parte. Ele sunt
construite in asa fel incat sd puna 1n valoare experienta elevului. Fiind un curriculum flexibil,
pragmatic si aplicativ, permite diversificarea si adaptarea activitatilor la caracteristicile de varsta ale
elevilor si la diferitele stiluri de invatare, in functie de nevoile si interesele acestora.

Continuturile sunt mijloace prin care se ating competentele generale si cele specifice. Ele
sunt organizate tematic. Sunt propuse sase teme pentru clasa a X-a. Trei teme sunt obligatorii:
Imaginea de sine in adolescenta (natura umand, lumea sentimentelor, personalitatea), Orientarea in
carierd, Mediul inconjurator (Surse de energie, dezastre naturale), iar alte trei teme sunt facultative:
Comportamente sociale (voluntariat, justitie si injustitie), Adolescentul si lumea artelor, Dialoguri
interculturale.

Sugestiile metodologice contin atat exemplificari pentru proiectarea demersului didactic,
cat si etapele unui scenariu didactic. Proiectarea unui scenariu didactic/unei unitati de invatare este
activitatea care constd in anticiparea actiunilor concrete de realizare a predarii-invatarii. Proiectarea
presupune lectura programei si proiectarea secventiala. Este necesar ca profesorul sa aiba o imagine
de ansamblu asupra programei, sd tind cont de temele obligatorii si cele facultative si de organizarea
continuturilor in jurul acestora in vederea obtinerii rezultatelor invatarii. in functie de performantele
asteptate, se pot construi parcursuri de invitare diferentiate. In acest fel se poate ajunge la
personalizarea traseului didactic si se ofera egalitate de sanse elevilor.

Cadrul didactic se confrunta cu influenta din ce in ce mai puternica a tehnologiei in viata
elevilor. Digitalizarea vietii de zi cu zi creeaza noi oportunitati. Activitatea de predare-invatare
trebuie adaptata, Intrucat profesorul trebuie sa facd fatda unor situatii neprevazute. Reactia
profesorului trebuie sd fie rapida si spontana, iar in centrul demersurilor se afla metodele de invétare.
Sugestiile metodologice propun tehnici si procedee pe care profesorul le va selecta si le va utiliza,
adaptandu-le specificului clasei sau al elevilor. Astfel, procesul didactic trebuie sa imbine elementele
didacticii limbii materne, ale didacticii limbii roméane, dar si ale didacticii limbilor straine, Tntr-un

mod cat mai creativ. Profesorului ii revine sarcina, dar si libertatea proiectarii integrative, tindnd cont



de nivelul cunostintelor de limba si de specificul varstei elevilor, precum si de cerintele impuse de
societatea contemporana.

Lista de texte recomandate contine opere reprezentative pentru temele abordate. Pot fi
selectate texte integrale sau fragmente adaptate, avand lungimea de 350-400 de cuvinte. Aceasta lista
orientativd contine atat texte nonliterare cat si literare, texte din literatura romana, dar si din literatura

universala.

1.2. Elemente care contribuie la formarea si dezvoltarea competentelor din programa scolara
Pornind de la Metodologia de elaborarea si publicare a resurselor educationale centrate

pe competente - Pentru cadre didactice si elevi, care std la baza acestui ghid, se urmareste
promovarea bilingvismului, a diversitatii lingvistice si culturale in contextul educational din
Romania, prin intermediul limbii roméne, respectiv formarea si dezvoltarea competentelor existente
in programa scolard. Acestea vor viza intelegerea, consolidarea, recapitularea si aprofundarea
cunostintelor de limba si literatura romana, in functie de nivelul lingvistic respectiv, pentru clasa a
X-a, nivel B2+, Tn cazul textelor literare, se recomanda: selectarea, adaptarea, fragmentarea pentru
studiere a unor secvente semnificative de tip narativ, biografii si autobiografii, cu respectarea
numarului de cuvinte precizat de Programa in vigoare si specificate pentru clasa  a X-a. ,,Misiunea
profesorului de limba si literatura este de a intermedia atat relatia elevului-cititor cu textul
obligatoriu, propus de programele scolare, cat mai ales relatia individuald a elevului cu textul, Tn
general, cu atdt mai mult cu cat elevii fac parte din randul minorititilor conlocuitoare. In acest
context, rolul profesorului este cu miza dubla:

m pe de o parte, el trebuie sa sporeasca atat calitativ, cat si cantitativ, achizitiile lingvistice
pe care elevul le are in ceea ce priveste limba romana ca limba nematernd; in acest sens, prima
intalnire cu textul ar trebui anticipatd de exercitii care sa vizeze dimensiunea pur lingvistica a
textului;

m pe de alta parte, el trebuie sa aiba in vedere s1 dimensiunea textuald propriu-zisa, cea care
este responsabila de constructia de sens pe baza operei literare studiate”. (Platon, 2011, p.53)

Lungimea textelor literare pentru lecturare variaza in cazul studierii limbii romane ca limba
nematernd. De aceea, se recomanda fragmentarea acestora, iar elevilor li se acorda o durata mai lunga
pentru citire. Lectura se poate realiza atat in timpul orei, cat si acasi, intr-un ritm propriu. Tn
selectarea textelor, cadrul didactic trebuie sd aibd in vedere si faptul ca elevii prefera autorii

contemporani, care trateaza subiecte familiare elevilor, iar textele narative sunt mai accesibile decat
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cele lirice. Desigur ca si abordarea unor texte canonice este, si ea, recomandata — integral sau partial
— in functie de nivelul si competentele de comprehensiune, de volumul si de libertatea lexicala ale
grupului tintd. ,,Se pot folosi texte integrale/fragmente adaptate, avand lungimea de maximum 350-
400 de cuvinte, din texte nonliterare sau literare, apartindnd autorilor din lista orientativa, si nu
numai. Tn cazul in care lungimea va fi mai mare, textul va fi impartit obligatoriu in fragmente si va
fi exploatat in etape. Numarul de texte-suport necesare pentru formarea competentelor generale si
specifice este variabil, in functie de nivelul clasei ”(Programa).

Aceste fragmente studiate in clasele din ciclul inferior al liceului devin baza competentei
literare si culturale care se formeaza in ciclul superior. Astfel, comprehensiunea unui text literar
depinde si de o serie de procese: microprocese, procese de integrare, macroprocese, procese de
elaborare si cele metacognitive (Pamfil, 2003, p.137). Microprocesele presupun recunoasterea si
intelegerea cuvintelor, dar, in acelasi timp, urmeaza procesele de integrare care includ folosirea
conectorilor. Apoi se trece la identificarea ideilor principale si rezumarea textului, iar ulterior se
coreleaza cu alte cunostinte. Secventele de reflectie sau procesele metacognitive fac parte din etapa
de postlectura.

In cazul producerii unui text, numarul de cuvinte este intre 150-200 la nivelul B2. Sunt
vizate: redactarea unor scrisori informale, texte descriptive, naratiuni cu inceput sau cu final dat,
elaborarea unor eseuri argumentative. Trebuie remarcat faptul cd producerea unui text scris este un
proces constient de elaborare, si nu spontan, ca in cazul producerii de mesaj oral. De aceea, nu pot fi
ignorate etapele premergatoare procesului de redactare a unor mesaje orale si scrise, si anume,
receptarea unor texte scrise si orale specifice nivelului B2 si partial B2+ care sunt prezentate in
Descrierea minimala a limbii romdne.

Se va urmari un demers care se constituie in continuturi ale caror tematici vor face trimitere
spre anumite tipuri de educatie, care au devenit de maxim interes, in contextul spatio-temporal actual,
pentru profesori si elevi, deopotriva. Este de la sine inteles c@ printre aceste arii educationale de
interes trebuie sa se afle: educatia culturala, educatia ecologica, educatia pentru mass-media,
educatia economica, educatia pentru timpul liber, educatia pentru un stil de viata sandtos etc. —
unele dintre ele regasindu-se si In manuale sau auxiliare de specialitate, altele fiind incd necunoscute
sau prea putin utilizate in actul de predare-invatare a limbii romane. Pentru a ne face o idee despre
ce ar presupune abordarea unora dintre ele, aleatoriu selectate, vom dezvolta, in randurile urmatoare,
cateva aspecte ce pot interesa profesorul de specialitate.
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Educatia culturala reprezintd un complex, un cumul de experiente si atitudini, care
contribuie la dezvoltarea sinelui, in paralel cu o cat mai vasta dorintd de cunoastere. A dobandi
experiente culturale, fie de catre profesor sau de catre elev, inseamna a fi preocupat, a fi curios, a fi
interesat de unele sau altele dintre domeniile ce sustin acest concept.

Un prim exemplu este cel care vizeaza aprofundarea competentei de receptare a unui mesaj
oral sau scris. Prima de luat in calcul, prin insasi importanta pe care o detine, este educatia care
urmareste exersarea abilitatilor de literatie — demers amplu, uneori extrem de anevoios, care ajuta
semnificativ la eradicarea a ceea ce se numeste in limbaj de specialitate analfabetismul functional, 0
carentd grava a secolului in care trdim, atdt pentru nativi, cat, mai ales, pentru nonnativi. ,,A citi
constient” a devenit, de-a lungul timpului, un exercitiu care pe multi 1i depaseste sau le este total
strain. Lipsa lecturii duce, automat, la lipsa imaginatiei, la minusuri lexicale, la erori gramaticale
nejustificate, la imposibilitatea de a-ti asuma ceea ce cunosti prin cuvant, prin text si context. Situatia
de comunicare este un cadru amplu, ce merita discutat indeaproape. Este cheia care descuie incaperea
mintii, pentru a lasa induntru patrunderea sensurilor, conotatiilor, si nu doar a cuvintelor. Este cel
mai concis si pragmatic exercitiu la care se poate cineva raporta, in vederea atingerii nivelului de
competentd amintit. Cum se rezolva ea? Cum altfel, decat prin lectura, o lectura asistata, initial,
pentru a educa, ulterior, activitatea unei lecturi asumate, constiente — nu una realizata de catre elev,
doar de dragul de a parcurge, a insuma titluri sau a aminti, doar, un titlu, fard a sti concret daca a si
inteles continutul, daca poate reda, explica sau prezenta din experientele acumulate, experiente
bazate pe insusirea de idei. Ca un pas urmator, informatiile, ideile insusite sau dobandite, prin lectura,
pot construi un discurs adecvat varstei si nivelului de intelegere in limba romanad, despre ceea ce s-a
citit, in format letric sau digital. Se recomanda urmarirea reperelor: Citesc, inteleg, aplic!

(https://www.arlromania.ro/acasa).

Tot de ajutor in dezvoltarea acestei competente poate fi, de exemplu, utilizarea unui suport
muzical, cu precizarea ca textul melodiei trebuie sa fie de calitate din punct de vedere estetic,
comunicational, informational, lexical — fard a cadea in derizoriu, prin selectarea unor piese care nu
au nimic de transmis sau care sunt neconforme cu varsta, cu stilul de viata sau cu interesele elevilor.
Adolescentii de clasa a X-a agreeaza o activitate de acest gen, fiind direct implicati in activitatile din
cadrul orelor de limba si comunicare. Un alt exemplu, care apartine ariei culturale generale, se poate
constitui in selectarea de catre elevi sau de catre profesor, daca nivelul clasei nu permite, a unei
picturi, a unei sculpturi, a unei opere din gama artelor vizuale, care poate sustine dobandirea sau
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dezvoltarea competentei de producere a unui mesaj oral sau scris. Prin cautarea, selectarea, apoi
prin prezentarea unor aspecte generale sau detaliate, chiar la nivel de clasa a X-a, elevul simte o
nevoie reald de a-si imbogati, in primul rand, lexicul, apoi forma de expunere/relatare/explicare,
respectiv comunicarea orala sau scrisa, in limba romana, prin prezentari, argumentari, detalieri in
fata colegilor, a profesorului, a grupei — avand drept suport produsul artistic, pe care 1l vizeaza.

Pentru a dezvolta competenta numita interactiune orala si scrisa, poate fi abordata educatia
mass-media, educatie care are mai multe roluri, dintre care amintim doar doua: rolul de a creste
gradul de constientizare a elevilor asupra a ceea ce inseamna stiri false (fake news), care pot contribui
in sens negativ la creionarea personalitatii lor, sau ale celor care pot produce eroare de intelegere,
atunci cand exprimarea din cadrul unui articol, unui interviu, unui reportaj — toate de actualitate —
contin ele insele greseli de exprimare, gramaticale sau de pronuntie; mai este de subliniat rolul de a
interactiona direct, in cadrul unor teme concepute pentru a se realiza, in mod real, un interviu cu un
scriitor, cu un membru important al comunitatii locale, cu un artist preferat etc. — teme ce au drept
scop didactic acela de a crea cadrul pentru interactiune. Elevilor, mai ales celor din ciclul liceal le
pasa, le este starnita curiozitatea, le este pusa la incercare imaginatia, prin crearea unor asemenea
roluri de reporter, jurnalist, etc. Ideal ar fi ca, prin aceste tipuri de resurse create chiar de elevi, asistati
de profesor, sa se solicite combinarea comunicarii orale sau scrise cu imagini, fotografii asupra carora
insusi elevul va simti nevoia de a se concentra, cu scopul de a motiva, de a-si dovedi credibilitatea
sau de a-si dezvolta abilitatea de persuasiune in limba romana, dupa metoda cunoscuta drept metoda
fotografiei vorbite (www. antropedia.com).

Cea de-a patra si ultima dintre competentele generale vizate de Programa, numita medierea
culturala in context plurilingv si pluricultural, conduce la ceea ce reprezinta nevoia in sine de
utilizare a unor tipuri specifice de educatie si de autoeducatie. Se face referire aici la un binecunoscut
concept care aminteste de maniera, de modul in care cresti sau ajuti la dezvoltarea copilului, a
adolescentului, concept care poate fi luat si drept un avertisment adresat nu doar parintilor, ci si
profesorilor, conform caruia: un copil este ca un copac, pe care daca il sadesti stramb, va creste
stramb, iar daca il vei sadi drept, asa se va inalta. Revenind Tn cadrul pragmatic, se recomanda, ca
exemplu, abordarea educatiei pentru cultura locala, promovarea bilingvismului i
pluriculturalismului. Se considera a fi de bun augur ca, in comunitatile mixte, unde limba roméana nu
este pentru toti si limba materna, fiecare sa cunoasca pe fiecare, in ceea ce priveste: limba, traditiile,

obiceiurile, stilul de viata, arta culinara etc. Acestea ajung sa ofere culoarea locald, pe care un elev
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de clasa a X-a, dupa ce o cunoaste, ajunge a se imprieteni cu ea, constientizand astfel si aspectul
alteritatii — toate conducand la a crea acel microunivers al medierii, al intelegerii, acceptarii si
diversitatii, cu accent pe toleranta.

Atat profesorii, cat si elevii, pot regdsi destule aspecte dintre cele punctate mai sus, in
resursele educationale existente. Alternativele sunt indispensabile in educatia actuald, Tntrucat nici
elevii, si nici cadrele didactice, nu au aceleasi particularitati cognitive sau comportamentale. Astfel,
ntr-o societate moderna dominata de tehnologie si cu acces rapid la informatie, resursele alternative,
atractive, atat ca forma, cat si privind continutul, sunt absolut necesare in demersul actului didactic
inovativ.

In contextul educational actual, programa scolard ofera cadrul adecvat pentru a se putea
propune activitati si exercitii cu deschidere spre educatia culturala, asa cum s-a subliniat mai sus. De
pilda, Programa pentru clasa a X-a vizeaza ca tema facultativa Adolescentul si lumea artelor. Mediul
inconjurdtor; o alta tema existenta, face referiri la sursele de energie si dezastrele naturale, aspect
care poate fi pus in relatie cu educatia ecologica realizandu-se, astfel, si caracterul transdisciplinar al
actului de predare-invatare; tema Imaginea de sine in adolescenta (natura umand, lumea
sentimentelor, personalitatea) se poate trata in corespondenta cu educatia pentru un stil de viata
sandatos, 1ar influenta covarsitoare a mass-mediei asupra elevilor se intdlneste, tematic vorbind, cu
educatia pentru timpul liber. Intre Orientare in carierd — tema obligatorie, conform noii programe,
si celelalte tipuri de educatie, exista o legatura care poate fi aprofundata. De asemenea, se pot realiza

conexiuni intre temele Orientare in cariera si Comportamente sociale.
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Capitolul al 11-lea. Proiectarea activititilor didactice

Activitatea didactica a secolului nostru este inteleasa ca un parteneriat fructuos si dinamic
intre cadru didactic si elev. Acesta din urma dobandeste cunostinte si competente, care se referd nu
doar la comunicarea cu ceilalti intr-un mediu specific de activitate, ci si la indeplinirea unor sarcini
diferite care il fac membru activ al societdtii. ,,Actuala programa urmareste standardizarea intregului
proces de predare-invatare-evaluare a RLNM, in vederea obtinerii unor rezultate cat mai bune in
achizitia limbii roméne de catre elevii nonnativi, intr-un timp cat mai scurt. Tn acest scop, sunt
respectate, Indeaproape, recomandarile metodologice ale CECRL, care pun accentul nu doar pe o
abordare comunicativ-functionala in predarea limbilor, ci si pe una actionala, in care elevul este
considerat, in primul rand, un actor social, un membru al societatii, care are de Indeplinit diferite
sarcini (nu doar de naturd strict comunicativa), intr-o serie de circumstante date, intr-un mediu
specific, In cadrul unui domeniu particular de activitate” (Programd). In vederea obtinerii acestor
rezultate, activitatea didactica trebuie proiectata si gandita in prealabil. Mai exact, evenimentele
derulate 1n clasa trebuie anticipate, chiar dacd in contemporaneitate scoala inseamna provocari si
schimbari. Profesorul trebuie sa gaseascd noi modalitati de a interactiona, de a relationa cu elevii,
predarea trebuie adaptata, redimensionata si trebuie sa existe, in prealabil, o proiectare a intregului
proces instructiv-educativ.

Profesorul este cel care proiecteaza demersul didactic prin anticiparea etapelor concrete ale
predarii, prin gandirea unor lectii atractive, interactive, dinamice, creative. Astfel, elevii sunt mai
atenti si mai implicati in timpul orei. Proiectarea presupune cativa pasi obligatorii In vederea
preconizarii actiunilor concrete si se realizeaza etapizat: citirea personalizata a programelor scolare,
planificarea calendaristicd si proiectarea unitdtilor de invatare, realizarea scenariilor didactice
specifice — ultimele considerandu-se a ramane ,,deschise”, in sensul ca au voie sa fie updatate, daca
situatia/predarea/invédtarea impune. Programele noi sunt centrate pe competente-cheie si urmaresc
formarea unor aptitudini pe parcursul celor patru ani de studiu. Competentele specifice, derivate din
cele generale, urmaresc progresia an de an. De aceea, in noile programe scolare continuturile nu se
mai asociaza cu un anumit timp, nu se aloca o anumita durata, ci cadrul didactic trebuie sa conceapa
si sa organizeze activitatile. Profesorul, flexibil si creativ, trebuie sa aibd o imagine holistica asupra
intregului proces educational si este necesar sd cunoasca programele scolare aflate in vigoare.

Acestea contin teme majore, care trebuie parcurse intr-un an de studiu si oferd posibilitatea
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dezvoltarii prin trimiterea la alte teme facultative, care pot fi studiate. Organizarea tematicd a
continuturilor oferd o imagine clard asupra activitatii si faciliteaza realizarea unor unitéti de invatare
coerente. Activitatile propuse intr-0 unitate se desfasoara intr-o anumita perioada si se finalizeaza
prin evaluare.

Lectura integrald si personalizatd a programelor scolare fundamenteazd realizarea
planificarii, a unitatilor de invatare si a scenariilor didactice. Citirea individuala a Programei si
adaptarea acesteia la un anumit nivel presupune ca profesorul poate sa ia decizii asupra modalitatilor
pe care le utilizeaza in clasa si, cu ajutorul acestora, contribuie la formarea si dezvoltarea elevilor,
asigurd cresterea calitatii procesului educativ in functie de cerintele societdtii contemporane.
Programa scolara stabileste competentele, iar profesorului i revine sarcina de a corela elementele
programei cu acele continuturi si activitati de invatare personalizate, atribuind resursele temporale
pe care le considera optime. Atingerea competentelor generale si specifice se face pe baza
continuturilor, care se regasesc in programa. Activitdtile de invatare din programa pot fi adaptate,
regandite si reorganizate, innoite de cadrul didactic in functie de nivelul de pregatire al elevilor.

Sugestiile metodologice au doar un rol orientativ si propun o gama variatd de activitati.

2.1. Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristicad se realizeaza pentru un intreg an scolar. Este documentul in care
se imbind competentele specifice, continuturile si timpul alocat. Se realizeaza impartirea in unitati
de Invatare, conform temelor din programad si se hotaraste ordinea parcurgerii acestora, precizand
timpul necesar deruldrii fiecareia in parte. Planificarea trebuie gandita ca un instrument care sa
faciliteze predarea, invatarea si evaluarea. Documentul redactat de catre cadrul didactic are valoare

orientativa, dar trebuie sa acopere programa scolara in Intregime.
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Model de planificare calendaristica
Scoala:
Profesor:
Disciplina:
Clasa:
Numar de ore pe saptamana:

Anul scolar:

Unitatea de Competente Continuturi Numir de | Sdptaméina | Observatii
invatare specifice ore

Unititile de invatare indica temele stabilite de catre profesor conform programei.
Competentele specifice se noteaza conform numerelor din programé; trebuie parcurse
toate competentele stabilite in programa scolara.

Continuturile sunt extrase din lista de continuturi a programei scolare.

Numiirul de ore destinat este stabilit de catre cadrul didactic in functie de cunostintele
elevilor din clasa.

Saptamanile sunt numerotate conform structurii anului scolar.

Observatiile contin posibile modificari in functie de aplicarea efectiva la clasa.
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2.2. Proiectarea unei unititi de invatare
Proiectarea unei unitati de Tnvatare urmeaza dupa planificarea calendaristica si are in vedere

temele stabilite in programa. In functie de temele stabilite, se vizeazi formarea anumitor competente

ntr-o perioada determinata si se finalizeaza prin evaluare.
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Modelul pentru proiectarea unei unititi de invitare
Scoala:
Profesor:
Disciplina:
Unitatea de Invatare:
Clasa:
Numar de ore pe saptamana:

Anul scolar:

Continuturi Competente Activitati de Resurse si Evaluare Numair ore
specifice invatare organizarea clasei

Continuturile sunt selectate din programa scolara si sunt necesare in clarificarea anumitor
parcursuri, fiind adaptate competentelor specifice. Acestea se afla in programa fiind regasite si in
continuturile detaliate.

Activitatile de invitare sunt concepute pe baza programei, dar cadrul didactic le poate
modifica sau adapta. De asemenea, poate completa sau Tnlocui unele activitati propuse. Cu ajutorul
acestor activitati se formeaza si se dezvoltd competentele specifice, ele implicAndu-1 pe elev sa
rezolve diferite sarcini.

Resursele si organizarea clasei vizeazad specificari ale timpului, spatiului si se referd la
forma de organizare a activitatii.

Evaluarea contine referiri la instrumentele de lucru sau la modalitatile specifice utilizate la
clasa. Aceasta poate sa fie initiala, continud sau sumativd. Unitatea de invdtare se finalizeaza
intotdeauna cu evaluare sumativa.

In acelasi timp, o unitate de invitare urmireste stabilirea unei legaturi intre continuturi,
competente, activitdti de invatare, resurse si organizarea clasei, evaluare si numarul de ore alocat. O

unitate de invatare este conceputa in jurul unei teme stabilite in programa, iar cadrul didactic decide
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impartirea materiei si organizarea demersului didactic pe termen mediu si lung, implicand elevii in
rezolvarea unor exercitii si probleme, avand in vedere ritmul propriu de lucru al fiecaruia. De aceea,
profesorul trebuie sa stie cum coreleaza competentele specifice din programd cu activitdtile de
invatare, sa proiecteze sarcinile in asa fel incat sa-i implice activ pe elevi in rezolvarea acestora in
vederea dezvoltarii competentelor. Cadrul didactic trebuie s cunoasca nivelul la care se afla elevii
si sd le fructifice interesele si experientele.
Tn proiectarea unei unitati de invatare, cadrul didactic are in vedere urmatoarele aspecte:

e identificarea competentelor;

e sclectarea continuturilor;

e alegerea resurselor;

e stabilirea activitatilor de invatare;

e precizarea modalitatilor de evaluare.

2.3. Proiectarea unui scenariu didactic

Activitatea de proiectare nu se limiteazd la redactarea planificarii calendaristice si la
stabilirea modalitatilor in care se parcurg unitatile de invatare propuse. Profesorul detaliaza formele
de organizare a invatarii pe parcursul orei cu ajutorul scenariului didactic. Desi nu este necesard
realizarea acestuia, documentul poate fi un instrument util in cadrul orei, intrucat faciliteaza
organizarea activitatilor si puncteazd etapele demersului didactic. Anticiparea si prefigurarea
procesului de invatamant presupune realizarea unui scenariu didactic cu o structurd tertiard. Dupa

modelul ERR, structura scenariului cuprinde trei etape: evocare-realizarea sensului-reflectie (Fig.1.).

Fig.1. Modelul proiectiirii unui scenariu didactic-ERR (Norel, Sdmihaian, 2011, pp.51-54)
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EVOCARE

Aceasta structura tertiara a scenariului didactic, axat pe gndirea criticd, poate fi completata

In aceasta
activitate initiald se
creeaza atmosfera de
invatare si se trece la
actualizarea
cunostintelor elevilor
despre un anumit
subiect;

se realizeaza
legatura textelor cu
achizitiile anterioare
ale elevilor
se face un moment
pregatitor pentru
introducerea lectiei
noi prin conectarea la
ceea ce este cunoscut,
avand la baza
experientele de viatd
sau cele livresti;
scopul este
activizarea elevilor si
trezirea interesului
acestora;
contine exercitii de
spargere a ghetii.

REALIZAREA SENSULUI

Se anunta subiectul
lectiei;

Se urmaresc
activitatile de
invatare stabilite prin
indrumarea elevilor,
prin supravegherea si
ghidarea procesului
de invatare;
elevul ia contact cu
noile informatii prin
realizarea sensului si
prelucreaza
informatiile;
continuturile se
abordeaza prin
diferite exercitii
interactive si
explicatii
accentul se pune atat
pe invatarea prin
descoperire, cat si pe
rezolvarea de
probleme.
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REFLECTIE

In aceasti activitate
finala se urmareste
verificarea dobandirii
si dezvoltarii
competentelor
stabilite;
se realizeaza un
context favorabil
pentru comunicarea
atitudinilor in raport
cu cele studiate si se
subliniaza utilitatea
acestora;
se propun teme
pentru acasa cu
diferite grade de
dificultate sau
exercitii care pot fi
selectate de catre
elevi;
se ofera alte sugestii
de lectura in vederea
aprofundarii
cunostintelor.

cu o alta secventi, cea de extensie. In acest caz, elevii realizeaza un transfer de cunostinte de la teorie
la practica, realizandu-se aplicarea lor propriu-zisa. De exemplu, se creeaza sau se imagineaza situatii
reale de viatd, probleme care necesita o rezolvare urgenta si care i1 stimuleaza pe elevi. Mobilizarea
resurselor elevilor favorizeaza dezvoltarea unor atitudini si competente, care devin modele
comportamentale. In etapa de extindere, elevii aplica abilititile pe care si le-au insusit in timpul
orelor de curs si le integreaza in activitdti ce dezvolta responsabilitatea civica si profesionald. Aceste
activitati depasesc de cele mai multe ori cadrul scolii si vizeaza munca intr-un microgrup, intr-o
comunitate noud. Participarea la astfel de actiuni inseamna derularea unor initiative noi care pornesc
din cadrul scolii, dar trec granitele institutiei. Evident, in aceasta etapa, realizarea sarcinilor practice
necesitd o perioada extinsd. Cadrul didactic identifica si alege cea mai potrivitd variantd de

proiectare, intrucat este evident ca nu toate temele ofera posibilitatea de a realiza etapa de extindere.



Model de scenariu didactic- ERR- Orientare in cariera
Institutia de invatdmant:
Disciplina: Limba si literatura romana
Clasa: a X-a
Tema obligatorie: Orientare in carierd
Argument: Lectia dezvolta gandirea elevilor, dandu-le posibilitatea de a-si exprima opiniile
pe baza unui text oral, de a-si forma abilitati de comunicare si de argumentare, ofera sansa de a

dezvolta interactiunea cu ceilalti colegi.

Competentele specifice vizate din programa:

1.2. Identificarea unor informatii esentiale dintr-un discurs oral sau scris extins, pe teme
de interes personal sau profesional,

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa;

3.1. Participarea la interactiuni orale, In varii situatii de viatd sau pornind de la textele
citite;

3.3. Utilizarea eficienta strategiilor de interactiune orala si scrisd;

4.3. Formularea argumentatd a asemanarilor si a deosebirilor dintre mesajele unor texte
literare /nonliterare, in vederea compardrii propriului punct de vedere cu cel al colegilor;
Metode si tehnici de lucru: exercitiu de ascultare, metoda brainstormingului, conversatia,
problematizarea

Mijloace: fisa de lucru, platforma www.menti.com

Timp: 50 de minute

Etapa de evocare-5 minute
° Completati pe platforma www.menti.com un wordcloud privind cunostintele
voastre despre Nadia Comaneci, cate 2-3 cuvinte!

° Scrieti termenii sub imaginile corespunzatoare: paralele, sol, bdarnd, sariturd
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Sursd imagini: https://www.bing.com/images/search?q=nadia+comaneci&form=HDRSC3&first=1&cw=1263&ch=577
In etapa de evocare, cadrul didactic verifici unele cunostinte ale elevilor cu privire la lectia
studiata. Acest lucru se poate realiza in doua feluri: printr-o tema data Tnainte de ora propriu-zisa, de
exemplu: Strangeti informatii cu privire la gimnasta Nadia Comaneci! sau prin brainstorming, fara
tema pentru acasa. Cunostintele obtinute prin informatii identificate de elevi despre Nadia Comaneci
se vor utiliza la completarea unui wordcloud pe platforma www.menti.com. Urmeaza un exercitiu
pentru imbogatirea lexicului, vizdnd aria semantica a aparatelor la care se concureaza intr-o
competitie sportiva si, la care Nadia a obtinut medalii — competenta 1.2. din programa.
Etapa de realizare a sensului-40 de minute
° Ascultati cateva secvente dintr-un interviu cu Nadia Coméaneci, prima
gimnasta din istorie care a luat nota zece si decideti daca enunturile sunt adevarate sau
false, completand urmatoarea fisa de lucru: https://www.youtube.com/watch?v=z0kR4X1QuSA
(intre minutele 02:29-05:09, 12:49-13:31, 17:45-18:05, 19:05-20:35)

a) A/F Nadia este considerata o zeitd a gimnasticii.
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b) A/F In incinta sdlii ea se antrena cdtdrandu-se.
¢) A/F Performantele scolare erau conditia sa mearga la sala.
d) A/F Era ascultatoare si facea atdtea exercitii cdte i se spunea.
e) A/F Pdna la vdrsta de 12 ani facea doud antrenamente pe zi.
f) Exercitiul Nadiei la paralele a avut 105 combinatii.
Q) Pentru saltul de la bdarna a repetat exercitiul de 2000 de ori.
h) Ea a reusit gratie mai multor circumstante sa ajungd campioand.
i) Cuvantul nadiesc denumeste un succes urias intr-un domeniu.
° Lucrati in echipe de 3-4! Reascultati textul anterior si notati in primele trei
casute conditiile care au facilitat obtinerea performantelor ei. Apoi adaugati in randul urmator

altele prin care se poate ajunge la succes, dupa parerea voastra.

o Sintetizati ideile enuntate anterior, realizand o clasificare a conditiilor care
marcheaza traseul succesului! Motivati optiunile alese!

A doua etapa a lectiei se centreaza pe realizarea sensului si porneste de la o ascultare activa.
Elevilor li se propune acest exercitiu de ascultare, cu scopul de a identifica enunturile adevarate si
false de pe fisa de lucru. Pentru o buna comprehensiune a textului audio, exercitiul se ascultd de doua
ori. Activitatea dezvolta competenta 1.2. Urmatorul exercitiu are in centru competentele 3.1.,
respectiv 3.3. din programa prin formularea unor idei care subliniaza obtinerea unui succes, pe baza

textului, dar si aprofundarea ideilor cu opinii personale. In acest fel, elevul prelucreaza mesajul si se

23



asigurd de faptul ca a procesat informatiile auzite. Prin sintetizarea, ordonarea, clasificarea
enunturilor se urmareste dezvoltarea cooperarii In vederea obtinerii unor idei noi. Interpretarea
ideilor desprinse din text, reformularea opiniilor, argumentarea unor alegeri si optiuni dezvolta
competentele de interactiune orald si de mediere culturald. Elevul prelucreaza informatiile si le

dezvolta, in acest fel se realizeaza integrarea mai multor competente in cadrul unei activitati.

Etapa de reflectie — 5 minute

° Formulati Intr-un enunt cine a fost/este Nadia Comaneci! Cititi cateva
exemple 1n fata clasei!

° Aveti posibilitatea sa va intdlniti cu marea gimnastd. Care sunt cele trei
intrebari pe care i le-ati adresa ?

° Ascultati integral interviul cu Nadia Comaneci si redactati CV-ul ei, pe baza

informatiilor oferite!
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Ultima etapa a scenariului didactic, reflectia, ofera posibilitatea rezumarii cunostintelor prin
formularea unor simple enunturi si compararea acestora, avand in vedere faptul ca nu toti elevii vor
scoate in evidenta aceleasi idei despre Nadia Comaneci. Al doilea exercitiu ofera un feedback,
privind curiozitatile si interesele elevilor. Cunostintele dobandite le aplica intr-o situatie simulata, iar
un joc de rol poate deveni punctul de plecare pentru realizarea unui alt scenariu didactic. Ultimul

exercitiu propus in etapa de reflectie poate deveni tema pentru elevi.
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Capitolul al 111-lea. Sugestii metodologice pentru activitati de invatare

Sugestiile metodologice contin o serie de recomandari si ofera idei in vederea proiectarii
demersului didactic. Ca aceasta proiectare sa fie cat mai eficientd, cadrul didactic are nevoie de
indrumari si recomandari. Gandirea si proiectarea procesului didactic presupune un sir de actiuni
care includ selectarea activitdtilor didactice, avand 1n vedere interdependenta elementelor
componente, si presupune o viziune holistica asupra procesului educativ din partea profesorului. La
baza activitatilor de Invatare stau competentele si continuturile marcate in programa scolara. Prin
conceptul de activitate de invatare se intelege un sistem de actiuni, care sunt orientate spre obtinerea
unui rezultat din partea elevului si denumeste modalitatile concrete prin care se ating finalitatile
educatiei. Elevul asimileaza anumite cunostinte, notiuni, modalitati de rezolvare a sarcinilor — scopul
urmarit fiind formarea unor competente stabilite de programa scolara. Fiecare disciplind de studiu
propune competente specifice, derivate din cele generale, care sunt orientate spre formarea unor
cunostinte, atitudini si aptitudini. Actiunile concrete sunt conditionate de continutul si de
competentele vizate. Alegerea activitatilor se face de catre profesor, pe baza corelarii dintre
competente si continuturi. In proiectarea unititilor de invitare, cadrul didactic atribuie fiecarei
activitati de invatare resursele potrivite, pe care le considera eficiente in atingerea finalitatilor
propuse. Conceperea strategiei si realizarea demersului didactic se produc tindndu-se cont de acesti
factori. Activitdtile de invatare trebuie exprimate, redate intr-o forma comprehensibila fiecarui nivel
de varsta.

Indicatiile date orienteaza cadrul didactic in aplicarea programei scolare, in mod eficace si
practic. Proiectarea si realizarea activitatilor de predare-invatare-evaluare trebuie sa se realizeze in
concordantd cu specificul disciplinei, de aceea sunt binevenite cateva propuneri pentru formarea
competentelor stabilite in programa.

Resursele educationale inglobeazd acele elemente care asigurd desfasurarea
corespunzatoare a activitdtilor de invatare. Profesorul, conform propriei viziuni, stabileste forma de
organizare a clasei, mijloacele de invatamant si timpul alocat desfasurarii activitatii. Programa
scolara trebuie parcursd, dar lectura programei nu trebuie sa fie liniard. Ea trebuie citita si adaptata,
avand in vedere nivelul clasei. Cadrul didactic poate selecta continuturile, trei teme ramanand
obligatorii. El poate interveni prin regruparea sau rearanjarea lor in diferitele unitati de invatare din

cadrul celor facultative. Pe langa adaptarea sau reordonarea materiei, profesorul are posibilitatea de
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a Tnlocui materialele, unele fiind omise ori adaugate, fata de cele propuse. El poate utiliza diferite
materiale-suport in vederea atingerii scopului propus si anume: elevii sa invete si sa aplice ceea ce
au Tnvatat. Pe 1anga asimilarea cunostintelor, elevului i se dezvoltd diferite competente cu ajutorul
carora devine membru activ al societdtii in care trdieste. Dezvoltarea competentei presupune
actualizarea cunostintelor si a capacitatilor dobandite prin Invatare, cu scopul realizarii unor sarcini
de lucru sau care permit identificarea si rezolvarea unor probleme in contexte diverse. Competentele
pot fi activate prin alternarea lor, iar cadrul didactic trebuie sd combine activitatile individuale cu
cele de grup. In prima categorie intra acelea care solicita munca independent, iar a doua categorie
presupune un efort colectiv de realizare a activitatii. In demersul didactic este recomandati instruirea
centratd pe elev, prin realizarea unor activitati, sarcini de invatare variate, tindnd cont de stilurile
individuale de invatare ale fiecaruia. De asemenea, activitdtile de grup, in echipd sau prin cooperare,
au rolul lor bine stabilit in dezvoltarea creativitatii. In acest fel, cu ajutorul activitatilor, procesul de
instruire si cel de autoinstruire se dezvoltd simultan. Interconexiunea celor doua tipuri de activitati
ofera complexitatea invatarii si diversificarea educatiei, asigurand calitatea demersului didactic.
Astfel, se poate constata cd alegerea unor activitati de Invatare de catre cadrul didactic presupune o
munca temeinica pe axa predare-invatare-evaluare. Elevul isi insuseste cunostinte, intelege si aplica
sau integreaza cunostintele dobandite. El nu asimileaza pasiv, ci se implicd practic in dobandirea
competentelor, participand activ la realizarea sarcinilor didactice.

In vederea formarii competentelor specifice, derivate din competentele generale, pot fi
organizate tipuri de activitdti variate. Pentru ca o activitate didactica sa se desfasoare corespunzétor,
este necesara fixarea competentelor, stabilirea scopului activitatii de catre profesor si este nevoie ca
aceste competente specifice sa se transforme in cunostinte. Desfasurate in clasa, ele trebuie sa fie
inteligibile si operationale, diverse, atractive, creative si dinamice, deoarece de ele depind motivatia
si responsabilizarea elevilor. Activitatile de invatare propriu-zise trebuie corelate cu cele practice si,
dintre cele mai importante elemente ale pedagogiei moderne.

De pilda, redactarea unui text nou la limba si literatura roméana poate avea ca model o alta
opera literara sau compararea unor texte si se poate realiza pe baza unor analogii, din domeniul
literaturii sau in corelatie cu alte arte, precum pictura, sculptura sau cinematografia. In vederea
dezvoltarii producerii unui mesaj scris sau oral, cadrul didactic poate introduce metoda fotografiei

vorbite ca activitate participativa. Astfel, functiei de cunoastere i se adaugd cea pragmatica sau
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utilitard. Cele doud functii, cea de cunoastere si cea pragmatica, actioneaza interdependent tinand
cont de noile cerinte ale societatii.

Activitatile incluse in procesul instructiv-educativ si care se desfasoard intr-o institutie
educationald, intr-un mod organizat, nu pot fi separate de evolutia individuald a elevului care
beneficiaza de educatie informald si nonformala. Integrarea activitatilor, dezvoltarea si combinarea
lor, asigura succesul procesului didactic. In acest sens, activititile denumesc o succesiune de procese,
care sunt componentele unui intreg sistem si asigurd formarea competentelor. Cunostintele si
aptitudinile formate contribuie la dorinta de invétare pe tot parcursul vietii, avand in vedere ca
invatarea permanentd a devenit astazi o directie, un deziderat integrator al educatiei.

Activitatile de invatare care vizeaza producerea, receptarea si interactiunea trebuie
construite in asa fel, incat sa porneasca de la experientele elevului si sa devina parte integrantd a unor
strategii didactice, potrivite diferitelor contexte. Elevii trebuie sa initieze o conversatie, sa-si exprime
punctele de vedere, sentimentele, sd argumenteze idei, optiuni, sa comunice civilizat i persuasiv. De
aceea, demersurile didactice trebuie sa cuprinda exercitii, precum jocurile de rol, punerea elevului
intr-o anumita situatie de comunicare. Sarcinile construite pe situatii concrete de viata sunt si cele
mai autentice. Profesorul poate facilita diverse sarcini de grup, prin interventii si sprijin in caz de
nevoie. Cadrul didactic creeaza ocaziile, structureaza, observa activitatea desfasurata si oferad
feedback, cel din urma putand fi realizat si de cétre elevi, prin cooperare. Astfel, se reduce interventia
profesorului si se incurajeaza coparticiparea elevilor. Pentru stimularea elevilor, profesorul ofera
diferite optiuni in solutionarea unei probleme, incurajandu-i pe acestia sd adreseze intrebari in
interiorul unei interactiuni de grup. In unele cazuri, profesorului ii revine sarcina de a-i ghida pe
elevi, discutand cu ei despre propriile experiente, despre cunostintele dobandite in prealabil.

In alta ordine de idei, corelarea temelor studiate in anii anteriori cu cele din clasa a X-a este
necesara. De exemplu, Stilul de viata sandtos, tema propusa in programa clasei a 1X-a, se leaga strans
de cea a mediului inconjurdtor printr-o influenta reciproca. Imaginea de sine in adolescenta este, de
asemenea, o tema care poate sa derive dintr-una anterioara, care elevilor le este familiara din clasa a
|X-a: adolescenta printre carti reluand, aprofundand, nuantind si dezvoltand unele idei. In acest mod
se realizeaza o continuitate progresiva a celor invatate, dar si o deschidere spre alte competente
stabilite de Parlamentul European si Consiliul privind competentele cheie pentru invatarea pe
parcursul intregii vieti (Www.educred.ro). Aceste opt competente stabilite in anul 2006 si redefinite
Tn 2018 sunt:
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e competenta de literatie;

e competenta in multilingvism;

e competenta matematica si competente in stiinte, tehnologie si inginerie;
e competenta digitald;

e competenta personald, sociala si de a invata sa inveti,

e competenta civicd,

e competenta antreprenoriald;

e competenta de sensibilizare si exprimare culturala.

O analiza atenta a celor opt competente demonstreaza ca studiul limbii si literaturii trebuie
privit ca un demers holistic, care inglobeaza alte competente sau se coreleaza cu acestea, de pilda,
competenta de literatie se afld in relatie de interdependentd cu cea de sensibilizare si exprimare
culturald sau cu cea personald si sociald. In acest fel, studiul limbii si literaturii roméne are o
contributie esentiala atit la formarea elevilor pe tot parcursul vietii, cat si la dezvoltarea
competentelor-cheie conform modelului european. Pe de alta parte, este necesard integrarea
competentelor digitale, de utilizare a tehnologiei informatiei, ca instrument de invatare si cunoastere,
fiindca un continut poate conduce la formarea mai multor competente specifice, iar formarea
competentei de literatie se intregeste cu cea digitala. Cadrul didactic poate asigura conditii ca elevii
sa utilizeze tehnologii diverse si sa foloseasca platforme de invatare variate, de exemplu, situatii in
care evaluarea sa se realizeze on-line.

Modul de organizare a activitatii didactice In vederea formarii la elevi a competentelor
specifice, respectiv generale, formulate in programa scolara, incurajeazd o abordare inter si
transdisciplinara. Textele nonliterare si literare pot fi relationate cu alte arte precum, pictura, muzica,
sculptura, cinematografia sau cu arta stradala. Activitatile practice de invatare in grup, cum ar fi
proiectele, contribuie la formarea cooperdrii si sprijind apartenenta la un microgrup, imbunatatesc
performantele individuale si cele ale colectivului. Realizarea unui proiect este o activitate
personalizata care are in centru imaginatia mai multor elevi si permite folosirea libera a cunostintelor
ntr-un nou context.

Dramatizarea este o metoda didactica complexa, care inseamna prelucrarea unui text literar,
dar care transgreseaza limitele acestuia, atingand zone ale psihologiei sau ale artei prin creativitate,
prin experienta directd si indirecta a elevilor care participa la jocul de rol. Activitatea presupune

lucrul in grup si faciliteaza cooperarea pentru cresterea empatiei, constientizarea unor probleme cu
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care se confrunta elevul si ceilalti colegi, rezolvarea unor situatii, cooperarea pentru solutionarea
unor experiente de viata corelate cu cele dobandite din textele literare sau nonliterare: ,Dramatizarea
ofera elevilor o constientizare mai mare nu numai a propriilor sentimente, valori si credinte, ci si a
celor ale colegilor; oferd, de asemenea, posibilitatea de a patrunde in zonele complicate ale intentiilor
(strategice) de tip regizoral atat de ordin afectiv- motivational, cat si colectiv-intelectual.” (Tutkun,
Akadag, apud Panisoara, 2022, p. 125).

Activitatea propusa in prezentul ghid nu are ca punct de plecare o opera literara, ci un
eveniment real, nefericit, tragedia de la clubul Colectiv. Evocarea incepe cu o ora vizand Imaginea
de sine in adolescenta, dupa care se trece la un sir de jocuri de rol.

Primul exercitiu propune identificarea si solutionarea unor probleme ale adolescentilor
folosind brainstormingul si cafeneaua publica. Cu ajutorul brainstormingului, se identifica 3-5
probleme generale cu care se pot confrunta elevii. Exercitiul se poate realiza si fard metoda amintita,
caz Tn care profesorul enumerd problemele si ele pot fi selectate aleatoriu de pe wordwall:
https://wordwall.net/resource/6265932, (Fig.2.).

Fig.2.
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Probleme puse in discutie:
° Parintii nu ma lasa sd ma duc machiata la scoala.
° Parintii mei vor sa devin medic, dar eu prefer artele.

° Directorul liceului m-a prins fumand in curtea scolii, iar eu nu vreau ca parintii
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mei sa afle.

° Tata lucreaza tot timpul. Oare stie cd exist?
° Am un telefon mai vechi si nu port haine de firma, sunt marginalizat de cétre colegi.
° Profesorii nu inteleg cd noi nu vrem sa purtdm uniforma.

Dupi identificarea problemelor, clasa se imparte in grupe. Intr-o prima etapa, fiecare grupa
va avea o sarcina de rezolvat — gasirea unei solutii la problema data — zece minute. Sarcinile pot fi
prezentate pe fise de lucru sau comunicate oral. In cadrul fiecarei echipe, va exista un moderator care
va nota si, ulterior, va prezenta ideile discutate. Ideile se noteazd cu markere pe o coala de flipchart.
Urmatoarea runda dureaza zece minute. Dupa rezolvarea primei sarcini, fiecare grupa 1si deleagd un
coleg pentru a discuta cu alte grupe. Elevii pot sugera idei, propuneri pentru rezolvarea situatiei.
Colegul delegat va trece si la celelalte grupe pentru alte zece minute, apoi elevii revin la grupele
initiale. Ideile notate pe colile de flipchart se expun in fata clasei si, in final, se prezinta rezolvarile
propuse, se trag concluziile. Nu se noteaza in caiet toate rezolvarile propuse, ci doar acelea care
vizeaza problematica grupei respective.

Exercitiul propus vizeaza dezvoltarea competentelor generale de interactiune si mediere
intrucét se va pune accentul mai mult pe fluentd, decat pe exactitatea lingvistica. Acest lucru este
precizat inca din Programa de clasa a 1X-a: ,,Se va pune accentul mai mult pe fluenta decat pe
acuratetea lingvistica, avand in vedere ca abordarea este una comunicativ-functionald” (Programa).
Discutiile pe diverse teme de interes ajutd nu doar la progresia competentei de producere a unui text
oral, ci si la dezvoltarea competentelor 3.1. si 3.3. In alti ordine de idei, intelegerea problemelor si
depasirea lor prin comunicare, solutionarea lor in grupuri mici favorizeaza extinderea competentelor
spre mediere, deoarece sprijina dialogul in situatii de conflict — competentele 4.1. si 4.2.

Prima activitate este urmata de dramatizarea propriu-zisa avand o duratd de 3-4 ore, in
functie de specificul clasei si de exercitiile selectate sau propuse de cadrul didactic.

Dramatizare

Activitatea 1:

Priviti imaginile urmatoare si faceti observatii cu privire la modul in care se distreaza

tinerii.
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Sursa imagine: www.szekelyhon.ro

.‘,

Sursa imagine: broxtal.com Sursa imagine: spumapartyevents.ro

Activitatea 2:

Postati pe platforma www.padlet.com cateva fotografii in care petreceti cu amicii vostri.
Comparati imaginile in functie de numarul persoanelor aflate la petrecere, locul ales, mancarea si
bautura consumatd, durata petrecerii, vestimentatia participantilor.

Activitatea 3 (Metoda HEI- Panisoara, 2022, p. 165)

Imaginati-va urmitoarea situatie: In orasul vostru se organizeazi o petrecere peste doua
sdptamani intr-un club celebru si cantd o formatie renumitd. Parintii vostri nu vor sa va lase sa
mergeti. Ce faceti pentru a putea participa?

Grupati-va in cele 4 colturi ale clasei In functie de optiunea aleasa.

a) Ii promiteti mamei ca inainte de ziua concertului veti aduce acasi cel putin doua note bune
la diferite discipline.
b) O rugati pe prietena voastra sa intervina in aceasta situatie.
C) Stiind ca parintii oricum nu va vor lasa sa participati, nu le cereti voie. Le spuneti doar ca
dormiti la o amica.
d) Renuntati la petrecere.
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Discutati in grupul vostru despre optiunea voastra si argumentati de ce este solutia optima.

Dupa aceasta etapd, puteti trece intr-o alta echipa, daca raspunsul vi se pare mai logic.
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Activitatea 4:

Interpretati secventele date in 2-3 minute:

-dialogul dintre mama si adolescent;

-dialogul dintre tanar si o prietend;

-parintele si copilul;

-monologul persoanei care renuntd la petrecere.

Activitatea 5:

Veti participa la concertul formatiei preferate.

Scrieti o pagina de jurnal in care sd va exprimati sentimentele inainte de concert.
Activitatea 6:

Inlocuiti cuvintele subliniate cu sinonimele date. Atentie! Sunt cuvinte in plus.

au deservit
incandescent

intensitate -

Profitand de invalmaseala creata, hotul i-a sustras telefonul trecatorului.

Nu folositi felinarul langa materiale care se aprind usor.

Muncitorii utilizeaza sisteme de esafodaj in constructii si lucrari de restauratie.

Fanii echipei s-au dezlantuit la al doilea gol marcat.

Puterea vantului a smuls copaci in timpul unei furtuni.

Vara aceasta stilistii recomanda culorile Vii.
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Activitatea 7:

Lecturati urmatoarele doua articole despre concertul trupei Goodbye to Gravity din data de
30.10.2015 tinut la clubul Colectiv din Bucuresti, apoi completati casetele din diagrama cu informatii
despre succesiunea evenimentelor (Fig.3.)

Incendiul din Colectiv

»Incendiul din Colectiv a avut loc Tn noaptea de 30 spre 31 octombrie 2015, in clubul situat
in Sectorul 4 din Bucuresti, in fosta hala a fabricii Pionierul.

Incendiul a izbucnit in timpul concertului n care trupa Goodbye to Gravity isi lansa noul
album. Focul a fost provocat de artificiile folosite in timpul concertului, care au aprins un burete usor
inflamabil de pe un stalp al localului.

Flacarile au cuprins intregul club intr-un timp foarte scurt.

1n clubul Colectiv, In momentul in care a izbucnit incendiul, se aflau circa 400 de persoane.
Dupa ce flacarile au inceput sd se extinda, la iesirea din club s-a creat o busculada in care au fost
prinse mai multe persoane.

La fata locului, 26 de persoane si-au pierdut viata din cauza arsurilor suferite. Alte 28 de
persoane au murit in zilele, saptamanile, chiar lunile care au urmat, din cauza arsurilor sau a
infectiilor contractate in spitale.

A 65-a victima a murit la aproape doi ani de la tragedie.

Tn incendiul din clubul Colectiv au murit si patru din cei cinci membri ai trupei Goodbye to
Gravity. Singurul supravietuitor este solistul Andrei Galut”.

(www.mediafax.ro)
~Filmul tragediei:
30 octombrie 2015 - Goodbye to Gravity a urcat pe scena si a inceput sa cante in fata a sute
de tineri.

La ora 22:02:01, la cateva secunde dupa inceperea concertului, in partea dreapta a imaginii
se observa cum artificiile montate pe stalpul schelei tehnice ce deserveste scena sunt aprinse pentru
prima data. Acestea ard timp de 13 secunde, iar scanteile rezultate in urma arderii sunt orientate
direct catre stalpul de sustinere al imobilului situat in partea stanga langa scena.

La ora22:32:00, se observa cum se aprind artificiile montate pe un suport situat langa stalpul

schelei tehnice ce deserveste scena. Acestea ard timp de 16 secunde, iar scanteile rezultate Tn urma
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arderii sunt orientate direct catre stalpul de sustinere al imobilului, situat in partea stinga in imediata
apropiere a scenei.

La ora 22:32:16, imediat dupa ce artificiile s-au stins, se observa cum spatiul dintre stalpul
de sustinere al imobilului §i scend ramane in continuare luminat, iar lumina creste foarte repede in
intensitate acoperind o suprafata tot mai mare.

Laora22:32:26 se observa, de fapt, cum tavanul situat intre stalpul de sustinere al imobilului
si scena arde, iar din acesta incep sa cada bucati incandescente.

La ora 22:32:35 suprafata tavanului care arde creste foarte repede, flacara devine violenta,
iar primele persoane se indreapta spre iesire. Mai departe, suprafata tavanului cuprinsa de flacari

creste extrem de repede”. (Www.hotnews.ro)

Formatia Goodbye to Gravity

Sursa imagine: www.digi24.ro

Fig.3.
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Activitatea 8:
Concepeti, Tn perechi sau pe grupe, un dialog pornind de la aria lexicala a cuvantului
AJUTOR, de minimum zece replici (intrebare-raspuns)!
Activitatea 9:

Completati spatiile libere cu urmatoarele conjunctii si locutiuni conjunctionale: prin

(o)



urmare, in loc sa, intrucdt, in timp ce, pe motiv cd, in ciuda faptului ca.

Incendiul din clubul Colectiv a marcat existenta tuturor care au participat la concertul
formatiei Goodbye to Gravity, ................. foarte multi si-au pierdut oameni dragi. ........cc.ccevnees s-a
produs o tragedie, foarte mult timp vinovatii nu au fost gasiti. .................. unii dddeau vina pe patronii

clubului si pirotehnistii care n-au respectat normele de siguranta, altii erau de parere ca sunt

responsabili cei care au elaborat documentele de functionare. .............. faca verificari serioase inainte
de eveniment, autoritdtile si-au pasat responsabilitatile .................... aceasta atributie nu intrd in
sarcina institutiei lor. .................. , drama de la club a scos lumea in strada 1n speranta cd evenimentul

nefericit nu se va mai produce niciodata.

Dramatizarea propusd contine activitati de prelecturd, lecturd propriu-zisa si exercitii de
postlecturd urmarind dezvoltarea competentelor din programa. Astfel, primele activitati se leaga de
competenta 2.1 privind descrierea unor experiente si care vizeaza tema adolescentei, problemele cu
care se confruntd tinerii. Formularea si argumentarea unui punct de vedere, construirea unor serii de
argumente justificate apar in a treia activitate propusa. Interpretarea unor secvente date — a patra
activitate — are ca scop nu doar producerea, ci si receptarea unui mesaj oral — competentele 1.2,
respectiv 1.4. Urmatoarea activitate are in centru a doua competentd generala din programa, iar
competentele specifice avute in vedere sunt 2.1 s12.3. Exercitiul lexical oferd posibilitatea dezvoltarii
vocabularului si faciliteazd comprehensiunea textului propriu-zis, urmareste dezvoltarea competentei
specifice 1.2.

Activitatea de lectura propriu-zisd e urmata de realizarea unei diagrame (grafice) privind
succesiunea evenimentelor din clubul Colectiv. Se urmareste nu doar receptarea si comprehensiunea
textului, ci si prezentarea, in ordine cronologicd, a unor intampléri si sintetizarea informatiilor
conform competentelor specifice din programa. Ultima activitate tinteste utilizarea corespunzétoare
a unor conjunctii si locutiuni conjunctionale specifice nivelului B2, asa cum se precizeazd in
Descrierea minimala a limbii romdne.

Penultima activitate trimite la un exercitiu care vizeaza a patra competentd generala:
Medierea culturala in context plurilingv si pluricultural. Medierea presupune crearea unui context
de comunicare, care vizeazi cooperarea pentru rezolvarea unei situatii. In programa de clasa a X-a
accentul se pune pe medierea lingvisticd si comunicativa. Prin activitatea a opta se doreste
sintetizarea diferitelor punctelor de vedere identificate intr-o dezbatere pe parcursul unui schimb de
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idei — competenta 4.2. Astfel, schimbul de idei contribuie la interactiune, la solutionarea unor
probleme cotidiene.

O alta tema obligatorie din programa de clasa a X-a este cea a mediului inconjurator.
Dezbaterile privind protejarea mediului inconjurdtor si salvarea animalelor aflate n pericol pot fi

deschise cu prezentarea unor imagini selectate din arta stradala.

i\
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,»Strutul” — Roma, Italia ,,Pasdre” — Atena, Grecia
Sursa imagine: povesteacasei.ro Sursa imagine: povesteacasei.ro
-

is-'.;;, .‘:2; .A : :fﬁ.; PR i..!"‘-'.'.‘;ﬁ:
,Legenda gigantilor”— Biatystok, Polonia ,Lumea care se scurge” — Spania
Sursa imagine: povesteacasei.ro Sursa imagine: povesteacasei.ro

protejarea planetei intrucat natura e sufocata cu deseuri. Se propune spre vizualizare inregistrarea de
pe canalul www.youtube.com a unei secvente din emisiunea ,,Romania, te iubesc! - Tara gunoaielor”

(pana la minutul 3:32 respectiv intre 15:36 si 17:17), in vederea completarii fisei urmatoare:

Vizionati o secventa dintr-un documentar intitulat ,,Romania, te iubesc! - Tara gunoaielor”,

pentru a putea raspunde corect la urmatoarele 10 intrebari, folosind cuvinte-cheie.
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1. Cum defineste prezentatorul emisiunii gropile de gunoi din Roméania?
2. Care sunt cauzele neutilizarii gropilor de gunoaie autorizate?
3. De unde provin tonele de gunoi?
4. Cum se numeste levigatul care cauzeaza disparitia speciilor de peste?
5. Ce consecinte are infiltrarea murdariei in panza freatica?
6. De unde procura satenii apa potabila?
7. Unde sunt lasati cei 20.000 de metri cubi de deseuri?
8. Ce reactie provoaca transportul gunoaielor dintr-0 localitate in alta?
9. Care este procentul deseurilor reciclate?

10.Ce inseamna sistemul de management integrat al deseurilor?

Exercitiul de ascultare se preteaza la competenta de receptare a unui mesaj oral si are in
centru identificarea informatiilor esentiale - competenta 1.2. in alti ordine de idei, utilizarea unor
sintagme, cuvinte-cheie are legitura cu competenta 1.1. In loc de itemii obiectivi, se propun itemi
semiobiectivi cu raspuns scurt, de completare. Acesti itemi solicitd o mai mare atentie destinata
ascultarii decat cei cu alegere multipla sau cu alegere duala.

Dupa rezolvarea exercitiului anterior, pe baza metodei impartirii cireselor (Panisoara, 2022,

p. 179-180), se ofera solutii pentru ameliorarea crizei deseurilor prin utilizarea informatiilor (Fig.4.):

Fig.4.
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reciclare-plastic, sticla
curatenie-substante nocive, apa

atmosfera-poluare, aer
deseuri-consum, baterii

Elevii pot lucra in grupe cu scopul de a gasi solutii pentru diminuarea poluarii si intr-un
timp dat sa noteze intr-o agenda ce au facut in fiecare zi pentru a avea un mediu inconjurator mai
sanatos. Gasirea unor solutii optime 1n situatia data este un alt exercitiu care dirijeaza activitatea spre
mediere si interactiune orald. Se utilizeaza strategii de cooperare intr-un anumit context de
comunicare $i se recurge la explicatii sau clarificari detaliate si spontane intr-o interactiune orala -
competenta 3.3.

Dupa dezbateri, elevii isi exprima opiniile intr-o compunere sau intr-un eseu (100-150 de
cuvinte) despre dreptul oamenilor de a influenta echilibrul ecologic pe baza urmatoarelor idei:
influenta pozitiva si negativa a comportamentului uman asupra mediului si asupra planetei, rolul
pastrarii echilibrului ecologic, importanta educarii copiilor pentru respectarea si protejarea florei si
faunei. Tn acest caz, se trece la producerea de mesaj scris, punandu-se accentul pe competentele 2.3
si 2.4. din programa.

Un alt exercitiu propus este comprehensiunea unui text despre armonizarea spatiului verde
cu mediul urban.

Textul de mai jos prezinta padurile verticale din Milano. Cititi cu atentie textul dat,
apoi incercuiti varianta corecta de raspuns dintre cele trei propuse:

»Paduri verticale care cresc pe cladiri nu este o scena a unui film SF, ci este solutia uimitoare
pe care a gasit-0 arhitectul Stefano Boeri pentru a compensa lipsa de vegetatie din Milano, unul dintre

cele mai poluate orase. Pe verticald, aceasta este ideea dupd care functioneaza in general orasele
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moderne. Stefano Boeri a mers pe acelasi principiu cand a proiectat Bosco Verticale, o cladire care
revolutioneaza viata urbana si pe care o considerd absolut necesara in evolutia oraselor.

Proiectul Bosco Verticale este alcatuit din doua turnuri de 80 si 112 metri inaltime care vor
gazdui copaci si arbusti pe o suprafata de
aproximativ 40.000 de metri patrati.
Acest proiect este setat pentru a crea un
nou standard de locuinte durabile si poate
fi un model pentru regenerarea mediului
urban.

Pe laturile turnurilor vor fi

plantate un amestec de soiuri de copaci

1w

mari si mici, 5000 de arbusti si 11.000 de

flori. Echipa de design sustine ca acestea
vor absorbi aerul poluat si vor contribui la crearea unui mediu mai sanatos pentru locuitorii orasului.
Se pare cd arhitectura ecologica este viitorul in domeniu amenajarilor constructiilor.

Diversitatea si multitudinea soiurilor de plante vor oferi un habitat propice pasarilor si
insectelor, iar pentru oameni vor oferi umbra si racoare in zilele calduroase de vara.

Designul exterior al turnurilor este impresionant, padurea verticala are un concept
arhitectural bazat pe inverzirea peisajul urban, iar pe langa functia estetica, mai asigura si absorbtia
prafului din aer si filtrarea luminii soarelui pentru cei care locuiesc in cladire.

Padurile verticale ajuta la dezvoltarea biodiversitatii si creeaza un ecosistem n care diferite
specii de plante alcatuiesc un mediu natural care poate fi colonizat de catre insecte si pasari, si poate
fi un simbol al recuceririi spatiului urban de catre natura.

Crearea unei retele de astfel de paduri verticale in orase poate fi un beneficiu considerabil
ntr-o lume sufocata de poluare.

Bosco Verticale face parte din curentul eco-friendly. Acest termen a inceput sa fie foarte
folosit in diverse domenii si a fost asociat cu atat de multe produse si practici incat sensul a inceput
sa capete diverse conotatii. Pe scurt, eco-friendly inseamna acele produse sau actiuni care duc la un
mod de viatd mai sanatos atat pentru planeta cat si pentru locuitorii ei.”

(https://povesteacasei.ro/paduri-verticale-un-vis-devenit-realitate-in-italia/)

1.  Arhitectul Stefano Boeri a proiectat cladirile:
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pentru a reda impresia filmelor SF;
pentru a uimi turistii;

pentru a echilibra mediul.

Plantele care decoreaza turnurile sunt:
tufe si copaci;

pomi $i puieti;

boschete si muschi.

Vegetatia este benefica deoarece:
dezvolta simtul estetic al ordsenilor;
impiedica raspandirea insectelor;
contribuie la purificarea aerului.
Padurea verticala are:

scop ecologic si educativ;

finalitate esteticd si functionald;
punct de reper arhitectural.

Aceste spatii verzi contribuie la:
diminuarea biodiversitatii;
reducerea schimbarilor climatice;
asigurarea ecosistemelor distincte.
Conceptul ,eco-friendly” se refera la un fenomen:
global;

local;

urban.

Exercitiul propus se axeazad pe dezvoltarea competentelor 1.1. si 1.2. din programa de clasa

spatiul urban limitat, creionadndu-se viitorul oraselor prin amenajarea acestor locuri.

In functie de specificul clasei, cadrul didactic poate orienta discutia spre idei privind arta
stradala. Li se cere elevilor sa caute desene realizate de celebrul artist, cunoscut sub pseudonimul
Bansky si sa discute temele abordate de artist in creatiile sale. Dialogul poate fi urmat de un exercitiu

sau de un proiect aplicativ: sd fotografieze spatii urbane inestetice si sd imbundtateasca peisajul
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printr-un graffiti sau un desen realizat de ei. Tntr-o postare pe un forum de pe site-ul scolii sa supuni
la vot proiectul. Elevii pot utiliza site-ul www.strawpoll.com pentru a usura obtinerea rezultatului.
Dupa anuntarea castigatorului, elevii trebuie sa redacteze un e-mail adresat primariei in vederea
aprobarii si realizarii acestui graffiti. Redactarea acestui e-mail ajutd la dezvoltarea producerii
mesajului scris, imbinand corespondenta formala si informala cu argumentarea unor idei, opinii
privind dezvoltarea spatiului urban. Pe de altad parte, aprobarea si finalizarea lucrarii implica tanara
generatie in activitati civice si comunitare. Invitarea formald se consolideazi cu cea non-formala si
informald prin implicarea elevilor, in calitate de locuitori ai orasului respectiv, sd isi exercite
competentele civice de membri activi ai societatii.

Un alt exercitiu legat de aceasta tema poate fi organizarea unui vernisaj de graffitiuri pe 15
aprilie, de Ziua Mondiala a Artei cu mottoul: ,in viata, frumusetea dispare. in artd, nu!” (Leonardo
da Vinci).

Intr-o ultimi etapi a discutiei se organizeazi o dezbatere cu tema: graffitiul este sau nu o
arta? Cadrul didactic poate alege mai multe variante ale dezbaterii, de exemplu, modelul propus de
Karl Popper sau World Schools Debate. In prima varianti, exista doui echipe formate din trei
membri. Elevilor desemnati li se comunica din timp tema data spre abordare, in vederea unei pregatiri
corespunzatoare. Se prezintd argumentele in fata unui public, iar o a treia echipa delibereaza. Etapele

acestei dezbateri sunt:

Etapele dezbaterii Vorbitor Timp
Prima runda-afirmatori Afirmator 1 6 minute
Prima runda de intrebari-din partea negatorilor 3 minute
A doua runda-negatori Negator 1 6 minute
A doua runda de intrebari-din partea afirmatorilor 3 minute
A treia runda-afirmatori Afirmator 2 5 minute
A treia runda de intrebari-din partea negatorilor 3 minute
A patra runda-negatori Negator 2 5 minute
A patra runda de intrebari-din partea afirmatorilor 3 minute
A cincea runda-afirmatori Afirmator 3 5 minute
A cincea runda de intrebari-din partea negatorilor 3 minute
A sasea runda-negatori Negator 3 5 minute
A sasea runda de intrebari- din partea afirmatorilor 3 minute
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Deliberarea juriului si prezentarea rezultatului dezbaterii

O varianta a acestei dezbateri poate urmari modelul World Shools Debate
(www.anpcdefp.ro). Exista trei runde si doud echipe, care se numesc Guvern si Opozitie. Difera
timpul alocat sustinerii argumentelor, 8 minute, si nu existd posibilitatea de a pune Intrebari. Fiecare
discurs tinut este o replicd, un raspuns dat la ideile antevorbitorului, urmat de propriile argumente
pro sau contra ideii enuntate, in functie de echipa din care face parte vorbitorul. Fiecare discurs
individual se incheie cu o concluzie, iar in ultima runda, echipele au la dispozitie cite patru minute
pentru a puncta elementele-cheie ale argumentirii. In acest timp, cealaltd echipa nu poate interveni.

Membrii care formeaza juriul si delibereaza au in vedere mai multe criterii In procesul de

evaluare a ludrilor de cuvant. Modelul urmator ofera o fisa de arbitraj (Ilie, 2020, pp.97-98):

Criterii Afirmator | Afirmator | Afirmator 3 Negator 1 Negator 2 Negator 3
1 2
Calitatea argumentarii
Calitatea
contraargumentarii

Calitatea dovezilor si
claritatea prezentarii
lor

Asumarea corectd a
rolului de
afirmator/negator
Atitudinea fata de
coechipieri
Atitudinea fata de
adversari

Dezbaterea urmareste formarea mai multor competente, precum producerea unui mesaj, dar
si interactiunea orala prin planificarea mesajului, in acord cu scopul si cu contextul comunicarii, prin
posibilitatea de adaptare in cazul aparitiei unor reactii si raspunsuri neasteptate — competentele 2.4
sau 3.1. Prin participarea la aceastd conversatie, prin utilizarea unui limbaj adecvat mesajului
formulat, prin compararea diferitelor informatii si optiuni sau comentarea spontand a opiniilor,
ideilor celorlalti colegi, prin formularea unor intrebari spontane, explicatii si argumente clare, se
dezvolta si competenta de mediere. Negatorii trebuie sd-si adapteze limbajul la interlocutor si invers.
Ei sintetizeaza informatiile in cadrul grupului din care fac parte pentru a facilita formularea
raspunsului. Ajutd la intelegerea afirmatorilor si stabilesc o forma de comunicare, prin care sa atinga

succesul, cu ajutorul contraargumentelor.
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Orientarea 1n cariera poate fi dezbatuta prin Inlintuirea ei cu cea a comportamentelor
sociale, prin dezvoltarea spiritului civic si prin implicarea in voluntariat. Activitatea incepe cu un joc
de rol, care urmareste dezvoltarea competentelor 2.2.,2.3. si4.1., 4.2. privind rezolvarea unei situatii-
problema, care poarta denumirea Insula pustie (www.scout.ro). Participantii trag bilete pe care sunt
scrise diferite meserii, de exemplu: preot, asistent, dulgher, geamgiu, cosar, profesor etc. Apoi isi
imagineaza ca au ajuns pe o insula pustie.

Activitatea 1:

Ati ajuns pe o insuld pustie si nu exista suficientd hrana pentru toti. De aceea, raman in viata
numai trei ingi. Acestia sunt considerati indispensabili. Sunt trei ture de argumentari, apoi se voteaza,
cine ramane in viata. in prima faza, nu se spune meseria, dar elevul se descrie in mod favorabil ca sa
nu fie eliminat din joc. In a doua runda, se dezvaluie meseria. In a treia etapa, se trag concluziile.
Fiecare trebuie sa se prezinte cat mai favorabil pentru a rdimane in viata.

Scopul acestei activitati este de a observa atitudinea si comportamentul social al elevilor, dar
si de a dezvolta competenta generald 2 din programa, punand accentul pe autocunoastere. in functie
de meseriile alese, se poarta o discutie privind importanta fiecareia, pentru a facilita trecerea la
activitatea de voluntariat. Folosind metoda ciorchinelui, se noteaza pe tabla posibile definitii ale
voluntariatului, pentru a evidentia legaturi intre diferite idei.

Etapa de lectura propriu-zisa incepe cu un fragment selectat de pe site-ul www.bestjobs.eu
in legdturd cu tema propusa si se completeaza ciorchinele initial cu informatii noi.

Activitatea 2:
Cititi definitia voluntariatului si completati ciorchinele cu informatii noi.

,» Voluntariatul este activitatea desfasurata din proprie initiativa, de catre o persoana care isi
dedica timpul, energia si talentul pentru a 1i ajuta pe ceilalti, fara a primi in schimb o recompensa de
natura financiara. Voluntariatul se poate desfasura in beneficiul unei comunitati, pentru o cauza unde
este nevoie de sprijin si de resurse umane, i nu reprezinta o activitate remunerata, chiar daca include
decontarea unor cheltuieli derivate din activitatea respectiva (consumabile, transport etc.).

Activitatea de voluntariat se desfasoara de bunavoie (fara constrangeri sau presiuni de nicio
naturd) si se deruleaza, in general, intr-un cadru organizat, sub tutela unei organizatii sau a unei
fundatii. Activitatile prin care ne oferim resursele celor ce au nevoie sunt benefice si pentru voluntari,
deoarece legdm prietenii si socializdim cu oameni avand aceleasi preocupari, ne dezvoltam noi
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abilitati care vor fi de ajutor in viitor, in cariera profesionald, si ne ajutd sa ne simtim Tmpliniti,
datorita contributiei la binele comunitatii sau al unei persoane.”

(www.bestjobs.eu)

Urmeaza o sarcind in care elevii dau exemple pentru domenii in care pot deveni voluntari
sau activitati de voluntariat la care au participat si discuta despre ele.

Definitia este urmata de exemple pentru voluntariat in diferite domenii. in cazul in care
exista elev voluntar in clasa, acesta 1si poate povesti experienta In cateva cuvinte.

Activitatea 3:

Precizati ce tipuri de activitdti de voluntariat se pot realiza in aceste domenii si completati

cu alte exemple de acest fel. (Fig.5.)

Fig.5.
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In vederea coreldrii temelor, discutia se orienteaza spre trasaturile unui tanar voluntar si in

ce masura aceasta activitate este benefica intr-o meserie. Cadrul didactic propune anuntul despre

recrutarea unor voluntari pentru Festivalul International de Teatru de la Sibiu.
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Activitatea 4:

Cititi urmatorul anunt pentru recrutarea unor voluntari la FITS si explicati in ce masura
activitatea este vazuta ca un avantaj de catre un angajator. Apoi verificati lista cu profilul voluntarului
si precizati care dintre aceste trasaturi va fac potrivit pentru a participa sau nu.

sFestivalul International de Teatru de la Sibiu a inceput inscrierile pentru Programul
de Voluntariat pentru FITS 2023. Cea de-a 30-a editie a Festivalului se va desfasura in perioada
23 iunie - 2 iulie 2023.

Cei care doresc sa fie voluntari FITS se pot inscrie pana in 31 octombrie.

FIl PARTE DIN ECHIPA UNUI FESTIVAL-FENOMEN

Alatura-te unei echipe exceptionale si cunoaste oameni care au aceleasi valori cu tine.
Voluntarii FITS beneficiaza de o multitudine de avantaje: training gratuit si formarea de deprinderi
utile, mandria de a fi parte activa a comunitatii, experienta profesionala si de viata.

Vei purta cu mandrie tricoul de voluntar, vei primi ecuson nominal si vei obtine un certificat
de voluntariat, ce poate ridica punctajul la concursurile organizate pentru ocuparea unui loc de munca
(voluntariatul este considerat experientd profesionald, conform Legii 78 din 2014). Un astfel de
certificat este chiar o sansd in plus daca iti doresti sd fii student al unei facultati din strainatate.

Implicarea ta Tn organizarea celui mai important festival de arte ale spectacolului din
Romania se va face printr-un program de educatie non-formald, ce reuneste anual o comunitate
numeroasd de voluntari locali, nationali si din strdindtate! Suntem mandri ca la Sibiu a fost creatd
cea mai mare si importanta platforma de promovare a educatiei non-formale prin intermediul artelor
spectacolului.

PROFILUL VOLUNTARULUI FITS:

° 16 ani+;
. nu este in an terminal de studii;
° doritor sd invete, sa descopere, sa cunoasca;

° serios, de Tncredere;

o asertiv si respectuos;
° empatic si pozitiv;
° atent;

o flexibil, politicos.”
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De la o activitatea de voluntariat in domeniul teatrului trecerea spre literatura este facila,
deoarece ambele domenii se leaga de artd, cultura. In acest fel, se realizeaza dezvoltarea mai
multor competente: cea sociala, cea de sensibilizare si exprimare culturald, de comunicare intr-o
limba straind. Punerea ideilor in practica, imaginatia, creativitatea, abilitatile de mediere si
intelegerea interculturala sunt trasaturi esentiale ale tdnarului in secolul nostru.

In Programa scolard de clasa a X-a se pune accent deosebit pe competenta generald de
mediere culturala, aceasta avand cinci, respectiv sapte competente specifice, in functie de profilul
clasei. Exercitiul propus pentru dezvoltarea acestor competente, mai exact 4.1., 4.2. si 4.4., in
corelatie cu competenta generald de producere a unui text scris, porneste de la vizualizarea unei stiri

despre BookTruck pe site-ul: https://www.facebook.com/watch/?v=524333638771227.

Activitatea 5:

Urmariti materialul video despre BookTruck pe platforma de socializare Facebook, apoi
redactati, in aproximativ 100 de cuvinte, o stire pentru ziarul local despre aceasta activitate/acest
eveniment.

Scenariul didactic al modelului ERR poate fi dezvoltat cu o a patra etapa, de extindere,
despre care s-a mentionat anterior in lucrarea de fatd. Etapa de extindere dezvoltd competentele
generale specifice limbii si literaturii roméne, intrucat presupune organizarea unor activitati care
depasesc spatiul clasei si se desfasoara pe mai multe zile sau chiar saptdmani.

Pe de o parte, se pot decora spatii diverse cu volume, carti, benzi desenate ,cazute din cer”,
care atarnd din tavan, din crengi si care sunt rasfoite de elevi. Pe de alta parte, elevilor 1i se solicita
sa redacteze scrisori, desene, jurnale de impresii pe care sd le puna intr-0 ,lada de zestre literara”.
Lada se poate completa cu citate sau fragmente preferate din cartile puse la dispozitia lor. Elevii pot
redacta e-mailuri adresate unor personaje. Activitatea se poate desfasura pe parcursul unei luni si se
Tncheie cu premierea sau organizarea unei expozitii. Elevii cu aptitudini artistice pot lectura colegilor
din clasele mai mici, dupa modelul invitatilor care participa la BookTruck. Pot exista activitati de
tipul ,,i‘;i recomand!”, o activitate prin care elevii din ciclul inferior al liceului recomanda lecturi
colegilor — clasele a X-a, pentru a 1X-a, si invers — sau profesorilor. Ulterior, se organizeaza o

dezbatere, un cerc de lectura. In cadrul activitatii se dezbat cartile favorite si se face un clasament al
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celor mai citite opere. Aceste activitati sau exercitii dezvoltd nu doar competentele specifice

disciplinei studiate, dar cresc sensibilizarea si exprimarea culturald, personala si sociala.
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Capitolul al IV-lea. Evaluarea

Evaluarea constituie o etapa importanta a procesului de invatare-predare, in vederea
dezvoltarii tuturor competentelor precizate de Programa in vigoare. Asa cum regasim in literatura
de specialitate, evaluarea este ,,(...) procesul prin care se delimiteaza, se obtin si se furnizeaza
informatii utile, permitdnd luarea unor decizii ulterioare (...)” (Cucos, 2009, p. 424). Aducem in
discutie, pentru inceput, cateva aspecte teoretice legate de procesul de evaluare, astfel incat cadrele
didactice care predau limba romana elevilor nonnativi S& poata avea o perspectivd complexa,
completa si, nu in ultimul rand, mai bine structurata. Se vor lua in considerare modalitati de definire
a evaluarii, tipuri de evaluare, functii ale evaluarii, dar si impactul acesteia asupra procesului de
predare-invatare, vizand cu precadere specificul evaluarii competentelor de comunicare in limba
romana la clasa a X-a. Mai mentionam, pentru inceput, cd o trecere in revistd a aspectelor generale
in legatura cu procesul de evaluare porneste de la o bund si atentd aprofundare a tuturor
competentelor generale si specifice. Concomitent, se vor concepe modele si exemple pentru
elaborarea testelor, prin axare pe maniera sau modul de realizare a unor instrumente de evaluare a
competentelor, specifice invatarii limbii romane de catre nonnativi.

Producerea de teste, cunoasterea tipurilor de itemi pentru evaluare initiald, sumativa si
formativa de a tipurilor de exercitii adecvate evaluarii competentelor de ascultare, citire, vorbire,
scriere etc., redactarea de grile de evaluare — vor constitui partea acestui capitol. Tn linii mari, vor fi
vizate aspecte care vor ajuta la:

e fixarea nivelurilor de competenta potrivit programei de limba romana;

e utilizarea grilelor de autoevaluare a nivelurilor de competentelor;

e identificarea unor tipuri de exercitii potrivite pentru evaluarea fiecarei competente specifice
adaptate nivelului de competenta al elevilor;

e identificarea problemelor legate de producerea de teste: etapele producerii testelor,
producerea propriu-zisa a testelor (instructiuni, itemi), validitatea testelor, evaluarea propriu-
zisd (notarea testelor);

e identificarea si aplicarea criteriilor de evaluare a produselor orale si scrise ale elevilor;

e crearea de teste si prin forme alternative de evaluare.
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In vederea stabilirii nivelului de dezvoltare a unei competente este necesara prezentarea scarii

acestor niveluri conform Cadrului European Comun de Referinta pentru cunoasterea unei Limbi

Denumire Tipul de Achizitii
nivel
Al Introductiv ® Poate sid inteleagd si sa utilizeze expresii familiare si

cotidiene, precum si enunturi foarte simple care vizeaza
satisfacerea nevoilor concrete.

e Poate si se prezinte sau sa prezinte pe cineva, poate sa
formuleze si sd raspundd la intrebari referitoare la detalii
personale.

® Poate sd comunice, intr-un mod simplu, cu conditia ca
interlocutorul sa vorbeasca rar si clar si s fie cooperant.

A2 Elementar e Poate sa inteleaga fraze izolate si expresii frecvent folosite in
domenii de interes nemijlocit (de exemplu, informatii
personale si familiale simple, cumparaturi, mediul
inconjurdtor apropiat, activitatea profesionald).

e Poate sa comunice in situatii simple si obignuite, care solicita
un schimb de informatii simplu si direct referitoare la subiecte
familiare si obisnuite.

® Poate sd descrie, cu mijloace simple, formatia sa profesionald,
mediul sdu inconjurator apropiat si sd prezinte subiecte care
corespund nevoilor sale imediate.

Bl Intermediar e Poate sa inteleagd elementele esentiale cand este folosit un
limbaj standard clar pe teme familiare, intalnite uzual, legate
de munca, scoala, timpul liber etc.

e Poate sa se descurce In majoritatea situatiilor care apar in
timpul unei cilatorii intr-o regiune unde este vorbitd limba.

e Poate sa produca un discurs simplu si coerent pe teme
familiare si din domeniile sale de interes.

e Poate sa relateze un eveniment, o experienta sau un vis, sa
descrie o speranta sau un scop si sd prezinte, pe scurt,
argumentele sau explicatiile unui proiect sau ale unei idei.

B2 post-intermediar e Poate sd Inteleaga ideile principale din texte complexe pe
teme concrete sau abstracte, inclusiv in discutii tehnice in
specialitatea sa.

e Poate sa comunice spontan si fluent intr-o conversatie cu un
locutor nativ, fara efort pentru interlocutori.

e Poate sa se exprime clar si detaliat asupra unei game variate
de subiecte, poate sa-si exprime opinia asupra unui subiect de
actualitate, prezentdnd avantajele si inconvenientele

C1 Avansat e Poate sa inteleagd o gama larga de texte lungi si complicate
si sa sesizeze semnificatiile implicite.

e Poate sd se exprime spontan si fluent, fard a fi obligat sa-si
caute cuvintele. Poate sa utilizeze limba cu eficacitate si cu
flexibilitate 1n viata sociala, profesionald sau academica.

e Poate sa exprime teme complexe intr-un mod clar si bine
structurat, demonstraind ca stdpaneste instrumentele de
organizare, de structurare si de coeziune a unui discurs.

C2 Stapanire e Poate sa Inteleaga fara efort tot ceea ce citeste sau aude.
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e Poate sa reproducd anumite fapte si argumente din diverse
surse scrise sau orale, rezumandu-le in mod coerent.

e Poate sa se exprime spontan, foarte fluent si cu precizie si
poate sa distingd nuante de sens legate de subiecte complexe.

2. Tabel cu descriptori de nivel
4.1.Tipuri de evaluare

Desi bibliografia de specialitate ofera numeroase criterii de clasificare a tipurilor de evaluare,
considerdm ca e binevenita si o abordare mai complexa. Este bine sa pornim de la cunoasterea reald
a aspectelor practice. Astfel, se pot pune in balanta avantajele si dezavantajele pe care fiecare tip de
evaluare le poate oferi. De asemenea, se pot realiza itemi adecvati atat obiectivelor urmarite prin
procesul de predare-invatare, cat si nivelului pe care il detine grupul-tintd — ele devenind astfel,
personalizate.

Volumul Procesul de evaluare a limbii romane ca limba nematerna (RLNM) la ciclul liceal
RLNM: P6 - ciclul liceal propune, asadar, ca evaluarea sa reprezinte ,,procesul prin care se masoara
si se apreciazd valoarea rezultatelor sistemului de educatie sau a unei parti a acestuia, eficacitatea
resurselor, a conditiilor §i a operatiilor folosite in desfdsurarea activitatii, prin compararea
rezultatelor cu obiectivele propuse, in vederea ludrii de decizii privind ameliorarea activitatii in
etapele urmatoare, avand o structurd tridimensionala, fundamentata pe urmatoarele echivalente:
a. evaluare = masurare: corespunde in mod esential evaludrii normative, deoarece rezultatele
elevului sunt raportate la o norma, de reguld la rezultatele medii ale unui grup de referinta (de
exemplu, clasa din care elevul face parte);
b. evaluare = congruenta: corespunde evaluarii formative, intrucit se estimeaza convergenta,
apropierea, dintre rezultatele elevului si cerintele programei scolare;
c. evaluare = judecare: coincide cu evaluarea de progres, dat fiind ca tine cont de dinamica prestatiei
elevului intr-un timp dat”. (Procesul de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna (RLNM) la
ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal, apud Chis 2000, pp. 207-208).

Indiferent la care tip de evaluare ne referim, este important sd avem in vedere distinctia
Sfundamentala ntre evaluarea normativa versus evaluarea formativda. Daca prima amintitd aici,
conform sursei citate mai sus, (apud Meyer), evalueaza doar partea de suprafata a invatarii, (vezi
teoria aisbergului) a cunostintelor, cea de a doua vizeaza procesele cognitive sau instrumentele
cognitive necesare pentru ca produsele sa iasa la suprafata (partea scufundata a aisbergului); n

aceeasi sursd se subliniaza si o aprofundare a evaludrii, vizatd si de Programd, care merge tot pe
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doua directii: evaluarea sumativa (care se suprapune termenului de cumulativa) versus evaluarea
Sformativa (sinonima cu ideea de continua) (idem, pp. 31-32). Ce trebuie retinut de aici? Ca ambele
modalitati de evaluare trebuie sa fie integrate si s se completeze reciproc, pentru a evidentia latura
practica si pragmatica. Acelasi volum specializat in predarea limbii romane, respectiv evaluarea
predarii la nonnativi, prezintd punctele de sprijin pentru profesorul de specialitate, pentru
aprofundarea si optimizarea procesului de evaluare in conformitate cu CECR — aspecte care
intereseaza aici, dat fiind ca acesta reprezintd si cadrul din care derivd Programa aferenta clasei
a X-a.

Pe de alta parte, aducem in discutie formele arhicunoscute celor mai multi dintre noi, anume
acele tipuri de evaluare clasicizate: initiala (realizata la inceputul demersului de invatare), formativa
(pe parcursul procesului de invatare) si sumativa (de la sfarsitul unui proces mai lung de invatare) —
tipuri de evaluare care se regdsesc si in viziunea RLNM: ,,O posibild recomandare ar fi ca, la
inceputul ciclului liceal, sa se realizeze o evaluare initiala (orala si scrisd) dupa modelul descris in
Cadrul Comun de Referinta, centratd pe stabilirea nivelului de competenta a elevului in L2. Numai
asa, profesorul poate configura eficient un demers obiectiv al evaludrii, In special al competentei de
evaluare orala”. (Procesul de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna la ciclul liceal RLNM:
P6 - ciclul liceal, p.123)

Se recomanda ca fiecare profesor de specialitate sa apeleze la acele forme de evaluare care
corespund nevoilor, in functie de nivelul clasei, chiar de nivelurile multiple pe care le poate avea
ntr-o singura clasa. Utilitatea si caracterul adecvat scopurilor sau obiectivelor educationale propuse
de catre profesor se pot regasi in toate tipurile de evaluare, ramanand ca decizia asupra selectarii
itemilor sa fie pragmatica si sa urmareasca progresia elevului, indiferent daca vorbim despre evaluare
initiala, continua gi sumativa sau de proces, de produs si de progres. Sa nu uitdm ca pentru a face si
mai atractiva Invatarea pentru elevi, existd si se pot folosi, ca metode si instrumente alternative sau
complementare de evaluare: observarea sistematicd, investigatia, referatul, proiectul, portofoliul,
autoevaluarea, evaluarea on-line etc.

Evaluarea receptarii mesajului audio se realizeaza prin notarea unor raspunsuri scurte
alcatuite din 2-3 cuvinte. Ascultarea vizeaza comprehensiunea orald, iar pe baza Grilei de
autoevaluare din CECRL, la nivelul B2, elevul este un utilizator independent, care ,,Poate sa
inteleaga ideile principale din texte complexe pe teme concrete sau abstracte, inclusiv in discufii

tehnice in specialitatea sa. Poate sa comunice cu un anumit grad de spontaneitate si de fluenta, incat
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conversatia cu un locuitor nativ sd nu presupuna efort pentru nici unul dintre interlocutori. Poate sa
se exprime clar si detaliat asupra unei game largi de subiecte, poate sd-si expuna opinia asupra unui
subiect de actualitate, prezentdnd avantajele si inconvenientele diferitelor posibilitati”.
(www.isjcta.ro)

Luand in considerare cele enuntate anterior, elevul are capacitatea sa recepteze un mesaj oral
pe o temd propusd conform competentelor 1.2. si 1.4. stabilite In Programa: ,,Identificarea unor
informatii esentiale dintr-un discurs oral sau scris extins, pe teme de interes personal sau profesional”
prin descoperirea unor informatii esentiale si de detaliu, prin selectarea unor cuvinte-cheie ale
textului audiat. De asemenea, este urmarita ,,recunoasterea diferitelor structuri discursive dintr-un
mesaj oral sau scris”, prin identificarea specificului structurilor discursive, pentru intelegerea
corespunzitoare a mesajului textului oral. In cazul itemilor semiobiectivi, elevului i se solicita si-si
construiasca total sau partial raspunsul. Notarea se face prin raspuns scurt, limitat la 2-3 cuvinte, iar

in elaborarea acestuia, cel evaluat, trebuie sa demonstreze comprehensiunea continutului si abilitatea

de a concepe si de a structura raspunsul cel mai scurt si corect.
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Exemplul 1
Evaluare formativa - exercitiu audio, nivel B2
Sursa exercitiului audio: https://www.youtube.com/watch?v=PG23zcjeWhg

Ascultati un dialog intre autoarea Simona Musca si trei adolescente despre lecturile preferate.
Raspundeti la intrebarile date in doud-trei cuvinte. Veti asculta textul de doud ori. Aveti un minut la
dispozitie sa cititi intrebarile inainte de ascultare, apoi inca un minut sa finalizati rdspunsurile.

1. Ce tip de carte este ,,Conjugat la feminin” de Simona Musca?

2. Cum trebuie sa fie povestile oamenilor de succes?

3. Cu ce scop si-a infiintat autoarea propria agentie de modelling?

4. Care este trasdtura parintilor pe care o considerad negativa in educatia primita?

5. In ce domeniu se incadreaza textul scris de Oprah Winfrey, ,,Ce stiu cu adevarat™?

6. Care sunt personajele preferate ale tinerei pasionate de chimie?

7. Ce trasaturi are fata care preferd povestile bazate pe realitate?

8. De ce trebuie lecturata scrisoarea adresata tinerilor talentati, intr-un anumit moment al vietii?

9. Ce isi doreste autoarea in volumele viitoare?
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Fiecare raspuns corect valoreaza 10 puncte. Se acorda 10 puncte din oficiu.

Cheia raspunsurilor-exercitiu audio, nivel B2:

discurs adresat tinerilor

credibile si intelese

a ajuta talente

mentalitatea invechita

dezvoltare personala

vampiri si varcolaci

visatoare, romantica si ambitioasa

ofera sfaturi

OB COR IR O R Ol RN CORR IORN

detalierea primei carti

Evaluarea sumativa reprezintd o metoda traditionald care se realizeazd prin probe scrise
curente, lucrari la sfarsit de tema sau modul, chestionare scrise, teste si teme pentru acasd. Acestea
le solicita elevilor redactarea si exprimarea in scris a ideilor cu scopul de a masura nivelul, gradul de
atingere a competentelor generale si specifice. Din acest motiv, este nevoie de precizarea nivelurilor
de competentd in testele si examenele existente. La nivelul B2, elevul este capabil sd scrie texte
precise si detaliate despre teme variate din domeniul sau de interes si poate face sinteza si evaluarea
informatiilor si a argumentelor preluate din surse diferite, poate sa redacteze descrieri elaborate, clare
ale unor evenimente si experiente reale sau imaginare, eseuri sau rapoarte care dezvoltd o
argumentatie conform CECRL.

Evident, producerea de mesaj scris este precedata de receptarea textului scris. Facand apel la
acelasi CECRL, se poate constata ca 1n situatia receptdrii unui mesaj scris, la nivelul intermediar,
B2, elevul este in stare sd citeasca un text cu un mare grad de autonomie, adaptand modul si viteza
de lectura. Acesta are un vocabular bogat si activ, desi ar putea Intdmpina dificultiti cu unele expresii

mai rar utilizate.
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Testul sumativ propus vizeazd evaluarea cunostintelor, Intrucat i se solicitd elevului sa
raspundd la intrebdri de diferite tipuri pentru a demonstra nivelul sdu de cunoastere a limbii.
Evaluarea masoard si apreciaza rezultatele dobandite si le atribuie o nota. Testul are ca scop
verificarea insusirii primelor doud competente generale: pe de o parte receptarea unui mesaj scris,
pe de alta parte producerea unui text scris prin elaborarea unor raspunsuri care contin itemi diferiti
pe baza textelor literare selectate.

Primul item semiobiectiv cu raspuns scurt are ca cerintd formularea unui enunt apeland la o
expresie/ locutiune si solicitd elaborarea unui raspuns limitat ca spatiu.

Cerintele 2 si 3 sunt itemi obiectivi si se referd la comprehensiunea textelor si solicita
raspunsuri la alegere, iar a patra cerintd contine itemi dihotomici de tip ,,adevarat/fals”, dand
posibilitatea selectirii din doud variante oferite. In acest mod se verifica nivelul de comprehensiune
a unui text prin identificarea unor informatii esentiale dintr-un discurs scris conform competentelor
specifice 1.1. 51 1.2.

Itemii semiobiectivi 5, 6 si 7 pun accent pe formularea unor raspunsuri scurte in vederea
verificarii producerii de mesaj scris, mai exact competentele 2.1. si 2.2.

Ultimele doua cerinte necesita elaborarea unor raspunsuri mai complexe prin producerea de
mesaje scrise 1n diferite contexte, pe o tema datd. Prezentarea sentimentelor, a reactiilor provocate
de situatii de viatd sau de experiente de lectura, respectiv formularea argumentelor prin accentuarea
semnificatiei personale a evenimentului sau a experientei urmdresc gradul de realizare a
competentelor 2.1., 2.2., 2.3. Redactarea unei scrisori, Tn care sunt exprimate diverse emotii sau in
care se subliniazd ceea ce este important despre un eveniment, respectiv despre o experienta,
reprezintd competente specifice nivelului lingvistic B2.

Cerintele 8 si 10 masoara gradul de insusire a elementelor lexico-gramaticale, prin imbinari
de cuvinte si locutiuni, prin utilizarea unor clase gramaticale specifice nivelului dat, prin stapanirea
unui lexic bogat, in vederea dezvoltarii temelor dintr-un anumit domeniu, subiectelor celor mai
generale, evitand repetarile dese.

Exemplul 2
Evaluare sumativa. Receptare/producere de text scris-B2
Timpul de lucru efectiv este de 50 de minute.

Textul 1
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»~Adolescent fiind, nu e nevoie sa plece ai tai de-acasa ca sa-ti vezi de-ale tale. Aventurile
printre obiecte, rascolitul camarilor si dulapurilor nu te mai amuza. Singuratatea — e acum un cuvant
cu alt continut. Niciodata nu esti mai singur ca 1n adolescenta. Si niciodatd singurdtatea nu e mai
impundtoare si in acelasi timp mai umilitoare, niciodata nu e atat de contradictorie ca atunci. Poate
din cauza asta orice adolescent isi cauta cu atata inversunare o pereche, agatandu-se de oricine 1i iese
in cale, indragostindu-se de ideea de jumatate, de ideea de a fi indragostit, iubindu-se in celalalt,
mereu, pe sine: avar-generos. ..

15 ani. Ai colegi noi, niciun prieten, niciun dugman, nicio fiintd care sa ti se opuna, care sa te
scoata din sarite, care sa te faca sa fii in afara ta. Nu stii ce e dragostea, dar te gandesti mereu la asta.
Esti singurd si de-o trufie infioratoare. N-ai nevoie de nimeni. Cum te privesti din oglinda,
seriozitatea ta te intimideaza. O faptura inaccesibila, rece. Stai intre carti. Mama si tata sunt ultimele
fiinte care ar putea sa priceapa ce e cu tine. N-ai chef sa vorbesti cu ei. Fratele tdu ¢ un tanc nesuferit,
care nu stie decat sa se zbenguie toatd ziua, sa se joace ca descreieratul. Asculti in nestire Simfonia
fantastica a lui Berlioz. Tii un jurnal si n-ai ce sa scrii acolo. Niste chestii foarte abstracte, peste care
planeazd o caraghioasd megalomanie (si un fel de penitenta zilnica). Ai vrea sd dansezi, dar nu stii
cum, ai vrea sd iubesti, dar n-ai pe cine, ai vrea sd vorbesti, dar n-ai ce spune. Esti vehement si
paralizat. Irascibil si neprihanit. La panda si nauc. Corpul se ingrasa cu nepasare. Mintea tanjeste si
ea dupa ceva. Plangi fara motiv, in timp ce rontai la un colt de paine ca si cum ai roade mucava, pana
ce maxilarul se inclesteaza.

Singuratatea-sora bund cu vidul, singuritatea netrebnica in care licare dulce prostia,
singuratate trufasa, care te face sa te simfi nemuritor (s1 mort, totodatd), singuratate meschina, de
inadaptat (inadaptat la tine Insuti)...”.

(Simona Popescu, Exuvii)
exuvie, exuvii — (zool.) invelis rezultat prin naparlirea si iesirea adultilor din pupe.
mucava — carton, tabla

- produs industrial de papetarie, realizat din diferite semifabricate fibroase, folosit la lucrarile de legatorie, la

confectionarea cutiilor, ambalajelor etc. (dexonline.ro)

Textul 2
,2Zambeste-mi tu si mi se rupe de tot

nu vreau nimic altceva pe lume
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nu vreau premiul Nobel si nu vreau sd mai scriu un rand
nu vreau sa traiesc vesnic
nu vreau sa fiu miracolul lumii

te vreau doar pe tine, pe tine!

da-mi siguranta ca esti a mea

lasd-ma sa stiu ca vei fi mereu doar a mea
oh, Doamne, elibereaza-ma de durerea asta
de nevroza asta

de frica asta!

razi iar la mine, pronunta-mi numele
lipeste-ti fata de-a mea, FIl a mea,
fii a mea, fii a mea!

nu vreau muzicd, femei sau prieteni
nu vreau sa calatoresc in SUA

nu vreau sa stau departe de tine,

de tine, de TINE!

vino de manutd cu mine

la Cartea romaneasca si la Uniune

intrd cu mine prin consignatii, plimba-te cu mine pe strazi
stai cu mine-n bucatarie

tine minte cd viata mea e-n mainile tale!

Cri, viata mea e-n mainile tale!”

(Mircea Cartarescu, 14 august (ascultind ,, Woman "))

1. Scrie un enunt cu o expresie/locutiune care sa contind termenul viata. 5 puncte

2. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 1.
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Perioada adolescentei se caracterizeaza prin: 5 puncte

a. prezenta iubirii Tmplinite;

b. consemnarea tuturor ideilor intr-un jurnal;

c. discutii lungi cu amici;

d. nevoia de solitudine.

3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 2.
Indragostitul simte nevoia: 5 puncte

a. sa lectureze carti;

b. sa se plimbe singur pe strada;

C. sd simta siguranta iubirii;

d. sa se rupa de restul lumii.

4. Noteaza ,,X” in dreptul fiecarui enunt pentru a decide daca enunturile sunt adevarate sau

false, utilizand informatiile din cele doua texte. 10 puncte

Enuntul Adevarat Fals

Naratoarea nu se recunoaste pe sine in oglinda.

Modestia si singuratatea sunt trasaturile ei specifice.

Eul liric e sigur de dragostea fiintei iubite.

Zambetul iubitei 1i provoaca eului liric o stare de extaz.

5. Numeste doua stdri contradictorii ale adolescentei pe care le traieste naratoarea textului 1.

10 puncte

6.

Identifica doua registre lingvistic in care este formulat mesajul textului 1. 10 puncte
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7. Explica, in 20-30 de cuvinte, rolul repetitiei din secventa: viafa mea e-n mainile tale!

5 puncte
8. Completeaza enunturile cu forma corecta a adjectivului pronominal relativ. 10 puncte
a. Stii prietene sa-i ceri sfatul.
b. Am o problema rezolvare n-o gasesc.
C. Nu stiu de partea coleg sa fiu.
d. Sunt o persoana sentimente sunt puternice.
e. Discutam cu amicii idei sunt similare.
9. Comenteaza, in 50-70 de cuvinte, modul in care se raporteaza adolescentul la membrii

familiei, avand in vedere textul 1. 10 puncte

10. Redacteaza, in 150-200 de cuvinte, o scrisoare adresata persoanei iubite, pornind de la ultimul
vers al textului liric. In redactarea epistolei, vei utiliza doua verbe la modul conditional-optativ si

douad adjective pronominale demonstrative pe care le vei sublinia. 20 de puncte
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Se acorda 10 puncte din oficiu!
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Descriptori de nivel

Grila de evaluare a testului sumativ

Clasa a X-a, nivel B2

1. Scrie un enunt cu o expresie/locutiune care sd contind termenul viata.

De exemplu: pe parcursul vietii, invatdm ca este important sa trdim in prezent si sa ne bucuram de fiecare clipa.

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

Incercare de scriere a unui enunt
incomplet sau incorect.

Scrierea unui enunt corect cu
o expresie/locutiune data.

2. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 1.

Perioada adolescentei se caracterizeaza prin...

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 2
Indragostitul simte nevoia...
Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

4. Noteaza ,,X” in dreptul fiecarui enunt pentru a arata corectitudinea sau incorectitudinea acestuia, utilizand
informatiile din cele doua texte.

Enuntul Adevirat Fals
Naratoarea nu se recunoaste pe sine in oglinda. X
Modestia si singuratatea sunt trasaturile ei specifice. X
Eul liric e sigur de dragostea fiintei iubite. X
Zambetul iubitei 1i provoaca tanarului o stare de extaz. X
Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

64




Identificarea
corectitudinii/incorectitudinii a
unui enunt.

Identificarea
corectitudinii/incorectitudinii a
doua-trei enunturi.

Identificarea corectitudinii celor
patru enunturi.

5. Numeste doua stari contradictorii ale adolescentei pe care le traieste naratoarea textului 1.

De exemplu: nevoia de a fi iubit si dorinta de solitudine etc.

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

Precizarea unei stari sufletesti din
adolescenta traitd de cdtre narator.

Numirea celor doua stari
contradictorii traite de narator.

6. Identifica doua registre lingvistice in care este formulat mesajul textului 1.

De exemplu: registrul stilistic literar versus registru colocvial

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

Identificarea unui element specific
registrului stilistic utilizat.

Identificarea celor doud elemente
specifice registrului stilistic,
utilizate n text.

7. Explica, in 20-30 de cuvinte, rolul repetitiei din secventa: viata mea e-n mainile tale!

De exemplu: prin repetitie, se subliniaza anumite cuvinte, idei sau fraze, atragand atentia asupra amplificarii
emotiilor si intensitatii mesajului transmis.

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

Formulare a unui raspuns ezitant,
fara respectarea numarului de
cuvinte.

Explicarea vaga a rolului repetitiei.

Explicarea nuantata a rolului
repetitiei in numarul de cuvinte
solicitat, respectand normele de

ortografie si de punctuatie.

8. Completeaza enunturile cu forma corecta a adjectivului pronominal relativ.
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De exemplu:
a) Stii carei prietene sa-i ceri sfatul.
b) Am o problema a cdrei rezolvare n-o gasesc.
c) Nustiu de partea cdrui coleg sa fiu.
d) Sunt o persoani ale cdarei sentimente sunt puternice.
e) Discutam cu amicii ale caror idei sunt similare.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Completarea corectd a unui enunt Completarea corecta a trei-patru Completarea corecta a tuturor
sau doua enunturi. enunturi cu formele cerute. enunturilor cu adjectivul
pronominal relativ.

9. Comenteaza, in 50-70 de cuvinte, modul in care se raporteaza adolescentul la membrii familiei avand in vedere
textul 1.

De exemplu: comentarea modului in care se raporteaza adolescentul la familie, motivarea ideii cu un argument|
dezvoltat si exemplificat intr-0 exprimare corectd, cu respectarea normelor de ortografie si de punctuatie si cu
respectarea numarului de cuvinte indicat

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Prezentarea vaga a relatiei Prezentarea modului Tn care se Prezentarea nuantata, cu exemplu
adolescentului cu familia, utilizdnd | raporteaza la familie adolescentul relevant din text, a raportului
enunturi simple si cu greseli fara respectarea numarului de adolescentului cu membrii familiei,
gramaticale. cuvinte/fara exemplu relevant din folosind un limbaj corect,
text, cu greseli de ortografie si de respectdnd normele de ortografie si
punctuatie. de punctuatie.

10. Redacteaza, in 150-200 de cuvinte, o scrisoare adresata persoanei iubite pornind de la ultimul vers al textului liric.
In redactarea epistolei, vei utiliza doua verbe la modul conditional-optativ si douda adjective pronominale
demonstrative pe care le vei sublinia.

De exemplu: redactarea textului intr-o exprimare corecta, cu respectarea normelor de ortografie si de punctuatie si
cu respectarea numarului de cuvinte indicat, exprimare nuantata, cu respectarea conventiilor redactarii unei scrisori,
pornind de la versul dat si includerea verbelor, respectiv a adjectivelor pronominale solicitate.

Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Formularea raspunsului in enunturi | Redactarea epistolei fara respec- | Redactarea epistolei cu respectarea|
vagi, incorecte gramatical si fara | tarea numarului de cuvinte din | conventiilor, a formulelor de adresare
respectarea normelor de redactare a | cerinta si cu enunturi care contin | si de incheiere, exprimarea nuantata a
unei epistole/neincluderea verbelor | greseli de exprimare, de ortografie | ideilor pornind de la versul dat,
si a pronumelor solicitate. si de punctuatie/prezenta doar a | includerea numarului verbelor soli-
verbelor sau doar a adjectivelor | citate si a adjectivelor pronominale
pronominale demonstrative sau ne- | demonstrative, respectarea numarului
respectarea numarului acestora. de cuvinte si a normelor de ortografie
si de punctuatie.

Evaluarea competentei de producere a mesajului oral, respectiv a competentei de

mediere, ridica probleme, intrucat majoritatea examenelor se axeaza pe receptarea si producerea de
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mesaj scris. In schimb, examenele de limba pun accent pe abilititile de comunicare si urmaresc
descriptorii din CECRL.

Evaluarea propusa vizeaza verificarea competentelor de comunicare orald cu exercitii de
mediere si interactiune. Astfel, se urmareste examinarea competentelor pragmatice si lingvistice. Cea
lingvisticd include elementele de gramatica corelate cu structura cognitiva si stocarea in memorie a
acestor cunostinte, precum si aplicabilitatea lor in formularea enunturilor. Organizarea si utilizarea
cunostintelor in contexte variate se schimba de la o persoana la alta in functie de abilitati, dar si de
mediul cultural si social din care provine individul. Competenta pragmatica se referd la coeziunea si
coerenta exprimarii, incluzand elemente de ironie si de umor conform nivelului lingvistic B2.

Un aspect mai putin solicitat la examenele nationale de limba roména este verificarea
competentei de interactiune si mediere. Din acest considerent, ghidul de fata propune un exemplu de
evaluare finald la tema mediului inconjurator. Itemii 1 si 2 urmaresc verificarea competentelor de
interactiune si mediere dobandite, deoarece, Tn acest context, elevii-interlocutori participa la un
schimb de mesaje orale. In acest caz, ei devin atat receptori, cét si producitori de mesaje, anticipand
mesajul vorbitorului pentru care trebuie sa elaboreze un raspuns. Exercitiul 2 pune accentul pe
mediere, dat fiind faptul ca elevul trebuie sd prezinte si sd interpreteze imaginea despre resursele de
energie, trebuie sa reformuleze informatiile intr-un limbaj corespunzator reprocesand informatiile.

CECRL stabileste o grild pentru evaluarea si autoevaluarea competentelor de comunicare
(Procesul de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna la ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal,
p-35). Conform acestuia, la nivelul B2, intermediar, un utilizator experimentat comunicd spontan si
fluent cu un vorbitor nativ al limbii, participa activ la o conversatie in situatii familiare si isi exprima
diferite opinii. Este capabil sa prezinte descrieri clare si detaliate si sa dezvolte un punct de vedere
pe o tema de actualitate, cum ar fi cea a mediului Inconjurdtor. Cerintele exercitiului de evaluare
vizeazd competentele 2.1, 2.2, 2.4 in cazul producerii de mesaj oral, respectiv 3.1 si 3.3 ale
competentei generale de interactiune orala. 4.2, 4.5 si 4.6 sunt competentele specifice masurate in
cazul medierii. Acelasi CECRL stabileste si criteriile care sunt urmarite la evaluarea orala, si anume:
volumul, corectitudinea, fluenta, interactiunea si coerenta. Vorbitorul stipaneste o gama variata de
mijloace de comunicare pentru a realiza descrieri clare si pentru a formula argumente. La
corectitudinea gramaticala emitdtorul prezintd un grad avansat de control gramatical si nu face greseli
care sd perturbe comprehensiunea receptorului. Vorbitorul comunica fluent, fara pauze lungi si este

capabil sa utilizeze expresii si locutiuni Tn enunturi sau in fraze. Poate sd intervina intr-o discutie

67



despre o tema familiara si sa solicite interventia celorlalti, sa incheie dialogul cand doreste. Coerenta
se referd la folosirea conectorilor pentru a lega fraze intr-un discurs clar chiar si in cazurile de
intrerupere a unei interventii mai lungi. Potrivit documentului amintit mai sus, este subliniatd ideea
conform careia ,,(...) gradul elementar al acestui nivel este axat pe eficacitatea argumentarii: isi
expune opiniile si le sustine in cursul unei discutii, prezentand explicatii potrivite, argumente si
comentarii; exprima un punct de vedere asupra unui subiect, prezentdnd rand pe rand avantajele si
inconvenientele unor optiuni diferite; formuleaza o argumentare logica; elaboreaza o argumentare
aparand sau inlaturand un anumit punct de vedere; expune o problema, sugerand clar ca partenerul
la negocieri trebuie sa faca concesii; se intreaba asupra cauzelor, consecintelor, situatiilor ipotetice,
ia parte activa la o discutie neoficiala Intr-un context familiar, face comentarii, exprima clar punctul
sau de vedere, evalueaza alegerile posibile, formuleaza ipoteze si raspunde la ele”. (Procesul de

evaluare a limbii romdne ca limba nematerna la ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal, p.37)
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EXEMPLUL 3

Evaluare formativa - producere de mesaj oral si mediere - B2

- activitatea se desfasoara in perechi, apoi individual

- tema: Mediul inconjurator

- se acorda: 10 puncte din oficiu
Exercitiul 1

Sub forma de dialog, comentati, la alegere, una dintre urmatoarele idei privind protejarea

mediului inconjurdtor si schimbarile climatice. Decideti: care idee vi se pare mai buna pentru a purta
un dialog de 5-7 minute. 30 de puncte

1. ,,Traim pe aceasta planetd de parca am mai avea una pe care sa migram.” (Terri Swearingen)

2. ,,Nu trece o zi fara sa lasi o urma in mediul care te inconjoara. lar faptele tale fac diferenta.

Motiv pentru care trebuie sa iei o decizie: ce fel de diferenta produce fapta ta?” (Jane Goodall)

(www.ecoprovocarea.ro)

Exercitiul 2
Priviti urméatorul tabel preluat de pe site-ul www.op.europa.eu si prezentati colegului sursele
de energie din zilele noastre. 30 de puncte
Elevul 1- primele trei coloane
Elevul 2- ultimele trei coloane
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Energie Energie
solard eoliana
Sursia: Sursa:
Soare Vant
Tehnologii: Tehrtalogif:
Instalatii fotovoltaice,  Turbine eoliene
instalatii
solare termice
Aplicatii: Aplicatii:
Energie electrica, Energie electrica
incalzire si racire

Exercitiul 3

Energie Bioenergie
oceanica
Sursa: Sursa:
Valuri, maree Biomasa, deseuri
Tehnalegii; Tehnologil:
Diguri, Arderea biomasei,
baraje mareice instalatii de biogaz,
biocombustibili
Energie electrici Energie electri
incalzire i racire,
transport

Resursele de energie

Priviti imaginile urmatoare si comentati-le timp de trei minute. Integrati in mesajul vostru cel

putin patru cuvinte/sintagme din lista de mai jos: societate de consum, amprenta ecologicd, surse de

poluare, epuizarea resurselor, produse ecologice, schimbarile climatice, ingrasaminte chimice,

dezastre naturale.

30 de puncte
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Surs imagini: bing.com/i T,

4.2. Alegerea tipului de evaluare

In cazul evaluarii este important si se cunoasci dinainte care sunt pasii de concepere a
acesteia. ,,Clarificarea scopului (ce - i de ce - se doreste prin testare)” — asa cum se precizeaza si in
Procesul de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna la ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal
(p.195) — este imperativ necesara in vederea construirii unei strategii de evaluare corecta, coerenta si
pragmatica.

Intelegandu-se importanta acestui prim aspect de citre profesor, se recomandi a se evita , (...)
perceperea rezolvarii itemilor doar ca o povara si ca un factor de stres. Arthur Hughes (2003, p.59)
reia intrebarile la care trebuie obligatoriu raspuns inainte de a concepe sau de a aplica un test:

a. Ce fel de test va fi (de verificare a achizitiei unor cunostinte, de competenta lingvistica, de
plasare, diagnostic etc.)?

b. Care este scopul sau exact?

c. Ce abilitati se vor testa?

d. Cat de detaliate trebuie sa fie rezultatele?

e. Cat de exacte trebuie sa fie rezultatele?
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f. Cat de important este efectul de backwash*?
g. Ce probleme pot rezulta din lipsa unor factori importanti, precum: experienta testatorilor,
timpul limitat avut la dispozitie, facilitati s.a.m.d.?”” (Procesul de evaluare a limbii romane
ca limba nematerna la ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal, p.195).
*NOTA!

Pornind de la viziunea RLNM, trebuie precizat, ca recomandare, ca testarea initiala este
binevenita la inceputul fiecarui an gcolar, nu doar al primului an de liceu, avand in vedere ca nivelul
de achizitie lingvisticd sau anumite notiuni de exprimare gramaticald corecta, ar putea suferi
modificari, pierderi, in functie de cat anume utilizeaza elevul nonnativ limba romana, in afara
mediului scolar. Dupa cum este amintit si in alte lucrdri de specialitate, evaluarea inifiald se
realizeaza ,,la inceputul demersurilor instructiv-educative” (Ilie, 2020, p.199). Daca facem referire si
la functiile evaluarii, testarea initiala are rolul de prognosticare, anticipand nivelul vizat in
desfasurarea si realizarea viitoarelor activitati de predare-invatare. Evaluarea initiala necesitd, mai
ales la clasele de nonnativi, sa se constituie atat in probe orale, cét si scrise. Privind primul tip, cel
oral, amintim ca evaluarea se poate realiza prin: conversatie (intrebari si raspunsuri), interviu, proba
de comunicare, avand ca punct de reper un suport video, redarea/povestirea unor situatii/intdmplari,
completarea de dialoguri etc. In ceea ce priveste evaluarea initiald scrisi, se vor avea in vedere
tipurile de itemi:

- obiectivi (cu alegere duala, tip pereche, alegere multipla);

- semiobiectivi (cu raspuns scurt, de completare, structurati);

- subiectivi (tip eseu structurat/semistructurat/nestructurat).

Pentru o exemplificare concretd, se poate parcurge modelul de mai jos.

EXEMPLU: Test initial-clasa a X-a, nivel B2

2* efect backwash al administrarii asupra proiectarii instrumentului de evaluare”: exemplul situatiei in care nu avem
posibilitatea de a-i asigura elevului propria foaie de examinare, iar profesorul este nevoit sd scrie subiectele pe tabla.
Multi factori afecteaza, in acest caz, rezultatul posibil al testului. De la greselile care se pot face la scrierea subiectelor
sau la transcrierea lor pe foaia de examen, pana la imposibilitatea de a utiliza harti, grafice, diagrame, texte de o anumita
lungime si cu alterarea limitei de timp, vorbim despre factori in urma actiunii carora rezultatele pot sa nu mai fie aceleasi
ca in cazul unei administrari corecte” (Procesul de evaluare a limbii romdne ca limba nematerna (RLNM) la ciclul liceal
RLNM: P6 - ciclul liceal, p. 201).
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Toate subiectele sunt obligatorii.

Timpul de lucru: 1 ora

Se acorda 10 puncte din oficiu.

Textul 1

Citeste cu atentie cele doua texte, pentru a putea raspunde apoi la intrebarile de mai jos.
»3 august

Fiul meu a Tmplinit astazi 27 de ani. Sta de opt ani 1n Japonia. Este, cred eu, cineva, in orice
caz un tip cu totul special... La formatia lui nu am putut contribui de vreme ce, ca orice fiu adevarat,
s-a definit In adolescentd opunandu-se tatdlui lui. Nu a acceptat niciodata sugestiile de lectura pe care
1 le faceam, nici pe cele de literatura, nici pe cele de istorie sau filozofie... La 16 ani, cand ii
propuneam Gogol sau <<Mandastirea din Parma>>, imi raspundea, in raspar, cu lecturi
<<stiintifice>> si-mi amintesc ca a avut o revelatie cand a citit cartea lui Hawking, Scurta istorie a
timpului...Lecturile acestea, plus altele, <<ozenistice>>, l-au facut sa creadd ca se va ocupa de
<<astrofizica>>. Pe urma a constatat cd in Romania nu exista o astfel de facultate asa ca, purtat de
valul pragmatic al momentului, a intrat <<ca toatd lumea>> in anii '90, la Academia de Stiinte
Economice. Senzatia pe care am avut-o era cd nu-1 pot influenta cu nimic, cd puterea mea asupra lui
era nula... Fiul meu a trait in aceastd singurdtate a vibratiei proprii. A plecat in lume, fara nici un
bagaj, doar cu mintea si cu sufletul lui. Tot ce am putut sa fac pentru el a fost sa-i semnalez, la
jumatatea primului an de facultate, existenta unui concurs pentru o bursd Mombushu, ceea ce
Tnsemna perspectiva de studii complete la o universitate din Japonia... Fiul meu a concurat pentru
economics §i nu stiu nici cum, nici de ce a castigat. Testele erau de matematica, istorie universala,
engleza si japoneza. Acesta a fost inceputul drumului lui. Avea 19 ani. Tot ce-i putusem trece pana
atunci era o anumita tehnica a Tnvatarii, refinerea esentialului intr-o forma logica cu ajutorul schemei
si al figei. Stiam de asemenea ca trebuie sa-i cultiv increderea in el si cd metoda cea mai eficace era
sd-1 spun la nesfarsit, cat de des cu putinta, doua lucruri: ca este inteligent si ca il iubesc, ca 1l iubesc
mai mult ca orice pe lume. Ca as putea oricand sa mor pentru el (...)”

(Gabriel Liiceanu, Usa interzisa)

73



Textul 2

,,Ce carti conteaza? Cred ca esential pentru mine, ca profesor, este sd reusesc sa identific
cartile care conteazd pentru copii. De cele mai multe ori, ne gdndim ca importante sunt cele despre
care noi am invatat sau am descoperit ca sunt importante. De aici dificultatile de a accepta listele de
lectura propuse de elevi. Evident, scoala trebuie sa promoveze criteriul estetic, dar ag spune ca mai
intai ar trebui sa se asigure ca are cititori...

Ma gandesc ca, cel putin in gimnaziu, mai utile ar fi orele de lecturd (imi amintesc de orele
de citire din primard), in care sa se citeasca texte variate, inclusiv cele preferate de elevi, avand ca
fundal elemente de teorie literara esentiale. Undeva, la sfarsitul gimnaziului, dar mai ales in liceu, ar
fi bine sa Inceapa <<batilia estetica>>, in sensul unei argumentari pertinente privind valoarea cartii
din aceasta perspectiva.

In cele din urma, fiecare are dreptul la propria ierarhie, inclusiv copiii. Imi vine in minte unul
dintre drepturile enumerate de Daniel Pennac: <<Dreptul de a citi orice>>...

in altd ordine de idei, listele facute de elevii de gimnaziu la cercul meu de lecturd arata ca, in
mod natural, acestia se raporteaza si/mai ales la literatura universala sau la cea contemporana. E un
firesc asupra ciruia ei ne atrag atentia, dar care, la nivel de sistem, e ignorat. Inchei cu amintitele
drepturi imprescriptibile ale cititorului, invitdndu-va la un exercitiu de reflectie: Ce ati exclude sau
cu ce ati completa lista? Daca sunteti In pozitia unui <<consilier de lectura>> (parinte, profesor,
prieten etc.) pentru un tanar: Pe care le respectati si pe care le incélcati? Drepturile imprescriptibile
ale cititorului << apud Daniel Pennac, Comme un roman, Galimard, 1992 >>:

1) Dreptul de a nu citi. 2) Dreptul de a sari paginile. 3) Dreptul de a nu termina o carte (de
citit, fireste). 4) Dreptul de a reciti. 5) Dreptul de a citi orice. 6) Dreptul la bovarism (maladie
transmisibila pe cale textuald). 7) Dreptul de a citi oriunde. 8) Dreptul de a citi pe sarite. 9) Dreptul
de a citi cu voce tare. 10) Dreptul de a ticea (de a nu vorbi despre ceea ce am citit).”

(Marilena Serban, Dreptul de-a citi orice, www.dilemaveche.ro)

1. Alcatuieste, la alegere, un enunt cu o expresie/locutiune din lista urmatoare: a citi printre

randuri, a citi in stele, a citi pe fata cuiva, a citi cuiva gandurile. 5 puncte

2. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 1.
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Tatal considera ca sfaturile acordate baiatului sau erau... 5 puncte
a) acceptate;
b) insuficiente;
C) intelese;
d) ignorate.
3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 2.
Autoarea considera ca in gimnaziu elevii trebuie sa citeasca ... 5 puncte
a) opere literare;
b) carti variate;
c) texte jurnalistice;
d) volume de teorie.
4. Noteaza ,,X” in dreptul fiecarui enunt pentru a arata daca enunturile sunt adevarate sau false,

utilizand informatiile din cele doua texte. 12 puncte

Enuntul Adevirat Fals

Fiul autorului s-a stabilit in Japonia la 19 ani.

Baiatul a trait in adolescenta sub influenta benefica a tatalui.

Tanarul a pornit la drum fara vreun bagaj de lectura.

In dezvoltarea gustului pentru lectura sunt esentiale cartile recomandate de
elevi.

Conform lui Daniel Pennac, fiecare poate citi ce-i recomanda un prieten.

Volumele propuse de elevi spre lectura sunt cele din literatura romana.

5. Trece la diateza pasiva urmatoarele enunturi, respectand timpurile verbale.
Model: Tatal i-a oferit fiului sfaturi.
Ténarului i-au fost oferite sfaturi de catre tatdl sau.

a) Parintele 1i recomanda baiatului opere literare. 8 puncte

b) Elevul va returna cartile la biblioteca.
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c) Daniel Pennac a publicat romanul ,,Necazuri cu scoala” in anul 2007.

d) Lecturez volumul intr-o singura noapte.

6. Prezintd, in 50-70 de cuvinte, doud stari de spirit contradictorii pe care le experimenteaza

parintele, pe baza textului 1. 15 puncte

7. Crezi ca este important ca un tanar sa-si aleagd singur lecturile? Motiveaza-ti raspunsul in

50-70 de cuvinte, facand trimitere la drepturile cititorului enumerate in textul 2. 15 puncte

8. Redacteaza, in 80-150 de cuvinte, o epistold adresata profesorului tdu de limba si literatura

romana in care sd-i recomanzi o carte pentru cercul sau de lectura. 25 de puncte
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Grila de evaluare a testului initial

Clasa a X-a, nivel B2

Descriptori de nivel

1. Alcatuieste, la alegere, un enunt cu o expresie/locutiune din lista urmatoare: a citi printre randuri, a citi in
stele, a citi pe fata cuiva, a citi gandurile.

De exemplu: citind printre rdnduri, am reusit s inteleg adevarul ascuns in spusele sale.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
- Incercare de scriere a unui enunt Scrierea unui enunt corect cu
incomplet sau incorect. 0 expresie/locutiune data.

2. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 1.

Tatal considera ca sfaturile acordate baiatului sau erau ...

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

3. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, utilizand informatiile din textul 2.

Autoarea considera ca in gimnaziu elevii trebuie sa citeasca...

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

4. Noteaza ,,X” 1n dreptul fiecarui enunt pentru a arata corectitudinea sau incorectitudinea  acestuia, utilizand
informatiile din cele doud texte.
Enuntul Adevarat Fals
Fiul autorului s-a stabilit in Japonia la 19 ani. X
Baiatul a trdit in adolescenta sub influenta benefica a tatdlui. X
Téanarul a pornit la drum fara vreun bagaj de lectura. X
In dezvoltarea gustului pentru lecturd sunt esentiale cartile recomandate X
de elevi.
Conform lui Daniel Pennac, fiecare poate citi ce-i recomanda un prieten. X
Volumele propuse de elevi spre lectura sunt cele din literatura romana. X
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Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim
Identificarea Identificarea corectitudinii/ Identificarea corectitudinii celor
corectitudinii/incorectitudinii a incorectitudinii a trei-cinci sase enunturi.
unu-doua enunturi. enunturi.

5. Trece la diateza pasiva urmatoarele enunturi respectand timpurile verbale.

Baiatului 1i erau recomandate opere literare de cétre parinte.
Cartile vor fi returnate la biblioteca de cétre elev.
Romanul ,,Necazuri cu scoala” a fost publicat de Daniel Pennac in anul 2007.

Volumul va fi lecturat de mine Tntr-o singura noapte.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Trecerea corectd a unui singur Trecerea corectd a doua-trei Trecerea corectd a tuturor enunturilor
enunt la diateza pasiva. enunturi la diateza pasiva. la diateza pasiva.

6. Prezinta, in 50-70 de cuvinte, doua stari de spirit contradictorii pe care le experimenteaza parintele, pe baza
textului 1.

De exemplu: incertitudine, confuzie, nesiguranta, speranta, incredere etc.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Precizarea sentimentelor pe care le Prezentarea sentimentelor pe Prezentarea nuantatd a
experimenteaza parintele, fara care le experimenteaza sentimentelor pe care le
prezentarea acestora sau identificarea| parintele, fard respectarea experimenteaza parintele, cu
gresitd a sentimentelor. numarului de cuvinte indicat, respectarea numarului de
prezentare incompleta/incorecta. cuvinte indicat.

7. Crezi ca este important ca un tanar sa-si aleaga singur lecturile? Motiveaza-ti raspunsul in 50-70 de cuvinte,
facand trimitere la drepturile cititorului enumerate in textul 2.
De exemplu: precizarea importantei alegerii lecturilor prin utilizarea unor exemple, structuri persuasive facand
trimitere la textul 2, motivarea ntr-o exprimare corecta, cu respectarea normelor de ortografie si de punctuatie si cul
respectarea numarului de cuvinte.

Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Motivarea raspunsului intr-un enunt/ | Motivarea raspunsului fara structuri | Motivarea raspunsului cu argumente,
enunt incomplet sau partial relevant | persuasive/fard aluzie la textul dat/cu| in numarul de cuvinte indicat, corect
pentru cerinta data. enunturi incorecte. gramatical si prin aluzie la textul 2.

8. Redacteaza, in 80-150 de cuvinte, o epistolad adresata profesorului tau de limba si literatura roméana in care sa-i
recomanzi o carte pentru cercul sau de lectura.
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De exemplu: recomandarea unei carti pentru cercul de lecturd intr-o exprimare corecta, cu respectarea normelor de
ortografie si de punctuatie si cu respectarea numarului de cuvinte indicat, exprimare nuantatd, cu respectarea

conventiilor redactarii unei scrisori.

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

Formularea raspunsului in enunturi
vagi, incorecte gramatical si fara
respectarea normelor de redactare

a unei epistole.

Redactarea epistolei fara
respectarea numarului de cuvinte
din cerinta si cu enunturi care
contin greseli de exprimare, de
ortografie si de punctuatie.

Redactarea epistolei cu respectarea
conventiilor, a formulelor de
adresare si de incheiere, exprimarea
nuantatd a ideilor si motivarea
alegerii unei carti pentru a fi
lecturata in cadrul unui cerc literar,
respectarea numarului de cuvinte.
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4.3.Forme alternative de evaluare

Pe langa formele de evaluare amintite pana aici, un rol deosebit il are alternarea metodelor si
Scenariilor didactice, care vizeazd acest segment extrem de important, din procesul didactic.
Evaluarea online a devenit un deziderat al zilelor noastre. Intrucat procesul instructiv-educativ
presupune triada predare-invatare-evaluare, iar primele doud utilizeazd din ce in ce mai mult
beneficiile tehnologiei, evaluarea rezultatelor nu se poate realiza fara a face apel la ajutorul acesteia.
Cadrul didactic este cel care masoara, apreciazd munca elevului. Din acest motiv este preocupat de
obiectivitate, rigoare, confidentialitate. In vederea atingerii acestor scopuri bine precizate, profesorul
utilizeaza beneficiile diferitelor platforme.

In cazul unei evaluiri obiective accentul se muti pe concordanta intre respectarea baremului
de evaluare si notare si decizia privind notarea. Acest tip de evaluare insd ignora aspectul afectiv, care
poate perturba calitatea raspunsului. Evaluarea subiectiva se realizeaza pe baza unui barem, dar
stimuleaza si progresul elevului in dezvoltarea creativitdtii, a spontaneitatii. Cadrul didactic trebuie sa
se adapteze la conditiile societatii actuale, sa caute, sa verifice si sd gaseasca solutia optima de
evaluare, astfel Incat sd nu piarda din vedere competentele evaluate cu ajutorul tehnologiei.

Modalitatile cele mai folosite in procesul de evaluare initiald, formativa sau sumativa sunt
testele online sau e-portofoliul. Acestea pot fi realizate cu ajutorul unor platforme precum Google
Forms, Kahoot, Redmenta, Mentimeter, Gosoapbox, Learningapps, Liveworksheets etc. care ofera un
feedback imediat si eficientizeaza evaluarea. Asadar, nu sunt consumatoare de timp si profesorul poate
include un feedback sau il poate oferi indata. Trebuie precizat faptul ca nu toate platformele pot fi
utilizate pentru toate tipurile de evaluare. Pe de o parte, varianta gratuita a platformelor precum Kahoot
sau Mentimeter nu ofera posibilitatea redactarii unor texte mai lungi, se limiteaza doar la itemi de tip
pereche, itemi cu alegere, itemi de tip ,,adevarat™/,,fals”, itemi cu raspuns scurt. Pe de alta parte,
platformele Redmenta, Google Forms acorda atentie acestui aspect de a formula raspunsuri lungi, dar
evaluarea acestora se face tot de catre cadrul didactic, intrucat acestea nu beneficiaza de corectare
automata.

E-portofoliul poate fi realizat cu ajutorul Google Slides, continand realizari ale elevilor pe o
perioadd mai lungd, pe parcursul unui modul studiat, iar profesorul poate urmari evolutia lor. Necesita

7Yy COMPETENTA
&2 sIEFICIENTA
»Competenta si eficienta in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand minoritatilor nationale din

Romaénia” - Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman 2014-2020
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un timp indelungat de evaluare din partea cadrului didactic, are un grad mare de subiectivitate in

evaluare, dar este indragit de elevi. Poate fi utilizat la disciplina limba si literatura romana si este util
daca profesorul fixeaza inca de la inceput criteriile de notare ale acestuia, cum ar fi termenele, sarcinile
de lucru, redactarea, componenta portofoliului si criteriile de evaluare.

Printre avantajele evaluarii online se poate mentiona accesibilitatea, deoarece poate fi facuta
de oriunde si de oricine, cu conditia sd aibd o conexiune stabila la internet. Aceasta inseamna ca
evaluarile pot fi realizate la nivel global si pot ajunge la un numar mai mare de utilizatori decat
evaluarea traditionala.

Tipul de evaluare in discutie, in cazul unor itemi obiectivi, inseamna economie de timp si de
costuri, dar si automatizare, Intrucat se reduce eroarea umana si se asigura consistenta evaluarii. De
exemplu, un software de evaluare online poate oferi intrebari aleatorii pentru fiecare utilizator si poate
evalua automat raspunsurile.

Evaluarea online poate fi personalizatd pentru a se potrivi cu nevoile si preferintele elevilor,
dar si ale unui cadru didactic, intrucat se poate selecta formatul intrebarilor preferate, timpul de
rezolvare si modul de afisare a rezultatelor. Ea poate fi programata pentru a fi realizatd la orice ora a
zilei sau a saptamanii, iar utilizatorii pot alege un interval in care doresc sa faca evaluarea, de exemplu,
elevii pot realiza e-portofoliul oricand doresc, respectand termenul stabilit. Testele online pot fi
personalizate in functie de nivelul de cunostinte al elevilor sau al clasei si de stilul de invatare.

Tn cazul testelor online un alt avantaj este analiza datelor, fiindci acestea pot genera o cantitate
mare de date care poate fi examinata pentru a oferi o perspectiva mai cuprinzatoare, mai clara asupra
performantei elevilor. De exemplu, se pot analiza statistici privind raspunsurile acestora si se pot
identifica itemii la care elevii au dat raspunsuri eronate si corecte.

Desigur, 1n cazul evaluarii online exista si limite sau dezavantaje, printre care se pot enumera:
aparitia defectiunilor tehnice, absenta unui feedback interpersonal, dificultatea conceperii itemilor,
astfel incat profesorul sa nu fie nevoit sa corecteze eseuri, compuneri online.

Modele de evaluare formativa realizate online:

https://redmenta.com/en/solve?ks id=1573849930

https://redmenta.com/en/solve?ks id=1941867622

https://forms.gle/4LoDpKDCKcPksind?
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Portofoliul, ca metoda de evaluare a elevilor, contine o serie de informatii cu privire la
rezultatele scolare si la produsele activitatii elevilor: probe de evaluare scrise, lucrari, rapoarte ale
unor investigatii, teme scrise realizate acasa, teste, fise de lucru, postere, dar si fise de activitate
practica.

De asemenea, portofoliul poate sa contina exercitii legate de o anumita tema prin redactarea
unor texte diferite. In acest mod, se intocmeste un portofoliu tematic. Acesta se realizeaza in intervalul
unui modul si se finalizeaza cu notd. Elementul cel mai important al acestei metode este implicarea
activa a elevului in realizarea, colectarea si sortarea produselor care raspund scopului portofoliului.
Astfel, se acorda valoare instructiva portofoliului realizat, intrucat elevii invatd despre ei insisi in
procesul alcatuirii acestuia si fac reflectii asupra produselor realizate. Profesorii afla aspecte cu privire
la evolutia elevilor cu care lucreaza, cum ar fi perceptia lor asupra rezultatelor, asupra punctelor tari
si slabe pe parcursul intocmirii produselor, despre ritmul de lucru al elevilor si respectarea termenelor,
despre trairile si asteptarile vizand performantele lor, obiectivele, actiunile si planurile lor de viitor.

Existd mai multe modalitati de evaluare a portofoliilor elevilor care pot fi valorificate
individual. Profesorul poate utiliza:

- evaluarea fiecdrui element in parte conform metodei traditionale de evaluare;

- evaluarea holisticd avand la baza criterii generale cu ajutorul carora se stabileste nivelul de

competentd atins de elev;

- evaluarea progresului inregistrat pe parcursul realizarii produselor.

Un portofoliu are urmatoarele trasaturi:

- existenta unui numar corespunzator de elemente componente (6-8);

- stabilirea corecta a criteriilor de evaluare si a scopurilor urmarite: crearea de produse personale
distinctive, realizarea unor produse care sd dovedeascd evolutia si pregatirea elevilor, relevarea
formarii si dezvoltdrii unor competente si capacitati creative si achizitii lexicale, transmiterea unor
informatii cu privire la evolutia unei clase;

- valorificarea reflectiilor realizate de elevi in legaturd cu produsele incluse in portofoliu.
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Exemplu de portofoliu tematic pentru evaluare, clasa a X-a

1. Realizeaza o harta a insusirilor cu tematica Cum ma vad colegii mei, avand in centru fotografia
elevului, iar ceilalti colegi sa noteze enunturi despre el pe diferite foi colorate.

2. Redacteaza o epistola, de 100-150 de cuvinte, adresata sinelui/propriei persoane, cu tema Cum
ma vad eu peste 10 ani, in 2033?

3. Alcatuieste o listd de 5 filme care trateazd probleme ale adolescentilor. Scrie recenzia/
rezumatul unui film, in 80-100 de cuvinte, apoi prezinta in fata clasei, oral, filmul ales.

4. Realizeaza un autoportret prin separarea unei imagini ,.tdiate” in doua: calitati si defecte/
obiceiurile mele bune/sdnatoase sau rele/nesanatoase.

5. Rezolva urmatorul test psihologic pe site-ul https://www.la-psiholog.ro/teste-psihologice/test-
personalitate-jung-16-tipuri, verifica analiza oferitd, apoi compara rezultatele intr-o jumatate
de pagina, avand 1n vedere potrivirea descrierii cu caracterul tau.

6. Efectueaza o cercetare cu elevii din clasa ta/cu elevii dintr-o clasa terminald despre meseriile
de top. Realizeaza un top al primelor cinci meserii si noteaza, in 30-50 de cuvinte, motivatia
pentru care meseria respectiva are succes. Pentru realizarea statisticii utilizeaza platforma
www.mentimeter.com.

7. Lectureaza cele doua scrisori de mai jos, primite de la Chira si Olivia. Ofera-le cateva sfaturi
potrivite, intr-un e-mail de 70-100 de cuvinte. Trimite mesajul pe adresa precizata de profesor!
,,Scrisoare de la Chira:

De ce nu ma inteleg parintii? Asta sunt eu! Luna trecutd am Implinit 14 ani si prietena
mea cea mai bund mi-a dat ideea sa fac o schimbare. Asa ca am pus la cale sa dorm la ea, iar
in timpul dsta mi-a vopsit parul intr-o nuanta roscatd, mi-a imprumutat o parte din hainele e1
si, pentru a definitiva noul aspect, m-am machiat. Mama ei o sustine intotdeauna si 1i cumpara
orice haine isi doreste. li cumpra chiar si produse de machiaj, si vopsea de par. Am crezut ca
parintii mei vor fi incantati de schimbare, dar tata s-a incruntat, iar mama mi-a reprosat ca nu
am cerut voie Tnainte de a face o astfel de schimbare. Mi se pare nedrept cé au reactionat in
acest fel. De ce nu pot fi la fel ca mama prietenei mele si sa se bucure, pur si simplu, pentru
mine? Chiar nu inteleg ca nu incerc sa-i supar, ci doar s ma exprim si sa fiu eu?

Scrisoare de la Olivia:
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Am 15 ani si vreau sa ma gatesc atunci cand ies in oras, dar mama are idei fixe despre

cum ar trebui sa arat. Nu-i place sa port tocuri si fuste prea scurte. In ceea ce priveste fardurile,
ar prefera sa nu ma machiez deloc. Toate prietenele mele poartd haine la moda, dar mama
spune cd, imbracandu-ma prea matur pentru varsta pe care o am, o sa atrag atentia asupra mea
in mod gresit. De ce nu poate intelege ca am 15 ani si nu mai sunt un copil?”

(Alex Hooper-Hodson, 52 de probleme ale adolescentelor si cum sa le rezolvi)

4.4.Calitatea continutului unui test de evaluare

Ca o prima conditie a realizarii continutului unui test de evaluare, este indicat sa se vizeze
comprehensivitatea. Este recomandabil, de asemenea, ca un continut sa cuprinda informatii concrete,
care nu vor lasa loc neclaritatilor privind deciziile care vor conduce la raspunsuri. Nici o prea larga
exagerare a elementelor ce urmeaza a fi evaluate, din nou, nu este binevenita si ar trebui evitata. Se
vor viza competente, respectiv anumite abilitati, si nu subcompetente ori subabilitdti care pot creste
marja de eroare din raspunsuri sau pot induce elevului o idee vaga asupra raspunsurilor sale. Vom
incheia acest subcapitol al Ghidului, care se adreseazd cadrelor didactice doritoare a-si dezvolta
orizontul profesional, prin a cita cateva indicatii de specialitate ce vizeaza continutul unui test de
evaluare, asa cum s-a precizat mai sus.

,Este recomandat (...) sa fie incluse doar acele elemente a caror contributie este clar cunoscuta
si precizata. (...) Hughes propune urmatoarele elemente de continut pentru un test de competente:

a. Operatiile — sarcinile pe care candidatii vor trebui sa le indeplineasca. Pentru exercitiile de
citire, bundoard, acest punct ar putea include: scanarea textului in scopul localizarii unor informatii;
deducerea sensului unor cuvinte necunoscute din context.

b. Tipurile de text — pentru un test de scriere, acest punct ar putea include: scrisori, formulare,
eseuri academice etc.

c. Destinatarii textelor — tipul de persoane de la care cel ce scrie se asteapta sa ii poata citi
textul, de exemplu, un eseu poate fi destinat populatiei universitare, studentilor si cadrelor didactice,
dintr-un anumit domeniu de studiu/cercetare.

d. Lungimea textelor — pentru exercitiile de lectura, se va specifica lungimea textelor propuse
spre a fi citite; pentru exercitiile de ascultare, se va preciza lungimea textului care este audiat, iar,

pentru exercitiile de scriere, lungimea textului care trebuie produs.
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e. Subiectele abordate — pot fi listate cu mai putina precizie; lista de propuneri nu trebuie sa

fie inchisa. Este bine ca subiectele sa fie raportate la candidati si la tipul de test. Factorii de care se
poate tine seama sunt: categoria de varsta; domeniul din care vin candidatii (in cazul in care testul este
pregatit pentru persoane dintr-un anumit domeniu de studiu etc.).

f. Accesibilitatea lecturii — priveste usurinta cu care un text poate fi citit. Este un criteriu care
se verifica prin masurarea lungimii propozitiilor sau a frazelor si prin stabilirea numarului de silabe
dintr-un cuvant. Mai ales in cazul aplicarii testelor la candidati despre care se cunoaste ¢ au un nivel
mai scazut de competenta, luarea in calcul a acestui criteriu se poate dovedi utila, dacd nu chiar vitala.

g. Aria structurilor lingvistice folosite — este posibila stabilirea unei liste de structuri
gramaticale care pot aparea in texte/a unei liste de structuri ce trebuie excluse sau o recomandare
generald a varietatii de structuri (in termenii frecventei ocurentelor n limba).

h. Aria de vocabular — poate fi specificata strict sau aproximativ.” (Procesul de evaluare a

limbii romdne ca limba nematernd la ciclul liceal RLNM: P6 - ciclul liceal, p. 196).
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http://video.elearning.ubbcluj.ro/wp-content/uploads/2016/09/Descrierea-minimala-a-limbii-romane-12-IULIE-2016.pdf
https://www.arlromania.ro/acasa
https://antropedia.com/sfertulacademic/leyla-safta-zecheria-ce-este-metoda-fotografiei-vorbite-si-cum-o-putem-folosi-in-cercetari-participative-de-aproape-si-de-departe/
https://antropedia.com/sfertulacademic/leyla-safta-zecheria-ce-este-metoda-fotografiei-vorbite-si-cum-o-putem-folosi-in-cercetari-participative-de-aproape-si-de-departe/
http://www.educred.ro/
http://www.theworldcafe.com/
http://www.povesteacasei.ro/paduri-verticale-un-vis-devenit-realitate-in-italia/
http://www.scout.ro/
http://www.sibfest.ro/
http://www.ecoprovocarea.ro/
https://www.la-psiholog.ro/teste-psihologice
https://www.youtube.com/watch?v=PG23zcjeWbg
https://www.youtube.com/watch?v=4pM2gS0t7nc
https://www.facebook.com/watch/?v=524333638771227
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