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,.E ceva ce nu stiu

Dar se presupune ca ar trebui sa stiu.
Nu stiu ce nu stiu,

Dar ar trebui sa stiu

Si ma simt prost

Nu numai pentru cé nu stiu

Ci si pentru ca nu stiu ce nu stiu.

Asadar, ma prefac ca stiu.
Dar ma scoate din fire
Ca nu stiu ce trebuie sa ma prefac ca stiu.

Deci ma prefac ca stiu totul.

Mi se pare ca tu stii ce ar trebui sa stiu eu.
Dar nu poti sa-mi Spui ce anume

Pentru ca nu stii ce stiu.

S-ar putea sa stii ce nu stiu eu

Dar nu si ca nu stiu.

Iar eu nu stiu sa-ti spun. Va trebui deci sa-mi spuli

TOTUL”.

(,Noduri”, R. D. Laing)
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Introducere

Prezenta lucrare face parte din seria celor sase ghiduri metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competenta si eficientd in predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinand
minoritatilor nationale din Roméania”, care a fost implementat in perioada 2022-2023 de Ministerul
Educatiei, in parteneriat cu Universitatea ,,Babes-Bolyai” Cluj Napoca, Centrul de Formare
Continua in Limba Maghiara Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic ,,Apaczai Csere Janos”
Harghita (CCDHR).

Continutul procesului de predare-invatare la limba romana deriva din elementele generale
ale procesului de invatamant, cu o individualitate distincta in cadrul disciplinelor scolare. Aceste
continuturi sunt selectionate, sistematizate si ierarhizate didactic in documente scolare de tip
reglator (planuri de invatamant, programe cadru sau arii tematice) sau de altd naturd (manuale
digitale, materiale curriculare auxiliare precum indrumare metodice, ghiduri pentru elevi, culegeri
de texte). Continutul disciplinei este reprezentat, in general, nu numai de valorile propuse de scoala
in cadrul orarului scolar (educatia formald), ci si in cadrul activitatilor extragcolare organizate de
scoala (educatia nonformala), de tipul ateliere de creatie, concursuri, excursii tematice, proiecte

educationale, parteneriate organizate sub indrumarea scolii.

Odata selectionate, informatiile ce vor constitui continutul procesului de Invataimant la
limba roména urmeaza sa fie ordonate si prezentate in documentele scolare. Aceastd ordonare

reprezinta, in esentd, structura didactica a continutului.

Principala modalitate de organizare a continutului disciplinei noastre este dupa puterea
explicativa a cunostintelor. Potrivit acestei modalitati, anumite cunostinte confera o anumita
semnificatie celor care urmeaza. Cunostinfele care urmeaza nu vor putea fi intelese si asimilate
numai pe baza altora, care le ofera o baza explicativa necesara. Notiunea de cuvant in sine, dar si
ca element al vocabularului, nu poate fi inteleasd fara studiul foneticii-vocale, consoane,
semivocale, diftongi, triftongi, hiat, despartirca cuvintelor in silabe, accentul. Cuvantul are,
deopotrivd, o valoare morfologica si sintacticd, intrd in anumite determindri formand propozitii.

Pronumele si numeralul ca parti de vorbire substituente substantivului sunt greu de inteles fara



studiul acestei parti de vorbire. Cuvantul devine matrice conceptuala de care depinde intelegerea

notiunilor gramaticale.

Din punctul de vedere al structurii sale, programa de Limba si literatura romana, centrata
pe competente, prezintd o parte generala (introductiva) In care sunt subliniate statutul si importanta
disciplinei in sine, sugerand cu subtilitate principiile didactice fundamentale demne de respectat
in actul predarii si al evaludrii, iar acestora li se alaturd mai nou proiectarea unitatilor de invatare
pe module scolare, recomandarea unor metode si procedee de realizare a Intregului demers

didactic.

Ni se prezinta continuturile ce urmeaza a fi predate, plecand de la competentele generale
si specifice, indicdndu-se numarul de ore necesare pentru predarea lor (fara a fi o cerinta

obligatorie).

Particularizata la o anumita disciplind, programa sugereaza anumite metode de predare,

anumite activitati de invatare sau de evaluare a rezultatelor elevilor.

Scopul acestui ghid este de a ajuta un tanar profesor sa dezvolte o cultura comunicationala
si literara de baza la elevii sdi, astfel incat acestia sa fie capabili sa inteleaga limba romana, sa
comunice si sa interactioneze in limba romana, utilizand eficient si creativ cunostintele, in diferite
situatii din viata de zi cu zi, dar mai ales pentru a ajunge la rezultate deosebite pe parcursul anului

scolar. Astfel, vom Incerca sa transmitem acel ,,tot”, in ceea ce priveste clasa a VII-a.



Capitolul I. Repere teoretice
1.1. Cadrul actual de aplicare al curriculumului

Trdim Intr-o erd a unei permanente schimbari, atat in tara noastra, cat si in intreaga lume.
Invatamantul romanesc, incepand cu anul 1990, se afli intr-o permanenti reforma. Termenul de
,curriculum” apare si el o datd cu Inceperea acestei reforme. Acceptiunile acestuia le putem
mentiona dupa cum urmeaza: ,,curriculum, curriculumuri: plan de invatdmant, plan de studii (la
universitdti)”, explicatie datd de Noul Dictionar Universal al Limbii Romane, insd gasim si alte
explicatii, cum ar fi: ,,curriculum(din lat. curriculum, curricula): teren, cAmp de curse sau cursa
propriu-zisa”. De asemenea, Dan Potolea il mentioneaza in lucrarea sa ,,Conceptualizarea
curriculumului”, ca fiind un termen inspirat din ,,curriculum vitae”- care desemneaza un traseu al

vietii unei persoane, marcat de circumstante speciale.

In prezent, din imbinarea acestor explicatii, se pot da doud sensuri ale acestui termen:
totalitatea proceselor de invatare prin care trece elevul pe parcursul anilor de gcoala si totalitatea
documentelor care organizeaza desfasurarea activitatilor scolare: plan de invatamant, programe

scolare, ghiduri, manuale, instrumente de evaluare.

Perspectiva curriculumului pe care ne vom axa 1n aceastd lucrare este cea de totalitate a

documentelor care reglementeaza desfasurarea activitatii scolare.

Pentru a putea incadra corect notiunea de curriculum in demersul nostru trebuie sa avem
in vedere locul pe care il ocupi elevul in parcursul educational. Inainte de a apirea aceasta notiune,
invatamantul era concentrat asupra materiei care trebuia predata si asupra cadrului didactic care
transmitea cunostintele, insa odatd cu aparitia acestui nou concept, accentul se deplaseaza pe elev,
pe nevoile sale pentru a putea evita probleme precum: neconcordanta dintre valorile promovate la
nivel de scoala si cele promovate de societatea romaneascd, abandonul scolar, lipsa de motivatie a

elevilor in ceea ce priveste procesul educativ.

Punandu-se accent pe elev si pe nevoile sale, curriculumul propune o noud viziune asupra
proiectdrii activitdtilor instructiv educative. Astfel, curriculum-ul national reprezinta totalitatea
programelor scolare, iar reforma de care vorbeam la inceput se concentreaza, in mod deosebit, la

nivelul programelor scolare si la nivelul planurilor cadru de invatamant.



Noul curriculum se doreste a fi un instrument care sa poata facilita activitatea cadrelor
didactice, astfel incat beneficiarul direct al aplicarii acestuia — elevul — sa obtina rezultatele dorite

la nivelul fiecarui ciclu de Invatamant.

Pentru ca fiecare scoala sa poata asigura realizarea idealului educational, oferindu-i
fiecarui elev sanse egale pentru dezvoltarea intelectuala si profesionald, aceasta utilizeaza acest
instrument numit curriculum national, care este format din planurile cadru de invatdmant si din
programele scolare. Ambele sunt realizate dupd anumite principii care, respectate fiind, duc la o

buna organizare a activitatilor instructiv-educative.

Trebuie mentionat cd noutatea Curriculumului National este reprezentata de faptul ca
acesta este centrat pe ,,formarea si dezvoltarea/diversificarea competentelor cheie care contureaza
profilul de formare al elevului”(Anexa la OMENCS NR. 3590 din 05.04.2016, pag. 3.). Acest
profil de formare al elevului de gimnaziu ne prezinta cu ce va raimane absolventul acestui ciclu in

urma procesului de invétare. In randurile de mai jos prezentam acest profil:

Comunicare in limba materna e (Cautarea, colectarea, procesarea de informatii si receptarea
de opinii, idei, sentimente ntr-o varietate de mesaje ascultate/texte
citite

e Exprimarea unor informatii, opinii, idei, sentimente, in
mesaje orale sau scrise, prin adaptarea la situatia de comunicare
e Participarea la interactiuni verbale in diverse contexte
scolare si extrascolare, in cadrul unui dialog pro-activ
Comunicare in limbi straine e Identificarea unor informatii, opinii, sentimente in mesaje
orale sau scrise in limba straina pe teme cunoscute
e Exprimarea unor idei, opinii, sentimente, in cadrul unor
mesaje orale sau scrise, pe teme cunoscute
e Participarea la interactiuni verbale la nivel functional, pe
teme cunoscute
Competente  matematice  (A) s e Manifestarea interesului pentru identificarea unor
competente de bazd 1in stiinte regularitati si relatii matematice intdlnite In situatii scolare si
tehnologii (B) extrascolare si corelarea acestora (A)
e Identificarea caracteristicilor matematice cantitative sau
calitative ale unor situatii-concrete (A)
e Rezolvarea de probleme in situatii concrete, utilizand
algoritmi si instrumente specifice matematicii (A)
e Proiectarea si derularea unui demers investigativ pentru a
proba o ipoteza de lucru (B)
e Proiectarea si realizarea unor produse utile pentru
activitatile curente (B)
e Manifestarea interesului pentru o viatd sanatoasa si pentru
péstrarea unui mediu curat (B)
e Aplicarea unor reguli simple de mentinere a unei vieti
sdnatoase si a unui mediu curat (B)

U
—. =



Competenta digitala e Utilizarea unor dispozitive si aplicatii digitale pentru
cautarea si selectia unor resurse informationale si educationale
digitale relevante pentru invatare

e Dezvoltarea unor continuturi digitale multi-media, n
contextul unor activitati de invatare

e Respectarea normelor si regulilor privind dezvoltarea si
utilizarea de continut virtual (drepturi de proprietate intelectuala,
respectarea privatititii, sigurantei pe internet)

A invata s inveti e Formularea de obiective si planuri simple de invitare in
realizarea unor sarcini de lucru

e Gestionarea timpului alocat invatarii si monitorizarea
progresului in realizarea unei sarcini de lucru

e  Aprecierea calitatilor personale in vederea autocunoasterii,
a orientdrii scolare si profesionale

Competente sociale si civice e Operarea cu valori si norme de conduitd relevante pentru

viata personald si pentru interactiunea cu ceilalti

e Relationarea pozitivi cu ceilalti in contexte scolare si
extrascolare, prin exercitarea unor drepturi si asumarea de
responsabilitati

e Manifestarea disponibilitatii pentru participare civicd in
conditiile respectarii regulilor grupului si valorizarii diversitatii
(etno-culturale, lingvistice, religioase etc.)

Spirit de initiativa si antreprenoriat e Manifestarea interesului pentru identificarea unor solutii
noi in rezolvarea unor sarcini de invatare de rutind si/sau
provocatoare

e Manifestarea initiativei in rezolvarea unor probleme ale
grupurilor din care face parte si in explorarea unor probleme ale
comunitatii locale

e Aprecierea calitdtilor personale in vederea autocunoasterii,
a orientarii scolare si profesionale

e Identificarea unor parcursuri scolare si profesionale
adecvate propriilor interese

Sensibilizare si exprimare culturald e  Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului national si universal

e Realizarea de lucrari creative folosind diverse medii,
inclusiv digitale, in contexte scolare si extra-scolare

e Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului national si universal

e Participarea la proiecte si evenimente culturale organizate
n contexte formale sau non-formale.

Revenind la planul cadru de invatamant, acesta este documentul prin care se stabilesc, in
functie de nivelul de scolarizare, disciplinele studiate de catre elevi in scoald si numarul de ore
pentru fiecare dintre acestea. La randul lui, planul cadru este alcatuit din doua componente:
trunchiul comun — care stabileste numarul de ore care trebuie parcurse in mod obligatoriu pentru
fiecare materie si curriculum-ul la decizia scolii — care reprezinta oferta educationala a scolii si

care se pliaza pe nevoile elevilor, pe specificul scolii si pe specificul comunitatii locale.



In ceea ce priveste limba si literatura romana la sectiile cu predare in limbile minoritatilor
nationale, ar trebui sd existe o micd diferenta in ceea ce priveste numarul de ore din trunchiul
comun, fatd de sectia romana. Ideal ar fi ca numarul acestor ore sa fie putin mai mare pentru a veni

n sprijinul vorbitorilor nonnativi.

Acest ajutor vine prin curriculum-ul la decizia scolii, insd nu la toate scolile, alegerea
acestora fiind una subiectiva, parintii aleg pentru copii, fie ce este mai usor, fie ceea ce este la

moda si nu ceea ce este mai util.
1.2. Programa scolara — structura si actualitate

Programele scolare sunt documente care prezinta succint continuturile invatamantului
pentru fiecare an scolar. Structura acestora s-a modificat ih anul 1999, programele fiind organizate

pe arii curriculare si nu pe discipline distincte.

Daca in programele analitice vechi se prezenta fiecare capitol al materiei si informatiile
pe care profesorul le transmitea elevilor, iar acestia le invatau, in noile programe se prezinta o lista
de competente pe care elevul va trebui sa le dobandeasca la sfarsitul anilor de studiu si, de

asemenea, o serie de continuturi care permit formarea competentelor.

O a doua diferenta e ca in programele vechi, profesorul era constrans de timp si de ordinea
in care trebuiau transmise informatiile, pe cand acum profesorul are posibilitatea de a alege ordinea
si ritmul de parcurgere a materiei, ceea ce este un aspect pozitiv, deoarece profesorul poate avansa

in functie de ritmul elevilor.

Actuala structura a programelor cuprinde:

Nota de prezentare

Competentele generale

Competentele specifice si exemple de activitati de invatare

Continuturi

Sugestii metodologice

Programele pentru Limba si literatura roméana, incepand cu anul 2017, sunt diferite la

sectia maghiard fatd de sectia romana, diferenta ce face ca materia sa fie mai accesibila elevilor.
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Pentru ca libertatea profesorului nu este limitatd, acesta are o responsabilitate mult mai mare in
formarea abilitatilor elevilor. Din aceastd cauza, profesorul trebuie sa aiba o imagine de ansamblu
asupra continuturilor/activitatilor de invatare care revin unui an de studiu. Astfel, alegerea temelor
majore si organizarea continuturilor in jurul acestora face ca procesul de Invatdmant sd fie mai

eficient prin organizarea lui n unitéti de nvatare.

Proiectarea demersului didactic trebuie sd ofere o radiografie a procesului de predare-
invatare-evaluare in care programa scolara trebuie sa se oglindeasca in mod cat se poate de fidel,

astfel Incat sa se poatd ajunge la dezvoltarea optima a competentelor.

1.3. Dezvoltarea competentelor

Anul 2009 este anul in care competentele apar in prim planul procesului de Tnvataimant.
Acestea sunt prezente in Legea Educatiei din 2023, capitolul VI, Art. 85: , Finalitatea principala a
educdrii o reprezintd formarea competentelor (definite ca ,,un ansamblu multifunctional si
transferabil de cunostinte, deprinderi/abilitati si aptitudini necesare in situatii diferite)”, iar in Art.
91 sunt precizate care sunt aceste competente: ,,—Curriculumul national pentru invatamantul
primar, gimnazial si liceal se axeaza pe competentele-cheie promovate la nivel european, care

determind profilul de formare a elevului:
a) competenta de citire, scriere si intelegere a mesajului;
b) competentd in multilingvism;
¢) competentd matematicd si competentd in stiinte, tehnologie si inginerie;
d) competenta digitala, inclusiv de siguranta pe internet si securitate cibernetica;
e) competentd personald, sociala si de a Tnvata s inveti,
f) competentd civica, juridica si de protejare a mediului;
g) competenta antreprenoriala;
h) competenta de sensibilizare si exprimare culturald

Comisia Europeana sugereaza 8 domenii:
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1. Comunicarea in limba materna

2.Comunicarea in limbi strdine

3.Competente matematice si competente de baza in stiinte si tehnologii
4.Competenta digitala (TSI — Tehnologia Societatii informatiei)
5.Competenta sociald si competente civice

6. A invata sa inveti

7.Initiativa si antreprenoriat

8. Sensibilizare si exprimare culturald

Tn vechile programe, obiectivele operationale erau cele care stabileau daci elevul si-a
insusit anumite cunostinte, proiectarea didactica folosind formula: ,,la sfarsitul orei elevii trebuie
sa...”, pe cand competentele reprezinta capacitatea elevului de a rezolva anumite situatii, bazdndu-
se pe deprinderile si cunostintele acumulate pand in acel moment. Ceea ce inseamna ca aceste

competente trebuie sa cuprinda atat cunostinte si deprinderi, cat si abilitati si atitudini.

O descriere amanuntitd a acestora o gasim In Didactica Formarii Competentelor,
(cordonatori: Aurel Ardelean, Octavian Mandrut, ,,Vasile Goldis” University Press, Arad, 2012,
p. 23) doar ca vom avea in vedere numai cele care au stransa legatura cu Limba si literatura romana,
iar pentru celelalte vom face o scurta prezentare a modului cum am putea sa le integram in cadrul

orelor de limba romana:

1. Comunicare in limba materna:

Cunostinte Deprinderi / aptitudini Atitudini
- vocabular - a comunica oral si scris | - atitudine pozitiva
- gramatica functionala, functii ale [intr-o varietate de situatii pentru dialog constructiv
limbii (acte de vorbire) - a monitoriza si adapta - aprecierea calitatilor
-constientizarea principalelor | propria comunicare la cerintele | estetice si dorinta de a le
tipuri de interactiune verbala situatiei promova
- un registru de texte literare si | - a distinge si a folosi - interesul de a
nonliterare diferite tipuri de texte comunica (interactiona) cu altii
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- principalele  caracteristici ale
diferitelor stiluri si registre de
limba

- variabilitatea limbii si a

comunicirii Tn diferite contexte

- a cauta, a colecta si a
procesa informatia

- a folosi resurse

- a formula si a exprima

argumente orale si scrise

- constientizarea
impactului asupra celorlalti

- nevoia de a intelege si
de a utiliza limbajul intr-un

mod pozitiv si responsabil.

2. Comunicare in limbi straine

Cunostinte Deprinderi / aptitudini Atitudini
- vocabular - abilitatea de a intelege | - aprecierea  diversitatii
- gramatica functionala mesaje orale culturale

- principalele tipuri de

- a initia, a sustine si a

- interesul si curiozitatea

calificarile solicitate de o anumita
activitate sau cariera

- cunoasterea sl
intelegerea strategiilor de invatare
preferate

- cunoasterea si
intelegerea punctelor tari si slabe
privind aptitudinile si calificarile
personale

- capacitatea de a cauta

oportunitati de formare

pentru continuarea invatarii

—

- accesarea, procesarea $

—

asimilarea de noi cunostinte s
aptitudini (deprinderi)

- a avea o0 gestiune
eficienta proprie a Invatarii

- a persevera in invatare

- a atribui un timp pentru
invdtarea autonomd, dovedind

autodisciplina

interactiune verbald si de registre | incheia conversatii pentru limbi
ale limbii - intelegerea si - comunicare
- conventii sociale producerea de texte scrise interculturala.
- aspectul  cultural i | adecvate nevoilor individului
varietatea limbilor - invatarea limbilor intr-
un mod informal
3. A invata sa inveti
Cunostinte Deprinderi / aptitudini Atitudini
- competentele, - dobéndirea - motivatia si increderea pentru
cunostintele,  deprinderile  si | alfabetizarilor de bazd necesare | a continua i a reusi in Invatarea

pe parcursul intregii vieti

- atitudinea  centratda

pe
rezolvarea de probleme pentru a
sprijini  procesul propriu de
invatare

- manifestarea dorintei de a
exploata experientele de

invatare

4. Sensibilizare si exprimare culturala
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patrimoniului cultural Tn lume

- cunostinte  de  bazd

folosind propriile aptitudini
- a compara propriile

puncte de vedere si opinii cu ale

Cunostinte Deprinderi / aptitudini Atitudini

- constientizarea - a aprecia critic si estetic | - intelegerea profunda a
mostenirii  culturale locale, | operele de arta, spectacolele, | propriei culturi si sentimentul
nationale si europene precum si exprimarea personala | identitatii ca baza a respectului si
- constientizarea  locului | printr-o varietate de mijloace, | a atitudinii deschise fata de

diversitatea exprimarii culturale
- creativitate si vointd de a

dezvolta propriul sens estetic prin

referitoare la opere culturale | altora practica personald a exprimarii
majore - a identifica si a realiza | artistice si prin participarea la
- intelegerea  diversitatii | oportunitatile sociale si | viata culturald

culturale si lingvistice in Europa si | economice  in activitatea

n alte regiuni ale lumii culturala

- intelegerea necesitatii de | - a dezvolta aptitudini
a conserva aceastd diversitate | creative care pot fi transferate n
culturala si lingvistica diverse contexte profesionale
- intelegerea importantei

factorilor estetici in viata zilnica

Comunicarea in limba romand se regaseste, in cazul nostru, doar in orele de limba si
literatura romana, ceea ce face ca elevii apartinand minoritatilor nationale sa fie dezavantajati, insa
dacd la ore se foloseste exclusiv limba romanad, copiii se vor obisnui cu aceasta si nu le va mai fi

frica atunci cand se vorbeste in jurul lor roméaneste.

Comunicarea in limbi straine se poate valorifica la nivelul orei de limba roméana prin a
face conexiuni cu aceste limbi, prin a cauta informatii pe care ulterior le vor folosi la ora sau chiar
prin atraduce unele texte fie din alte limbi in romana, fie din romana sau prin a realiza dictionare,

folosind limbile pe care le studiaza.

Competenta matematicd si in stiinte si tehnologii se poate dezvolta, la nivelul limbii
romane, prin folosirea cerintelor care sa se bazeze pe cunostintele elevilor acumulate la aceste

discipline: folosirea tabelelor, a algoritmilor la gramatica, analogiei, graficelor.

Competenta digitald este una dintre cele mai folosite in zilele noastre. Perioada in care
orele s-au desfasurat online si-a pus amprenta pe fiecare dintre cei aflati la catedra, indiferent de

materia predatd. Astfel, si la limba romana s-au putut utiliza cunostintele elevilor in ceea ce
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priveste realizarea de harti mentale, de prezentdri pentru diferite teme, cautarea informatiilor

necesare realizarii anumitor teme.

Competentele sociale si civice pot fi dezvoltate plecand de la textele care cuprind anumite
tipuri de personaje, care pot fi etichetate intr-un fel sau altul, astfel incat elevii sa manifeste
atitudini pozitive fatd de sine si fatd de ceilalti, fatd de identitatea culturald proprie si fata de a
celorlalti. Munca in echipa, relationarea cu ceilalti, in diferite activitati realizate la orele de limba
romand, implicarea pozitiva In activitdti, si nu numai acestea, sunt cele care determina dezvoltarea

competentelor sociale si civice.

Spiritul de initiativa si cel de antreprenoriat poate fi dezvoltat prin realizarea unor afise,
unor mini-dictionare, mici carti, care la un targ local se pot valorifica, de exemplu, in scop caritabil

sau pentru ca elevii sa isi poata achizitiona materiale necesare invatarii.

Analizand aceste competente, putem observa cd tot ceea ce se invatd in procesul de
invatamant (cunostintele), se transforma in deprinderi si abilitati cu care elevul 1si va dezvolta
capacitatea de a pune in aplicare tot ce a acumulat si va adopta o atitudine potrivita, o viziune care
il va ajuta sa isi dezvolte, in mod armonios, gandirea, motivatia si va fi dispus sa aiba deschidere

catre toate domeniile la care fac referire competentele descrise mai sus.
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Capitolul I1. Proiectarea pe unitati centrata pe competente

Scopul principal al procesului de invatamant este de a ajunge, cu elevii, la performante,
de a asigura o calitate la un nivel cat mai ridicat al acestui proces, In concluzie, de a forma si
dezvolta competentele elevului, astfel incat acesta sa le poata folosi de-a lungul vietii, in

dezvoltarea personald si profesionala.

Astfel, diferenta dintre proiectarea anterioard, de dinaintea aplicarii Noului Curriculum,
si cea actuala este ca se trece de la obiectivele pedagogice la aceste competente scolare, iar accentul
de pe evaluarea sumativa/normativa se muta pe evaluarea formativa, urmarindu-se gradul de

realizare al competentelor, in functie de cerintele instruirii.

Daca programa ne prezinta in detaliu elemente obligatorii care trebuiesc parcurse, fiind
astfel un ghid pentru cadrul didactic, competentele generale sunt cele care reliefeaza achizitiile

fundamentale ale elevului, iar cele specifice sunt cele care ne prezinta ce pot sa faca elevii.

Un punct forte al proiectarii centrate pe competente este acela ca prin formarea acestora
nu mai trebuie urmat ceea ce trebuie predat, ci ceea ce trebuie format la elevi. Profesorul dispune
de flexibilitate Tn procesul de predare, el putand alege un spectru larg de instrumente, dar si de
resurse pentru a creea experiente de invatare potrivite pentru elev. De asemenea, un alt punct forte
al acestui tip de proiectare este interdisciplinaritatea, aceasta face ca elevii sd poatd contextualiza,

dar si aplica cunostintele dobandite, in diferite momente ale vietii.
2.1. Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristicd reprezintd un document necesar realizarii activitatilor
didactice care permite crearea legaturii potrivite, intr-un mod personalizat, a elementelor
programei (competente specifice si continuturi), in cadrul unitatilor de invatare. Pentru acestea
sunt alocate un numar de ore si de sdptamani, atatea cat crede de cuviinta cadrul didactic, astfel
incat la sfarsitul anului scolar sa fie acoperite toate competentele si toate continuturile din

programa.
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In elaborarea planificarii calendaristice, programa scolara reprezintd documentul care sta

la baza realizarii acesteia. Dupa lectura atentd, constientd, integrald a programei scolare, elaborarea

planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

1. asocierea competentelor specifice si a continuturilor prezentate in programa scolara;

2. stabilirea unitatilor de invatare;

3. stabilirea succesiunii parcurgerii unitatilor de Invatare;

4. stabilirea timpului necesar pentru fiecare unitate de invatare.

PLANIFICAREA CALENDARISTICA ANUALA

Planificarea calendaristicd anuala nu se realizeaza in functie de manualele scolare, acestea

fiind doar materiale ajutdtoare si care le sunt adresate elevilor. De obicei, in cadrul acesteia se

indica unitatea de invatare, competentele specifice urmadrite, continuturile predate, numarul de ore

alocate, saptamana de predare si eventualele observatii.

Unitati de | Competente Continuturi Nr. de ore Saptimana Observatii
invatare specifice
(se (se precizeaza | (din (stabilite de catre | (se  precizeazd | (Se mentioneaza,
mentioneaza numarul criterial | continuturile cadrul didactic) | saptimdna  sau | de exemplu,
titluri/teme) al competentelor | programei saptamanile) modificari in
specifice din | scolare) urma  realizarii
programa scolard) activitatii
didactice la
clasd)

2.2. Proiectarea unitatilor de invitare

Proiectarea unitatilor de invatare reprezinta o parte integranta a planificarii activitatii

didactice, fiind etapa ce urmeaza dupa planificarea calendaristicd. Pentru elaborarea proiectelor

unitatii de Invatare este necesara o buna cunoastere a planului cadru de invatdmant si a programei

scolare specifice limbii si literaturii roméane.

Unitatea de invitare, prin componentele pe care le include, ofera o imagine de ansamblu

asupra temel, asupra fiecdrei lectii. De asemenea, permite formarea la elevi a unui comportament
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prin formarea competentei specifice, este parcursd intr-o perioadd determinatad de timp si se

finalizeaza prin evaluare.

Etapele logice ale proiectarii unitatii de invitare sunt:

1.
2.

Identificarea competentelor (din programa scolari) —In ce scop voi face?;
Selectarea continuturilor (corespunzétoare competentelor — din programa scolara) —
Ce voi face?;

Stabilirea activitdtilor de invatare prin care urmarim formarea fiecarei competente
(din programa scolara si/sau activitati proprii/alte surse) —Cum voi face?;

Analiza resurselor necesare (materiale, procedurale, de timp) — Cu ce voi face?;
Stabilirea instrumentelor de evaluare (metode, instrumente, modalitati de evaluare)—

Cat s-a realizat?.

Avantajele proiectirii demersului didactic pe baza unitatii de invitare ar fi:

Profesorul are o imagine de ansamblu asupra programei scolare/an scolar/disciplind
de studiu;

Lectiile sunt integrate in secvente de invatare;

Permite profesorului alocarea unui numar de ore pentru remediere, dezvoltare, in
functie de particularitdtile individuale ale copiilor;

Invitarea propriu-zisa este coerenti (prin modul in care este proiectati invitarea pe
termen lung si mediu);

Ofera o imagine clard a raportului predare- invatare — evaluare in cadrul unitatii;
Este un instrument util profesorului (avand o viziune clard, liniard: competente

specifice- continuturi- activitati de invatare- resurse- evaluare).

PLANIFICARE PE UNITATI

In cadrul acestei planificari se fac referiri la: continuturile predate, competentele urmarite,

activitatile de nvatare specifice, resursele utilizate, modalitatile de evaluare:
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Continuturi Competente Activitati de Invatare Resurse Evaluare

(detalieri) specifice

(se (se precizeazd | (vizate/recomandate de | (se precizeazd | (se  mentioneaza
mentioneaza numarul programa scolard sau altele | timpul, locul, | metodele,
detalieri de | criterial al | adecvate  pentru  realizarea | materialele instrumentele  sau
continut care | competentelor | competentelor specifice) didactice, forma | modalitatile de
explica specifice din de organizare a | evaluare utilizate)
anumite programa clasei)

parcursuri) scolard)

2.3. Scenariul didactic

Scenariul didactic este documentul care se realizeaza pentru a pune in evidenta
modalitatea prin care continuturile devin operationale, modalitatea prin care se utilizeaza metodele
si mijloacele, modul cum participd la ora elevii, care sunt actiunile de predare-invatare, cum devine

profesorul, dintr-un simplu transmitator, un adevarat maestru al activitatii respective.

Scenariul didactic a suferit mai multe transformari de-a lungul timpului, modernizandu-
se o datd cu aparitia Noului Curriculum. Astfel, dacd in varianta traditionald, scenariul didactic

urma etape precum:

Captarea atentiei elevilor

Comunicarea obiectivelor

Reactualizarea cunostintelor invatate anterior

Prezentarea noului continut si conducerea (dirijarea) invatarii
Obtinerea performantelor

Evaluarea (formativa sau sumativa) a performantelor

N o g > D oe

Expunerea sarcinilor de lucru individual.(R. M. Gagne),
varianta moderna este mult mai permisiva, mai flexibila, urmand etape precum:

Evocarea, moment in care se verificd cunostintele anterioare, prin implicarea activa a
elevilor, se motiveaza si li se trezeste interesul asupra subiectului lectiei, dar se si creeaza un

context potrivit pentru a putea ajunge la dezvoltarea competentelor propuse.

Realizarea sensului — Tn acest moment, elevii iau contact cu informatiile noi, pe care le

prelucreaza, le trec prin filtrul propriu si apoi se implica, in mod activ, in analiza materialului nou.
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Reflectia — acest moment permite elevilor sa aplice ceea ce au acumulat, fie in situatii, cit

si in situatii reale, dezvoltandu-si competente care mai tarziu vor intra in reflex.

Reusita, sau mai bine spus utilitatea, acestui scenariu didactic este verificatd tocmai prin

modul de a folosi sau prin modul de a pune in aplicare competentele dobandite de-a lungul orei.
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Capitolul 11l. Sugestii metodologice de proiectare si adaptare a

strategiilor didactice la nivel de clasa a Vll-a

Contextul actual al procesului de invatamant ne-a facut, pe fiecare dintre noi, profesorii,

ca zilnic sa ne adaptam schimbarilor, astfel incat calitatea actului didactic sa fie pe primul loc.

Din acest motiv, modul de predare, dar si de invatare si evaluare, trebuie adaptat in functie
de nivelul clasei. Tn clasa a V1l-a, elevii sunt deja familiarizati cu tot ce inseamna procesul de
invatare, noutatile venind doar la nivel de cunostinte, ceea ce Inseamna cad pentru profesor este

mult mai usor sa jongleze cu modalitatile In care le formeaza si evalueaza competentele.

Stim ca strategiile se refera la modul in care profesorul isi conduce activitatea in cadrul
scolii si in cadrul lectiei propriu-zise. Insa la nivelul lectiei, strategiile reprezinti modul in care un
profesor isi conduce, isi organizeaza activitatea de predare-invatare-evaluare, respectand astfel,
cum mentionam mai sus, particularititile de varstd si individuale ale elevilor cu care acesta

lucreaza, adicd in functie de nivelul de dezvoltare cognitiva, sociala si afectiva ale acestora.

Prin strategie didactica se intelege, astfel, alegerea potrivita a metodelor, mijloacelor de
instruire si a modalitatilor de organizare prin care se poate ajunge la realizarea obiectivelor, la

dezvoltarea optima a competentelor si la un proces educational performant.

Organizarea si proiectarea strategiei didactice presupune urmarea catorva etape:

Selectarea unor metode si Alegerea mijloacelor si Stabilirea formelor de

procedee corespunzatoare materialelor didactice potrivite organizare ale activitatilor

Intrebarea care se ridica este: de ce trebuie sd avem in vedere aceste etape? (exact ca

intrebarea elevilor: cu ce ma ajuta aceasta lectie?). In primul rand, aceastd organizare:

- ajutd impartirea potrivita a continuturilor;
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- face ca interactiunile dintre personajele actului de Tnvatare si continuturi s aiba loc ntr-

o maniera adecvata, respectand particularitatile psthopedagogice ale elevilor de clasa a VII-a
- gradul de originalitate al aplicdrii acestora este maxim.

Contextul social prin care am trecut ne-a determinat sa ne regandim procesul de predare-
invatare-evaluare, astfel incat si putem transmite si online ceea ce realizam in fata elevilor. in
acest mod am inceput sd imbinam traditionalul cu modernul. Folosirea strategiilor interactive a
dus la o deschidere spre schimbarea rolurilor in proces, profesorul devenind facilitator, iar elevul,
pionul principal in propria formare, cu posibilitatea de a-si exprima ideile, gandurile, opiniile,
putand a le pune fatd in fata cu cele ale colegilor, dezvoltand competente pe care le vor putea folosi
in diferite contexte educationale sau nu. Acest lucru pune in evidenta ca elevul-receptor de altddata

se transforma 1n elevul-activ.

Elevul - receptor

Se transforma Elevul - activ

Strategiile didactice pot fi impartite in mai multe tipuri, care in ,,Metodica predarii Limbii

romane” de Marilena Pavelescu sunt grupate in doua categorii:

1. In functie de particularititile evolutive ale gandirii elevilor:

) 4

1.Strateqii inductive — ce
conduc elevii de la analiza
unor fapte concrete la
elaborarea unor notiuni noi,
de la particular la general, de

la efecte la cauze
J \

2. Strategii deductive — ce
conduc elevii de la definitii si
notiuni la exemple concrete,
de la general la particular

AV 4

/3. Strategii analogice—ce se\ / \

bazeaza pe modelare, pe
reconstituirea unor copii cat |, z
mai fidele ale unor obiecte
sau evenimente ale unei
realitdti care nu este

K cunoscuta direct / \ j
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4. Strategii mixte — ce apar
prin combinarea celorlalte
tipuri

A




2. Dupa gradul de dirijare sau nedirijare a invatarii:

4 )

Strategii algoritmice — ce
prescriu pas cu pas
comportamentele elevilor si
profesorilor

NG J

2. Strateqii semialgoritmice — prin
care Invatarea este semiindependenta,
alternand momentele desfasurate sub
conducerea profesorului cu invatarea

independenta

3. Strateqii nealgoritmice — care nu prescriu
dinainte desfasurarea procesului de predare
invitare, ci solicitd creativitatea, munca

independenta a elevilor, abordarea euristica a
materialului de parcurs.

J

Aceste strategii, imbinate armonios, duc la un proces de predare-invatare semidirijat,

centrat pe activitatea elevului si pe dezvoltarea competentelor.

Un loc deosebit de important in realizarea strategiei didactice il ocupa ,,metodele de
invatamant”. Metodele de invatamant sunt acele cai prin care profesorul isi indruma elevii spre
situatii de invatare, in urma carora obiectivele sunt realizate, sunt cele care ii arata profesorului ce

sd facd si cum sd actioneze pe parcursul activitatii sale.

Utilizarea acestor metode depinde de mai multi factori:
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imaginatia
profesorului

stilul
profesorului
de a

capacitatile
profesionale

ale
profesorului

transmite

posibilitatile
profesorului
de a analiza
situatiile de
invatare

Azi putem vorbi de doua tipuri de metode: traditionale/clasice si moderne. O analiza a

acestora o oferd loan Cerghit, in lucrarea: ,,Metode de invatamant”, p.99:

Metode clasice:

Metode moderne:

- acorda prioritate instruirii

- trec formarea Thaintea instruirii

- sunt centrate pe continut, pe Insusirea materiei;

avand o orientare intelectualista;

- sunt centrate pe elev, pe exersarea si dezvoltarea

capacitatilor si aptitudinilor;

- acordd Intaietate activitatii  profesorului

(promovand un ,,invatamant magistral”);

- sunt axate pe activitatea si participarea elevului

(studentului);

- pun accentul pe predare;

- trec invatarea Inaintea predarii, concomitent cu ridicarea

exigentelor fata de predare;

- elevul (studentul ) este privit ca obiect al instruirii;

- elevul (studentul devine, deopotriva, obiect si subiect al

actului de instruire si educare, al propriei sale formari;

- neglijeaza Insusirea metodelor de studiu personal,

de munca independenta;

- sunt subordonate principiului invatarii continue, urmarind

insusirea unor tehnici de munca independentd, de

autoevaluare, de autoinstruire sau invatare autodirijata;
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Metode clasice:

Metode moderne:

- sunt centrate pe cuvant, fiind dominant

comunicative si verbale;

- sunt centrate pe actiune, pe explorare; unei stiinte
comunicate i se prefera stiinta din experienta dobandita prin

explorare, experimentare, cercetare sau actiune;

- sunt receptive, bazate pe activitati reproductive;

- sunt activ-participative, adica in locul unei cunoasteri

primite propune o cunoastere cuceritd prin efortul propriu;

- sunt orientate spre produs; propune stiinta ca o

suma de cunostinte finite;

- isi indreaptd atentia spre procesele prin care elevii

(studentii) ajung la elaborari personale;

- sunt abstracte si formale;

- pun accentul pe contactul direct cu realitatea, fiind

concrete;

- au prea putin caracter aplicativ (mentin o legatura

sporadica cu activitatea practicd);

- cultiva spiritul aplicativ, practic si experimental,

- propun o conducere rigida a invatarii,

- incurajeaza munca independentd, initiativa, inventivitatea

si creativitatea;

- impun un control formal, adversiv (didacticism

coercitiv);

- stimuleaza efortul de autocontrol, de autoevaluare, de

autoreglare la elevi;

- promoveaza competitia;

- stimuleaza cooperarea si ajutorul reciproc;

- cad fie Tntr-o individualizare excesiva, fie in

socializarea exageratd a Invatarii;

- sunt interactive, cautand sa mbine armonios Invatarea
individuala cu invatarea sociald; munca individuald cu

munca in echipa si in colectiv;

- se bazeazad pe o motivatie exterioard Cu evidente

elemente de reprimare, de fricd si de constrangere;

- dezvoltd o motivatie interioard ce izvoraste din actul
invatarii, din satisfactiile depasirii dificultatilor si bucuria

succeselor obtinute;

- intretin relatii rigide, autocratice intre profesor si

elevi;

- raporturile profesor-elevi se apropie de conditiile vietii
sociale si de cerintele psihologice ale tandrului in
dezvoltare, promovand relatii democratice, care intensifica

aspectele integrative (de cooperare);

- confera profesorului un rol de purtitor si

transmitator de cunostinte;

- rezerva profesorului un rol de organizator al conditiilor de
inviatare, de indrumdtor si animator, ce catalizeaza energiile

celor care invata;
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Metode clasice: Metode moderne:

- disciplina invatarii este impusa prin constrangere. | - disciplina invétarii derivd din organizarea rationald a

activitatii.

Profesorul este cel care decide, in functie de continuturile care trebuie transmise elevului,

care sunt metodele potrivite pentru situatia de Invatare, ajungand, astfel, la combinatia optima.

Pentru ,,receptarea si producerea textului oral” se pot folosi metode ca:

/ Conversatia

Receptarea/

Producerea textului
oral

rea

Pentru receptarea si producerea textului scris se pot folosi urmatoarele metode:
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Receptarea/

Producerea
textului scris

( Brainstorming

/ Proiectul

Acestor metode li se pot alatura si altele, in functie de lectie, de tipul acesteia, de ceea ce
are planificat profesorul si in functie de particularitatile elevilor — aici ne referim si la elevii cu
CES. Fiecare din activitatile desfasurate trebuie sa fie adaptate si acestor elevi, fie ca este vorba

de predare, fie ca este vorba de Invatare sau evaluare.

Alaturi de aceste metode, un rol deosebit de important il au si activitatile de invatare, care

fac din procesul instructiv-educativ un proces mai atractiv, care il implica activ pe elev in demersul

-

sau.
Exemple de activitati de invitare:
1. Ghiceste si compara
Activitatea este gandita pentru:
Competentele generale:

1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare

2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare.

Competentele specifice:
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1.1.  Compararea informatiilor, a intentiilor de comunicare si a atitudinilor comunicative
din texte, orale, Tn care apar diferite coduri de comunicare;
2.3.  Prezentarea unor informatii, idei si puncte de vedere in texte diverse, oferind detalii

semnificative si exemple relevante;

Pe cartonase sunt imagini diferite care reprezinta stari sufletesti. Acestea sunt puse cu fata
in jos, iar fiecare participant trebuie sa aleaga cate unul si sa prezinte oral ce sentimente se exprima

in acea imagine. Apoi, cate 2 persoane trebuie sa compare imaginile extrase, prezentand situatii

reprezentative pentru fiecare cartonas.

a N




/

Fotografii: www.pixabay.com

Fazan
Aceasta activitate a fost gandita pentru:
Competentele generale:

1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare

2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

Competentele specifice:
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1.4. Identificarea elementelor specific limbii romane, comparativ cu limba materna, in

receptarea textelor de diverse tipuri, monologate sau dialogate

2.4. Corelarea achizitiilor lexicosemantice cu structurile morfosemantice ale limbii

romane, in situatii de comunicare diferite.

Se alege o persoana care va incepe jocul. Aceastd persoana alege un verb si mentioneaza
modul si timpul la care trebuie sa il puna urmatorul elev. Daca acesta spune corect modul si timpul
care au fost cerute, va alege un alt verb, un alt mod si timp, la care urmatorul participant va trebui
sd puna verbul respectiv. Cine nu spune corect modul si timpul cerut iese din joc. Castiga cine stie

cele mai multe moduri si timpuri. De exemplu:

3. Carti
Aceasta activitate se poate folosi pentru:
Competentele generale:

2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri
Competente specifice:
1.4. Identificarea elementelor specific limbii romane, comparativ cu limba materna, in

receptarea textelor de diverse tipuri, monologate sau dialogate
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3.6. ldentificarea rolului fenomenului de transfer din/in limba romana in/din limba

maternd, in receptarea unor texte continue/discontinue/multimodale

Aprofundarea pronumelui posesiv.

Se decupeaza cartonase sub forma de carti de joc, In perechi:

O )

Meu

Noastra

)

Ta

Al

Voastra

O )

Sa

Ai

Sau

Nostri

Mei

)

Ale

Nostru

Vostri

alor

Vostru

Mea




Mele Tale Sale

S N

Se realizeazd cate un set pentru fiecare grupa. Se impart cartile si fiecare participant
trebuie sd obtind cat mai multe perechi corecte. Castiga cine are cele mai multe perechi. Fiecare

pereche trebuie pronuntata cu voce tare de fiecare concurent.
4. Gaseste intrusii
Competenta generala:

3.Receptarea textului scris de diverse tipuri
Competenta specifica:
3.4 Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse

coduri de comunicare.

Pe cate un cartonas se va trece un cuvant/ o sintagma, iar pe altul explicatia acestora.
Toate cartonasele se pun cu fata in jos. In plus, va exista un cuvant fard explicatie si o explicatie
fara cuvant. Elevii trebuie sa gaseasca explicatia pentru fiecare cuvant/sintagma, apoi sd gaseasca

cartonasele fara pereche. Acest exercitiu le dezvolta elevilor si memoria vizuala.

De exemplu:

Vocea
. autorului
jul n textul
liric

Persona



Didasca
liile

Eul liric

Compara
tia

Rima
impere
cheata

Instanta
prin care
scriitorul
isi
prezinta
indirect
gandurile

Indicatiile
pe care le
da
scriitorul
pentru
punerea
in scend a
piesei

Fig. de stil prin
care se
compara
doud obiecte,
cu scopul de a
scoate in
evidenta
trasaturile
unuia.




Rima
incrucis
ata

Masura
versuri

lor

Versifica
tia

5. Careul

Competenta generala:

Cei care
interpre
teaza
piesa
de
teatru

Numarul
silabelor
dintr-un
vers

3.Receptarea textului scris de diverse tipuri

Competenta specifica:
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3.5. Identificarea corectitudinii grafice, lexicosemantice, morfosemantice si de punctuatie,

Tn texte continue/discontinue/multimodale.

Aceasta activitate se poate folosi pentru a consolida formele diminutivale ale unor cuvinte

si a sufixelor diminutivale folosite pentru obtinerea cuvintelor noi.

Tntr-un careu cu litere sunt ascunse cuvinte derivate cu sufixe diminutivale. Elevii trebuie

sd gaseasca aceste cuvinte, fiindu-le date cuvintele fara sufixe.

De exemplu: CASA, FOAIE, COLT, BANCA, CAIET, PANTALON, CAINE, TANAR,
LIMBA, CUVANT, VOINIC, CARTE, NOR, LAC, PIX, VESTA, SAC, CERCEL, BUNIC,
PARC, PORC, CREION, LUMINA, SALA

De la aceste cuvinte, elevii trebuie sa gaseasca forma diminutivala, apoi aceastd forma sa

o gaseasca 1n careu. Trebuie precizat cd aceste cuvinte se pot gasi pe orizontald, diagonala, vertical.

A P w R C E R C E L U S 0 Vv
E T | N E R E L P S T Y X 0
T % U C A R T | C | C A T |

p A N T A L 0 N A S M E T N
0 0 | S S T L A C U L E T |

% 0 L S T E W Y B u L 0 | C
F | Z B T U % S C u T E A E
w C C A S U T A X T T L T L
p R C N S R S | Y T W U U P
A E X C A S P N | A C M B U
R | Z U L S R 0 T | A | M R
C 0 L T | S 0 R N w | N | C
U N L A T X R u T Z E | L E
L E R P A F B L R J T T J L
E L M N S C L E W D E A Z U
T J C U % | N T E L L C G S

Harta
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Aceasta activitate se poate folosi pentru
3.Competenta generala: receptarea textului scris de diverse tipuri.
Competenta specifica:

3.1. Recunoasterea structurilor logice in care sunt organizate informatiile intr-unul sau mai

multe texte continue/discontinue/multimodale.

Fiecare elev primeste cate un text pe care trebuie sd il citeasca cu atentie, apoi sa il rescrie

folosind in loc de cuvinte, desene. Cuvintele necunoscute trebuie cautate in dictionar si traduse.

De exemplu:

Tntr-o zi mde vard, Ana s-a hotarat si ==—— intr-o drumetie prin mdin
4
apropierea ”- =i, Era o zi frumoasa si Ana se simtea plind de si de .
WL . Dar in @ce se prin M , Ana a inceput sa se

simta tot mai confuza si mai pierdutd. Incearca sa

Q 2
A\
-

pe care venise, dar parea ca

totul e la fel si nu reusea sa identifice nicio directie.

In cele din urmad, Ana a realizat ca s-a ratdcit si a inceput sa intre in panicd. A Incercat sa

Q g By
“« sfaturile pe care Iem despre supravietuirea in m, cum ar fi sa caute un

isi

.. Cu toate acestea, a fost foarte sa se

concentreze si sd ia o decizie intr-o situatie atat de stresanta. Dupa cateva de plimbare,
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care trecea pe langa &&d lor, asa ca

5 | '
5 MEERAG PR
Ana a =" acasa si a fost foarte M

6. COPACUL FAMILIEI/ARBORELE GENEALOGIC
Tema ,,Traditii si obiceiuri”
Competenta generala

1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare

2. Producerea textului oral 1n diverse situatii de comunicare
Competenta specifica

1.1. Compararea informatiilor, a intentiilor de comunicare si a atitudinilor comunicative

din texte orale, In care apar diferite coduri de comunicare;

2.5. Participarea la interactiuni verbale, pe o tema la alegere, respectand elementele de

specificitate: intonatie, accent, sunete specifice limbii roméane, topica;

Materiale didactice: textul suport, model de arbore genealogic, portrete cu membrii

familiei, jetoane inscriptionate ,,A”/,,F”
Descrierea activitatii

Organizarea unor activitati in care accentul e pus pe receptarea si pe producerea de texte

orale pe o tema data.

Etape
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1. Cititi cu atentie textul si prezentati intr-un enunt ideea fragmentului.

»Era un album de familie. Si nu al unei familii oarecare. Era un album cu familia noastra.
L-am rasfoit cu multa atentie. Era pentru prima oard cadnd vedeam majoritatea fotografiilor. Parintii
mei tineri si aparent veseli, fara griji. Parintii mei cu Nina. Parintii mei cu Nina si cu bunicul.

Mda. Acel bunic.

Fotografiile cu Constantin ma atrdgeau in mod special. Avea aceleasi mustati albe,
spectaculoase pe care mi le aminteam de cand eram mica. Mai mult, era posesorul unui zambet
absolut cuceritor, caruia cred ca nu puteai sa-i rezisti. Era un adevarat personaj de basm - asta pana

ajungeai la ochi.”
(,,Olguta si un bunic de milioane”, de Alex Moldovan)

(Alex Moldovan, ,,0Olguta si un bunic de milioane”, Editura Artur, Bucuresti, 2022, p.100-
101)

2. Povestea copacului familiei

- li se explica elevilor ca fiecare copac are povestea lui, fiecare frunza a copacului este un
membru al familiei copacului, la fel si noi avem povestea noastra in care personajele principale
sunt membrii familiei. Tn primul rand sunt bunicii, apoi — parinti /unchi, matusi si mai jos —

frati/verisori.

37



3. Portrete de familie
- li se cere elevilor sa participe la un joc in care va trebui sa formuleze descrieri ale

membrilor familiei;

prinsa o imagine cu un membru al familiei;

- un elev/eleva merge in fata clasei si se intoarce cu spatele la clasa. Pe spatele lui/ei este

- colegii din clasd descriu membrul familiei, fard sd spuna cine este. Copilul din fata

trebuie si-l identifice;

- elevul ales poate sa puna intrebari. Cel care a dat indiciul cel mai bun, va schimba locul

Exemplu:

,bunicul: e cel mai varstnic membru al familiei/este tatal mamei/ are parul alb”

»mama: este cea mai iubita din familie/are grija de toti/face mancare si ne ingrijeste”.
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4. Adevarat sau fals

- copiii trebuie sa identifice frazele adevarate sau false. Elevii vor primi jetoane

inscriptionate ,,A”/,,F” pe care le vor ridica pentru a numi propozitiile adevarate si pe cele false.
Exemplu:
,» LU si verii tdi faceti parte din generatii diferite”.

,Prin completarea copacului familiei descoperim si evidentiem stramosii mai apropiati

sau mai Indepartati ai familiei”.
,.Intre membrii familiei se stabilesc relatii de rudenie”.
»(Generatia dinaintea celei a parintilor tai este generatia bunicilor”.
,,Familia este primul grup din care facem parte”.

,»Persoanele varstnice dintr-o familie nu ofera informatii si nu povestesc urmasilor despre

cele mai importante evenimente din viata lor”.
,»Parintii adoptivi si cei vitregi au aceleasi Indatoriri fatd de copii ca si parintii naturali”.
,Clipele importante din viata unei familii nu au rolul de a reuni rudele”.
Evaluare

Elevii vor desena copacul familiei, apoi vor iesi in fata clasei si vor prezenta povestea

familiei lor, realizata prin copacul creat.

Cheia exercitiului 4

FAJAAAFAF

7. REPORTER PENTRU O ORA
Tema ,, Traditii si obiceiuri”
Competente generale:
3. Receptarea textului scris de diverse tipuri
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4. Redactarea textului scris de diverse tipuri

Competente specifice

3.1. Recunoasterea structurilor logice in care sunt organizate informatiile intr-unul sau

mai multe texte continue/discontinue/multimodale;

3.2. ldentificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse

coduri de comunicare;

4.2. Redactarea unui text, cu subiect la alegere, pe baza structurii narative, descriptive,

explicative, adecvate unei situatii de comunicare;

Materiale didactice: fisa de lucru, text suport, diagram Venn

Descrierea activitatii

Organizarea unor activitati, in care accentul e pus pe receptarea si pe producerea de texte

scrise pe o tema data.

Etape

- li se anuntd elevilor tema activitatii si faptul ca vor participa la o activitate in care vor

avea sansa sa devind reporteri pentru o ora

- se discuta despre meseria de reporter, atributii, responsabilitati

Documentarea

1. Potriviti cuvintele din coloana A cu explicatiile lor din coloana B.

A B

1. casnic a. norma care reglementeaza calitatea
2. standard b. care se referd la ecologie

3. toxina c. care tine de casa, de gospodarie
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4. aditiv d. dispozitiv format din mai multi calusei de lemn, pe care
incaleca copiii si care se Invartesc pe o pista circulara.

5. nefast e. substanta care se adaugd unui produs pentru a obtine noi
calitati.

6. ancestral f. care aduce nenorocire, necaz, suparare

7. ecologic g. substanta cu actiune toxica

8. carusel h. transmis prin ereditate; straimosesc

(Academia Romana, Institutul de Lingvistica ,,Jorgu Iordan”, ,,Dictionarul explicativ al

limbii roméne”, Editura Univers Enciclopedic, 2016, p.12-803)
2. Cititi cu atentie textul

,»Cadoul pe care George si-l1 dorea cu adevarat, mai mult decat orice pe lume, era un
calculator. Dar stia cd avea mici sanse ca parintii sa i-1 cumpere. Nu le placeau inventiile moderne
si Tncercau sa se lipseasca pe cat posibil de aparatele casnice standard. Pentru ca isi doreau o viata
mai curatd si mai simpld, spdlau toate hainele de mana, nu aveau automobil si iluminau casa cu

lumanari, ca sa nu foloseasca curent electric.

Totul fusese conceput ca sa-i ofere lui George o crestere naturala si sanatoasa, fard toxine,
aditivi, radiatii sau alte fenomene nefaste. Singura problema era ca, eliminand tot ce putea fi rdu
pentru fiul lor, parintii renuntaserd si la multe lucruri care 1-ar fi putut amuza. Poate cd lor le placea
sa participe la ceremonii ancestrale, la mitinguri ecologiste si sa-si macine singuri faina, dar nu si
lui. George isi dorea sa mearga intr-un parc de distractii, sa se dea in carusel, sd joace jocuri pe

calculator sau sa plece departe, departe cu avionul.”
(Lucy si Stephen Hawking, ,,George si cheia secreta a Universului”)
Analiza
Completati diagrama urmatoare, indicand: A. - modul de viata al familiei lui George
B. - modul de viata a familiilor voastre

A+B. - elemente comune




Realizarea materialului

Lucrati in perechi: Realizati un interviu cu George in care sa ilustrati si s motivati

dorintele copilului.

Prezentarea
Prezentati in fata clasei interviurile realizate.
Evaluare

- li se cere elevilor sa-si expund parerea despre activitate, exprimandu-si sentimentele

legate de lectura textului, calitatea de reporter ...

Cheia exercitiului 1

1-c; 2-a; 3-g; 4-e; 5-f; 6-h; 7-b; 8-d

8. VANATOAREA DE COMORI

Tema ,,Calatorii/Aventura”
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Competente generale:

2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare
3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

4. Redactarea textului scris de diverse tipuri
Competente specifice:

2.5. Participarea la interactiuni verbale, pe o tema la alegere, respectand elementele de

specificitate: intonatie, accent, sunete specifice limbii roméane, topica

3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse

coduri de comunicare
Competenta specifica

4.2. Redactarea unui text, cu subiect la alegere, pe baza structurii narative, descriptive,

explicative, adecvate unei situatii de comunicare:
Materiale didactice: fisa de lucru, text suport, Harta comorilor.
Descrierea activitatii

Organizarea unor activitati, pe grupe, stabilite prin metoda controlata. Copiii vor alege
jetoane cu numerele 1-6. Toti cei care au numarul 1 vor fi in Grupa 1, cei cu numarul 2 in Grupa

2 ...

Fiecare grupa primeste fise cu un fragment din volumul ,,Unde fugim de acasa”, de Marin
Sorescu. Provocarile sunt ascunse in plicurile de pe ,,Harta comorilor”. Dupa rezolvarea fiecarei

probe, elevii vor primi cate o literd. La final le vor combina pentru a obtine cuvantul: [ARNA.

Castiga echipa care a rezolvat cel mai repede provocarile.

Etape

1. Cititi cu atentie textul pentru a putea raspunde provocarilor
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,»Azi, va rog sa va-mbracati intr-un timp record: am vreo zece invitatii pentru Polul Nord.
Hai, lasati galagia si jocurile, ca pierdem acolo locurile. Ca la pol ninge foarte tare si intr-o clipa
zapada acopera orice numerotare. Si S-ar putea intdmpla sa ne asezam cu un loc mai jos ori mai

sus, sa ne scoale de pe el un urs.

Acum, pana una-alta, eu o sa studiez harta. Sa vad pe unde se ajunge la Polul Nord, intr-
un timp record. Am si gasit (din orice incurcatura tot eu sa va scap!): mergem cu tramvaiul pana
la cap. Acolo cautam o saniuta, dacd se poate cu atas, si-nhamam la ea doisprezece iepurasi. (De
obicei ei nu trag la ham, dar dupa putina reflectie, vor face pentru noi o exceptie.) A, va fi pentru
ei un fleac sa strabata noua paduri, sa sard peste noud munti si sa ocoleasca un lac. La un moment
dat vom face cruce c-un ren (care inseamna in limba bastinasilor ,,tren"). Renul ne va duce o zi si-
0 noapte, inca o zi si-0 noapte si, in sfarsit, vom ajunge la Polul Nord pe data de sapte. Acolo ne
vom ruga de viscolul pacatos sd se opreasca oleacd, sa ne putem da jos. Trebuie sa va spun ca

aceste meleaguri se caracterizeaza prin ger.

Clima de la Polul Nord e o clima de frigider. Poti sa mananci guvizi si bibani proaspeti
de doua mii de ani. Focilor, care sunt foarte cochete, le place aici fiindca par mult mai mici (vreau

sd spun ca aratd mult mai tinere). Dar noi n-am batut atata drum sa ne conservam, ci ca sa cercetam.

Fiindca nimeni n-a studiat oceanul inghetat cel plin de mistere, din punctul nostru de
vedere. Sa l[amurim o datd pentru totdeauna: unde au dispdrut de aici soarele si luna? Sa le uscam
razele ude, intr-o seard, la Steaua polara. In sfarsit, nu putem prevedea totul de azi. Vom proceda
de la caz la caz. Ati terminat cu fularul si gheata? Plecam, sunteti gata? Aoleu, pana sa va pregatiti
VoI, uite c-a venit polul la noi. Acum, ca tot ati pus sa umble dupa manusi, haideti la sanius. N-0

fi chiar ca la oceanul inghetat, dar, ca si zic asa, tot e ceva.

(,,Unde fugim de acasa”, Marin Sorescu)
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Provocari

I. Precizati sensurile verbului polisemantic ,,cap”
a. Poarta o palarie pe cap.

b. A mers pana in celalalt cap de tara.

c. A rezolvat problema cu cap.

d. L-a asezat in cap de masa.

e. Piesa a fost mult timp cap de afis.

f. Exercitiul a fost dificil, dar i-a dat de cap.

g. A pus perna la capul patului.

h. Nu a primit de la parinti niciun cap de ata.

Il. Cititi afirmatiile referitoare la continutul textului ,,Unde fugim de acasa”, de

Marin Sorescu si indicati daca sunt adevirate (A) sau false (F).
a. Autorul are 12 invitati
b. La sanie sunt inhdmati 12 iepuri.

c. Autorului 1i este teama ca ar putea fi sculat de pe locul lui de un spectator
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d. Ca sa ajunga la Polul Nord, trebuie sa treaca prin noua paduri, sa sara peste sapte munti

si Tnoate intr-un lac
e. Renul i conduce o zi si-o noapte, inca o zi si-0 noapte
f. Clima de la Polul Nord nu e o clima de frigider.
g. Excursionistii au batut atata drum ca sa faca cercetari.
h. Scopul excursiei este de a afla unde au disparut soarele si luna.

II1. Rezolvati rebusul si descoperiti cuvintele de pe verticala A-B.

[EEN

. Un alt nume pentru ursul alb

2. Joc de lumini pe cerul arctic

3. Casa eschimosilor

4. Straluceste pe cer ,,... polara”

5. Cum se numeste vantul de la Pol
6. Mijloc de transport pe zdpada

7. Animal acvatic din Tara de Gheata
8. Obiect de vestimentatie de iarna

9. In Nord climaecain ...

[ 5]
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IV. Descopera cel putin 10 cuvinte in careu
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5. Alcatuiti un afis pentru a promova o excursie la Polul Nord

Evaluare

- dupa fiecare exercitiu grupele au primit aleatoriu cate o litera din cuvantul [ A R N A
- vor colabora pentru a forma cuvantul IARNA

Cheia exercitiilor

I.  a. parte a corpului; b. margine de tara; c. inteligent; d. loc de onoare; e. primul nume

de pe o lista cu personalitati; f. a rezolvat; g. cdpatai, marginea patului; h. nimic

ILF.AFF A F A A;
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Un alt tip de activitati propune si auxiliarul nostru, din care prezentam un model in

randurile urmatoare:
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1. Atelier de literatie cu Papusile lui Papier

2. Atelier de antreprenoriat

Competenta de literatie cu Papusile lui Papier
#  identificarea, intelegerea, exprimarea, formularea si interpretarea
conceptelor, ideilor, sentimentelor, faptelor si opiniilor, atit in forma orald si scrisa in
cadrul orelor de Limba si literatura romana, cat si in diferite situatii de viata;
#  deprinderea de a comunica si de a relationa cu cei din jur, intr-un mod
adecvat si creativ;

Evocarea-interpretarea cunostintelor noi prin prisma cunostintelor anterioare
Realizarea-construirea activa a sensului cu participarea activa a elevilor. Reflectia—reevaluarea,
reconstruirea, resistematizarea cunostintelor anterioare

COMPETENTE EUROPENE: competenta de literatie, competenta in multilingvism,
competenta digitald, competenta personald, sociald si de a invata sd inveti, competenta

antreprenoriald, competenta de sensibilizare si exprimare culturala;

COMPETENTE GENERALE: 1. Receptarea textului literar In diverse situatii de

comunicare; 3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

COMPETENTE SPECIFICE:

1.1.Compararea informatiilor, a intentiilor de comunicare si a atitudinilor comunicative
din texte in care apar diferite coduri de comunicare-asocierea unor informatii din varii domenii
avand in vedere si emotiile, atitudinile comunicative ale vorbitorilor

3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse
coduri de comunicare-corelarea unor cuvinte, sintagme cu definitia corespunzétoare-asocierea
cuvintelor si sintagmelor cu imagini, identificarea sensului unor cuvinte si sintagme pe baza unor
carduri ce pot fi decupate, reutilizate, colorate, personalizate si perpetuate ca metodd de invétare

rapida si eficienta

OBIECTIVELE URMARITE:

La sfarsitul activitdtilor, elevii vor fi capabili:
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O1-sa exprime concepte, idei, sentimente, fapte si opinii, atat in forma orald, cat si in
forma scrisd, folosind cardurile ca metoda de Invatare (competenta de literatie);

02-sa comunice Tn mod constructiv in medii diferite de Tnvatare, colaborand in echipe,
dezvoltandu-si increderea in sine, manifestdnd empatie (competenta personala, sociala si a invata
sa Inveti);

03-sa dea dovada de creativitate bazata pe imaginatie, gindire strategica, reflectie critica,
in cadrul atelierelor de lectura (competenta antreprenoriald);

04 -sd detina abilitatea de a exprima si a interpreta idei metaforice, experiente si emotii,
prin intermediul improvizatiei teatrale (competenta de sensibilizare si exprimare culturald);

METODE SI PROCEDEE: conversatia euristica, explicatia, dezbaterea, jocul de rol,

improvizatia teatrala, metoda inovativa de lucru in cadrul atelierelor.

Atelierul 1 se consemneaza intr-un NOTEBOOK PAPIER (produs handmade) si
vizeaza:
Intalnirea cu elevii
Distribuirea materialelor

Stabilirea planului de lucru

#* ¥ &

Formarea atelierelor de lucru

Evocarea-10 minute

Profesorul i1 invitd pe elevi sa etaleze valorile identificate pe parcursul lecturii textului.
Pe baza unor carduri cu insertii din textul lecturat, profesorul le propune elevilor un prim moment
de brainstorming, urmand ca imediat dupa rezolvarea problemei sd se lanseze in dezbateri, avand
ca punct de reper intrebarile jurnalistului:

Cum interpretez eu acest fragment?

Ce pot face cu textul dupa ce am asamblat cardurile integral?

Incotro ma indrept?

Daca as pastra un singur card, doar unul, cu ce amintiri as raimane dupa ce am participat
la Atelierul de literatie cu Papusile lui Papier?

Elevii sunt rugati sa noteze cat mai multe idei. La expirarea timpului de lucru indicat, se

centralizeaza rezultatele, fara a permite combaterea ideilor.
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Realizarea sensului-30 de minute

Se rasfoieste NOTEBOOK-UL PAPIER si se reamintesc rolurile elevilor si al
profesorului in cadrul atelierelor ce vor avea loc pe parcursul Modulului I. Fiecare modul propus
dezvoltd o competenta europeana si se pliaza pe programa in vigoare de Limba si literatura roméana
pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara.

Primul atelier de lucru, supranumit Atelierul de literatie cu Papusile lui Papier se
constituie in functie de preferintele pentru un anumit domeniu, dupa ce au fost atribuite rolurile
de: pdpusar, tata, pianist, bucdatar, reporter TV, carora li se vor alatura si cele inserate de elevi pe
cardul PAPIER 1in dreptul campului lexical al profesiilor.

Se clarifica rolul elevilor in cadrul activitatilor desfasurate:

LINGVISTII

# compun, recompun si descompun textul;
# confectioneazd carduri PAPIER cu versiunea si retroversiunea textului
(textul-suport se va traduce in limba maternd, iar la sfarsit de modul in limba strdina

studiata la clasa, L1 sau L2).

JURNALISTII
# constatd veridicitatea faptelor;

#* sunt direct responsabili de corectitudinea gramaticala a cardurilor PAPIER;

INFORMATICIENII:

# contabilizeazd raspunsurile corecte conform unei diagrame redactate in
prealabil de catre acestia;

# transformad emoticoanele in puncte, iar mai apoi in note pe tot parcursul
modulului, au in vedere faptul cd la acumularea a 10 emoticoane, pot obtine o nota de 10
(zece); programul din sfera Informaticii va fi supranumit: Papier+++ si va fi brevetat ca
inovatie 1n literatie.

FILOSOFII
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# adreseazad mesaje de multumire personajelor; mesajele vor include valori

ochii albastri-
cardurile cu reprezentarea grafica a
mainilor
Super!

© &

ochii stralucitori—-SCRIEREA Ce frumos!
CREATIVA
L B
-
Genial!l

ochii verzi -
portretul literar

etice inserate pe cardurile Papier si vor avea ca

sursa de inspiratie aforisme ale unor filosofi celebri;

Reflectia. Evaluarea-10 minute

Reflectia : Daca as pastra un singur card, doar unul, cu ce amintiri as rdimane dupa ce am

participat la Atelierul de literatie cu Papusile lui Papier?

Evaluarea se realizeaza pe tot parcursul Atelierului de literatie si consta in acordarea de

emoticoane
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1.  Atelier de literatie cu Papusile lui Papier
Cardurile PAPIER au rolul de a transpune elevii de la clasa in pielea personajelor,
antrenandu-i Intr-un joc permanent de Invatare a limbii si literaturii romane. Profesorul care se va
implica in asemenea activitati de invatare isi va asuma rolul de reflector si va premia originalitatea,
creativitatea si ingeniozitatea raspunsurilor elevilor.
Feedback-ul atelierelor de lucru si al profesorului de la clasd va consta in acordarea
emoticoanelor ca modalitate de motivare a elevilor dispusi sd aprofundeze tainele limbii si

literaturii romane si, totodata, ca apreciere a muncii depuse.

2.  Atelier de antreprenoriat cu Papusile lui Papier
Dupa finalizarea Atelierului de literatie cu Papusile lui Papier, elevii vor decupa si sorta
cardurile PAPIER. Formarea grupelor se realizeaza in functie de preferintele elevilor pentru

culoarea ochilor papusilor. Tot ei vor fi cei care vor redacta in format grafic color, emoticoanele.
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Capitolul IV — Evaluarea competentelor de comunicare in limba
roméana ca limba nematerna

4.1. Tipuri de evaluare

Evaluarea verificd, masoara si apreciaza rezultatele scolare ale elevilor obtinute Intr-un
anumit interval de studiu.

De-a lungul timpului au existat mai multe interpretari ale termenului evaluare, astfel ca
multe dintre acceptiuni se suprapun total sau partial din punct de vedere semantic. Intalnim:

evaluare comparativa, criteriald, corectiva sau formativa.

Acceptiunile clasice ale termenului ,,evaluare” au la bazd mai multe criterii.

A. Din punctul de vedere al axei temporale la care se raporteaza evaluarea, in mod
traditional, distingem: evaludri: initiale, continue, finale.

Evaluarea initiala este una predictiva, deoarece se realizeaza la inceperea unei noi etape
de studiu, avand drept scop stabilirea nivelul de pregatire al elevului la debutul unui nou an de
studiu, iIn momentul in care se studiazd o noua disciplind, dar si la inceputul unei noi unitati de
invatare.

Rezultatele acestui tip de evaluare indica profesorului nivelul de pregétire al elevului,
cunostintele, dar si lipsurile acestuia, cu scopul de a stabili cele mai eficiente modalitati de predare,
de a-si propune strategii de predare diferentiata sau programe remediale, care sa asigure succesul
insusirii noilor cunostinte.

Acest tip de evaluare se poate realiza prin teste docimologice, prin probe orale, scrise, sau
practice.

Exemple de exercitii pentru evaluarea initiala

Unitatea de invatare ,,Calatorii”

Competente vizate:

Competente generale

2.Producerea textului oral 1n diverse situatii de comunicare
3.Receptarea textului scris de diverse tipuri

Competente specifice:

2.1. Folosirea sensurilor multiple ale cuvintelor/sintagmelor in contexte variate
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2.6. Manifestarea respectului si a tolerantei fata de ideile si punctele de vedere ale
interlocutorului/interlocutorilor care utilizeaza diferite coduri de comunicare, in interactiunea
directd sau in cea mediata

3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse
coduri de comunicare;

Exercitii

1. Precizati varianta corecta.

a. Noi mergem 1n multe calatorii./ Noi merg in multe calatorii. / Noi mergem 1n multi
calatorii.

b. Mie imi place calatoriile. / Mie imi plac calatoria. / Mie imi plac calatoriile.

c. A plecat in tren ntr-un nou oras. / A plecat cu trenul intr-un nou oras. / A plecat cu
trenul intr-un noua oras.

d. Am vizitat o expozitie interesantd. / A vizitati o expozitie interesantd. / Am vizitat o
expozitie interesant.

e. Cand am plecat a inceput o ploaie reci. / Cand am plecat a inceput o ploaie rece. / Cand
plecati a inceput o ploaie rece.

f. Mi-ar place sa vad un muzeu de stiinte ale naturii. / Mi-ar placea sa vad un muzeu de

stiinte ale naturii. / Mi-ar placea s vad un muzeu cu stiinte ale naturii.

2. La,,Batalia ideilor” va participa intreaga clasa. Elevii vor fi aranjati in cerc, in picioare.
Activitatea se va desfasura sub forma de brainstorming, fiecare elev avand ocazia sd spund ce stie
despre calatorii: ce sunt caldtoriile, unde se desfasoara, cu ce se realizeaza deplasarea, cine merge
ntr-o calatorie, cu ce scop se realizeaza calatoriile.

Profesorul va avea ocazia sa identifice care sunt elementele cunoscute de elevi despre

calatorii.
3. Pentru ,,Steluta vorbitoare”, elevii vor fi grupati cate 5. Fiecare elev isi alege un numar

intre 1-5. Grupa va primi o stea cu 5 colturi. Fiecare colt, numerotat, va avea cate o intrebare.

Unde? Cand? Cum? Ce? De ce?. Elevii vor formula intrebari pe tema: ,,Calatoria”.
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Evaluarea continua, curenta, de progres sau formativa se face pe tot parcursul invatarii,
in timpul oricarei secvente de predare, prin verificarea unor secvente de lectie, cu scopul de a
asigura temeinicia insusirii materiei. Ea vizeaza identificarea modului in care elevul Insuseste
sistematic si continuu cunostintele dintr-o anumitd disciplina. Evaluarea continua se realizeaza
prin tehnici de evaluare orala, sau scrisa.
Rezultatele acestui tip de evaluare indica eficienta modului de predare, dacé fiecare elev
a reusit sa-si insuseascd in mod corespunzator materia si ofera cadrului didactic puncte de reper in
stabilirea strategiei viitoare de predare: oferirea unor explicatii suplimentare, stabilirea unui
program de recuperare sau remedial.
Exemple de exercitii pentru evaluarea continua
Unitatea de invitare ,,Rosu si alb”
Competente vizate:
Competenta generald
2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare
3. Receptarea textului scris de diverse tipuri
Competente specifice
2.3. Prezentarea unor informatii, idei si puncte de vedere in texte diverse, oferind detalii
semnificative si exemple relevante
3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse
coduri de comunicare;
Exemple
1. Pentru exercitiul ,,Trei adevaruri si un fals”, elevii primesc jetoane cu fragmente diferite
de text. La finalul textului sunt 4 enunturi dintre care 3 sunt adevarate si unul fals. Cerinta este de

a stabili care enunturi sunt false si care adevarate.
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.- Ce te legeni, codrule,
Fara ploaie, fara vant,
Cu crengile la pamant?
- De ce nu m-as legéna,
Daca trece vremea mea!
Ziua scade, noaptea creste
Si frunzisul mi-1 rareste.
Bate vantul frunza-n dunga -
Cantaretii mi-i alunga;
Bate vantul dintr-o parte -
larna-i ici, vara-i departe.
Si de ce sa nu ma plec,
Daca pasarile trec!
Peste varf de ramurele
Trec n stoluri randunele,
Ducénd gandurile mele
Si norocul meu cu ele.
Si se duc pe réand, pe rand,
Zarea lumii-ntunecand,
Si se duc ca clipele,
Scuturand aripele,
S1 ma lasd pustiit,
Vestejit si amortit
Si cu doru-mi singurel,
De ma-ngan numai cu el!”

(Mihai Eminescu, ,,Ce te legeni?”...)
a. In versul ,,Si se duc ca clipele”, se observi o comparatie.
b. ,,Ziua scade, noaptea creste” este o dubla antiteza.
c. Hiperbola e intlnita in versul ,,Daca trece vremea mea!

d. ,,Si ma lasa pustiit,/Vestejit si amortit” — epitet multiplu.
2. Potriveste figurile de stil din prima coloana cu exemplele din a doua coloana

A B

Epitet ,»S1 soarele mirat sta-n loc”
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Comparatie ,Dar de-i pornesti, sunt grei de-oprit!”

Antiteza ,»-..Cat mac e prin livezi,/Atatia ani ... urez”
Hiperbola ,Din dalb iatac de foisor”
Personificare »-.. Zamfira.../Frumoasa ca un gand razlet”

3. Alcatuieste un text, de 50-80 de cuvinte, 1n care sa descrii un colt din natura. Foloseste

trei epitete subliniate cu verde si trei comparatii, subliniate cu portocaliu.

Evaluarea sumativi, cumulativa, de bilant se realizeaza la sfarsitul unui program de

invatare (unitate de invatare, capitol, semestru, an de studiu, ciclu de scolarizare).

Se realizeaza la intervale mari de timp, pentru a se achizitiona cat mai multe cunostinte,
priceperi, deprinderi etc. Metodologia acestui tip de evaluare presupune stabilirea unei perioade
de recapitulare si sistematizare a materiei, in care elevii se vor axa pe principalele aspecte ale

celor parcurse, recapituland cunostintele-ancora.

Scopul acestei evaluari este acela de a prezenta rezultatul final al celor Insusite, fara a mai
oferi posibilitatea remedierii lipsurilor. Evaluarea finala stabileste o ierarhie a elevilor, prin
recunoasterea unui anumit nivel de pregatire, dar se constituie si intr-un element de masurare a

eficientei modului de predare a cadrului didactic.

Se realizeaza prin teste finale si examene. Subiectele acopera intregul material parcurs
intr-o anumitd perioada de timp.(,,Diferente cheie intre evaluarea sumativa si evaluarea
formativa” in: Revista de Educacion Virtual, accesat in: 27 aprilie 2018, la adresa

revistaeducacionvirtual.com.)

Exemple de exercitii pentru evaluarea sumativa
Unitatea de invatare ,,Pictura”
Competente vizate:
Competente generale
2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare
3. Receptarea textului scris de diverse tipuri
Competente specifice

2.1. Folosirea sensurilor multiple ale cuvintelor/sintagmelor in contexte variate
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3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse
coduri de comunicare;
Exercitii

1. Indica cel putin patru termeni din campul semantic al termenului: ,,picturd”.

2. Stabileste corespondenta dintre substantive si sensurile potrivite ale omonimelor.

leu somn lac sare
apa statatoare; preparat chimic; peste; animal salbatic; actiunea
de a sari; compus chimic; sinonim pentru dormit; unitate monetara.

3. Priveste imaginea urmatoare si alcatuieste o prezentare de 50-80 de cuvinte a tabloului
,Luminis” de Nicolae Grigorescu, utilizand 5 prepozitii si 5 locutiuni prepozitionale, pe care sd

le marchezi prin subliniere.

B. O alta clasificare a tipurilor de evaluare, in functie de modul de evaluare este:
normativa si criteriala.

Evaluarea normativa indica nivelul de cunostinte asimilat de un elev fatd de o medie a
rezultatelor obtinute de toti candidatii.

Scopul evaluarii este de a compara nivelul de cunostinte al elevilor si pozitionarea
acestora in grupul de studiu. Se poate realiza prin teste orale si prin exercitii scrise, in orice
perioada de studiu.

Exemple de exercitii pentru evaluarea sumativa

Unitatea de invitare ,,Copii”

Competente vizate:

Competenta generala

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

Competenta specifica
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3.5. Identificarea corectitudinii grafice, lexico-semantice, morfo-sintactice si de

punctuatie, in texte continue/discontinue/multimodale

Exercitii

1. Incercuieste litera corespunzitoare 5 puncte

Mi-e frica de intuneric. a. diateza activa, b. diateza pasiva
Mihai se spald pe maini. a. diateza activa, b. diateza pasiva
Elevii se gandesc la vacanta. a. diateza activa, b. diateza pasiva
Eu plec la munte. a. diateza activa, b. diateza pasiva
El se duce in excursie a. diateza activa, b. diateza pasiva

2. Treceti verbele din propozitiile urmatoare in coloana corespunzatoare: 10x0,5 puncte
1. Tata citeste ziarul.
. Te joci fotbal?
. Bunica lucreaza in gradina.
. Colegi mei deseneaza.

. Noi ne pregdtim pentru test.

2

3

4

5

6. Ma uit la un film bun.

7. Elevii au plecat la bunici
8. Copiii se duc in parc.
9. Vino la mamal

10. Va jucati cu mine?

DIATEZA ACTIVA DIATEZA REFLEXIVA

60



Evaluarea criteriala masoara daca un elev detine abilitatile structurate intr-0 lista de
criterii de performanta elaborate anterior. Competentele sunt clar specificate, astfel incat sa
indice cat mai riguros nivelul atins de elevi.

Scopul acestui tip de evaluare este acela de a evidentia modul in care elevul poate
demonstra, in situatii diverse, ca si-a insusit cunostintele.

Se realizeaza prin scurte convorbiri 1n care elevul este solicitat sa raspunda sau Sa puna

intrebdri, in situatii atent structurate care abordeaza subiecte familiare.

Exemple de exercitii pentru evaluarea sumativa

Unitatea de invitare ,,Copii”
Competente vizate:
Competente generale
1. Receptarea textului scris de diverse tipuri
2. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare
Competente specifice:
1.1. Compararea informatiilor, a intentiilor de comunicare si a atitudinilor
comunicative din texte orale in care apar diferite coduri de comunicare
2.5. Participarea la interactiuni verbale, pe o tema la alegere, respectand elementele de

specificitate: intonatie, accent, sunete specifice limbii roméane, topica

Exercitiu
1. La ,,Petrecere” va participa intreaga clasa, elevii fiind 1dsati sd8 comunice cu ce colegi
doresc. Profesorul spune elevilor sa-si imagineze ca sunt invitati la 0 petrecere cu multi invitati

pe care vor sa-i cunoasca. Elevii trebuie ,,sa salute” si ,,sa se prezinte” mai multor persoane.

Dupa un timp elevii sunt anuntati ca a mai rdmas putin timp si trebuie ,,sa-si ia rdmas

bun” de la cat mai multi invitati intr-un timp foarte scurt.

C. In functie de cantitatea de informatie acumulati de citre elevi, evaluarea este
clasificata in: partiala si globala.

Prin evaluarea partiala se verifica nivelul de cunostinte si comportamentele insusite intr-
o anumita secventa de studiu, avand corespondent evaluarea continua.

Se realizeaza prin: verificari orale curente, teste Sau activitati practice.
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Evaluarea globala, similara evaluarii sumative se realizeaza atunci cand cantitatea de
cunostinte si deprinderi este mare. Se realizeaza prin examene si CONCUrsuri.

D. Alte clasificari sunt regasite in lucrarea ,,Procesul de evaluare a limbii roméne ca
limba nematerna, (RLNM) la ciclul gimnazial” coordonatori Elena Platon si Dina Vilcu, unde

sunt analizate, in functie de diferite criterii, principalele tipuri de evaluare.

4.2. Evaluarea centrata pe competente

Evaluarea centratd pe competente se refera la un proces de evaluare care se
concentreaza pe masurarea competentelor si abilitatilor unei persoane intr-un anumit domeniu
de cunoastere sau activitate. In loc si se concentreze doar pe cunostinte teoretice sau abilitati
izolate, evaluarea centrata pe competente incearca sa masoare modul in care o persoand poate

aplica aceste competente in situatii practice si relevante.

In cazul limbii roméne, evaluarea centratd pe competente implica evaluarea abilitatilor
si competentelor lingvistice ale elevilor, intr-un mod mai practic si relevant pentru utilizarea
reald a limbii. Acest tip de evaluare ar putea include, de exemplu, evaluarea capacititii de a
comunica eficient in limba romana, de a interpreta si de a produce texte, de a folosi limbajul

adecvat in situatii specifice si de a rezolva probleme lingvistice.

Abordarea centratd pe competente este potrivita pentru ca se urmareste dezvoltarea
abilitatilor lingvistice, intr-un mod practic si aplicabil, astfel, evaluarea se concentreazd mai
mult pe abilitatea de a utiliza limba roméana in contexte reale decat pe memorarea regulilor

gramaticale si a vocabularului.

Pentru stabilirea nivelului de dezvoltare al acestor competente, credem ca este necesara
prezentarea scdrii acestor niveluri conform Cadrul European Comun de Referintd pentru

cunoasterea unei Limbi:
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Pentru o evaluare corecta si valida a cunostintelor, abilitatilor si competentelor unui
elev alegerea corectd a itemilor este esentiald. Itemii bine alesi trebuie sa fie relevanti pentru

obiectivele evaluarii si sa permitd o masurare precisd a nivelului de cunoastere sau performanta

a elevului.
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Amintim astfel, tipurile de itemi:

Itemi subiectivi

Itemi obiectivi

=

O
—

@
S

=

=

=
I_

Itemi semiobiectivi

In ceea ce priveste Competenta generala 1:

Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare propunem urmatoarele
baterii de itemi:

Textele ascultate de elevi sunt:

Textul 1:,, Lulu este un pitic jucaus caruia ii place sa deseneze si sa cante. Lulu, cand
are timp, deseneazi peisaje din naturd. In timp ce deseneaza, el si canta cAntece pentru copii.
Din cand in cand il viziteaza Lala. Lala este verisoara lui care sta langa poiana cu narcise. Ea il

ascutd cu atentie si il aplauda dupa ce termina.

Azi, Lala este la Lulu. Cei doi se joaca in curte cu catelul lui Lulu. Catelul are ochi
albastri, bland moale si maro, labute mici albe cu pete negre, o codita stufoasa, lunga, gri cu si

urechi atente si negre. Toti trei sunt bucurosi.
Cand se jucau, catelul a iesi din curte. Cei doi nu stiau ce sa faca...”;

Textul 2:,,Domnisoara Honey care stitea la catedrd si frunzarea niste hartii, ridica
privirea si zise:
- Matilda, tu nu te duci cu ceilalti afara?

- Viarog, zise Matilda, pot sa vorbesc cu dumneavoastrd pentru o clipa?
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- Sigur, ce te supara!
- Mi s-a intamplat ceva foarte ciudat, domnisoara Honey.

Domnisoara Honey intra instantaneu in alerta. De cand avusese cele doi dezastruoase
intalniri in legatura cu Matilda, una cu directoarea, cealaltd cu ingrozitorii domnul si
doamnaWorwood, se gandise mult la acest copila, intrebandu-se cum putea sa-| ajute. Matilda
se afla acum 1n fata ei cu o imagine de curiozitate si exaltare pe figurd, intreband-o daca pot
avea o discutie. Domnisoara Honey n-o vazuse niciodata pana atunci in asa o stare. Avea ochiul

2

largiti si o privire ciudata....”.
(Roald Dahl, ,,Matilda”)

Itemul 1. — Textul 1 si 2

Competenta specifica:

1.1 Compararea informatiilor, a intentiilor de comunicare i a atitudinilor comunicative din texte orale, in care
apar diferite coduri de comunicare

Continut asociat

Strategii de ascultare activa

Item propus

Cerinta:

Ascultati cele doua texte si precizati ce fel de atitudini sunt prezente in cele doua texte.

Réaspuns asteptat
Exemple de raspuns:
Nivel maxim:
in primul text este prezentd o atitudine pozitiva pentru ca se folosesc cuvinte precum: ,jucius”,

»aplauda”, ,bucurosi”, iar n al doilea text este o atitudine colaborativa pentru ca sunt prezente sintagme ca: ,,ce

=9

te supara”, ,intrd 1n alertd”, ,,intrebandu-se cum putea sa-1 ajute”.

Nivel mediu:

in cele dou texte este prezentd o atitudine pozitiva pentru ci, in primul text, cei doi pitici se joaca,
iar In al doilea text, domnisoara Honey vrea sa o ajute pe Matilda.

Nivel minim

In cele dous texte este prezenti o atitudine pozitiva.

Descriptori de performanta

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
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Raspuns corect, cu prezentarea
doar a unei atitudini.

Réspuns corect cu prezentarea doar
a unei atitudini si cu incercare de
explicare a prezentei acesteia.

Réaspuns corect cu prezentarea
celor doud tipuri de atitudini si
exemplificare acestora cu cuvinte
corespunzatoare din text.

Itemul 2. — textul 1

Competenta specifica

1.1. Identificarea semnificatiei/ semnificatiilor unor enunturi, in functie de particularitatile

comunicarii orale

Continut asociat

Roluri Tn comunicare: evaluator

Item propus

Cerinta

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect:

1. Lulueste ....cccceourenneen.

2. Lui Lulu i place................

3. Lulu deseneaza..................

4, Cand deseneaza el canta....

a)
b)
c)
d)

un copil mic
un elev
un elefant

un pitic

sd doarma si sa viseze
sd citeasca si sa scrie
sd deseneze si sa cante

sd calatoreasca si sd conduca

animale
peisaje din natura
blocuri

trenuri

jazz
cantece pentru copii

muzica populara
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5. Din cénd in cand pe Lulu il viziteaza ..........

a) Paula
b) Lala
C) Bibi

d) Rézvan

6. Lalaeste ..o
a) verigoara lui
b) sora lui
c) mama lui
d) bunica lui.

7. Lala sta 1anga ........cccoovevvvieveieeieee e
a) biserica
b) scoala
c) poiana cu narcise
d) brutarie

8. Cei doi $€ JOACA CU ..covveveeneeiiieeeeie e
a) bicicleta
b) masinute
C) trenuletul
d) catelul

9. Ce a facut catelul cand copii se jucau?
a) s-a ascuns
b) a iesit din curte
C) I-a muscat pe Lulu

d) s-a speriat de ploaie.

Réaspunsuri asteptate:

1-d;2-c;3-b;4—-c;5-b;6-a;7-c;8-d;9-b

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Trei raspunsuri corecte Sase raspunsuri corecte Noua raspunsuri corecte

Itemul 3 — textul 2
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Competenta specifica

1.3. Identificarea corectitudinii/incorectitudinii gramaticale si fonetice in procesul de comunicare

Continutul asociat

Strategii de ascultare activa

Item propus

Cerinta

Reascultati textul 2 cu atentie, aici s-au strecurat trei greseli. Care sunt acestea?

Réspuns asteptat

Nivel maxim:

Greselile sunt: ,,doi dezastruoase Tntalniri”, ,,la acest copila”, ,,avea ochiul largiti”
Nivel mediu:

Greselile sunt: doi dezastruoase intalniri, la acest copila

Nivel minim:

Greseala este: la acest copila

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
o greseald doua greseli trei greseli

Itemul 4 — Textul 1

Competenta specifica
1.1. Identificarea elementelor specifice limbii romane, comparativ cu limba materna, in

receptarea textelor de diverse tipuri, monologate sau dialogate.

Continut asociat

Tipare de structurare a ideilor: clasificare, exemplificare.

Item Propus

Cerinta

Reascultati cu atentie textul 1 si gasiti fragmentul in care este prezentd o descriere.

Raspuns asteptat
Exemple de raspuns:
Nivel maxim:

Fragmentul unde este prezenta descrierea este atunci cand este prezentat cételul: ,,Catelul are ochi albastri, blana
moale si maro, labute mici albe cu pete negre, o codita stufoasa, lunga, gri cu si urechi atente si negre”.

Nivel mediu:

70




Descrierea este prezenta cand se vorbeste despre citel: ochi albastri, labute mici, coditd stufoasa.
Nivel minim:

Este descriere atunci cand se vorbeste despre blana catelului si despre labute.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Incercarea de prezentare a | Prezentarea unor aspecte referitoare | Prezentarea detaliata a
fragmentului care contine la descrierea catelului: ochii, fragmentului care contine
descriere, cu prezentareadoara | labutele, codita. descrierea catelului.
unor aspecte simple ale
trasaturilor catelului.

Itemul 5 — textul 2

Competenta specifica
1.5. Manifestarea respectului si a tolerantei fatd de ideile si de punctele de vedere ale

interlocutorului/interlocutorilor care utilizeaza diferite coduri de comunicare

Continut asociat

Dialogul formal si informal

Item propus

Cerinta

Din dialogul pe care il are domnisoara Honey cu Matilda, precizati ce tip de dialog au cele doua personaje

Raspuns asteptat
Exemple de raspuns:
Nivel maxim:

Domnisoara Honey si Matilda au un dialog formal pentru ca este un dialog intre o profesoara si o eleva si
folosesc formule specifice acestui tip de dialog: ,,- Matilda, tu nu te duci cu ceilalti afara?” ,,- Pot sa vorbesc cu
dumneavoastra?”.

Nivel mediu:
Domnisoara Honey si Matilda au un dialog formal pentru ca este un dialog intre o profesoara si o eleva.
Nivel minim:

Este un dialog formal.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Recunoasterea  tipului  de Recunoasterea tipului de dialog | Recunoasterea tipului de dialog
dialog intre cele douad dintre cele doud personaje cu dintre cele doua personaje,
persoane. argumentarea potrivita. argumentarea potrivita si
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exemplificarea cu exemple corecte
din text.

Pentru competenta generala 2: Producerea textului oral in diverse situatii de

comunicare textul suport este:

»,Degetica isi rezema capul de inimioara randunicii. Dar, deodata, se scula speriata.
Fetita simtise o miscare usoara, inima randunicii incepuse sa bata. Se pare ca aceasta nu

fusese moarta, ci doar amortita de frig, iar cildura din tunelurile subterane o reinviase.

Degetica tremura inca de spaima; pe langa ea, care nu era mai inalta decat degetul
cel mic, randunica parea un urias. Totusi, Degetica nu isi pierdu cumpatul, ci o inveli cu o

frunza de menta, ca sa o fereasca de frig.

— Iti multumesc cia m-ai incalzit, copila dragalasa! zise randunica. Peste putin timp

L

am sa capat din nou puteri si am sa zbor departe, spre soare.

—E frig tare afara, ninge! raspunse Degetica. Mai stai in patul tiu, voi avea eu grija

de tine.

Apoi 1i aduse apa intr-o frunzisoara. Pasdrica o bau si ii povesti cum rupandu-si o aripa

ntr-un tufis de maracini, nu s-a mai putut tine dupa celelalte pasari in zborul lor spre tarile calde.

Degetica ingriji cu multd dragoste randunica toatd iarna, fara stirea soarecelui si a
sobolului. Cand sosi primavara insa, si soarele prinse din nou a incdlzi pamantul, rdndunica isi
lud ziua buna de la fetita, intreband-o daca nu vrea sa cdlatoreasca aldturi de ea, pana departe, in

padurea verde.

— Nu pot, ii raspunse amarata Degetica. [-am promis soarecelui de cdmp ca raman sa-I

slujesc. Asa ne-a fost invoiala la inceputul iernii, cAnd el m-a salvat pe mine de la inghet.

— Adio atunci, dragdlasa mea copild! raspunse randunica, luandu-si zborul spre soare.

Degetica o privi zburand, cu lacrimi in ochi. Ii era atat de draga pasarea asta!
— Cirip! cirip! mai zise inca o datd randunica, dupa care disparu in zare.

Degetica era foarte mahnitd pentru ca ei nu 1i era Ingaduit sd se bucure de caldura si de

lumina soarelui. Trecu vara, apoi veni toamna.
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— Peste patru sdaptamani facem nunta! o anunta vesel soarecele de camp, de indata ce
sobolul se Invoi s faca nunta. Dar biata fetitd incepu din nou sa planga. Ea nu voia deloc sa se

marite cu ursuzul de sobol!

— Ce prostie! strigad soarecele de camp. Te poftesc s nu mai fii atat de incapatanatd! Ar
trebui sd te simti foarte mandra ca te ia de sotie un domn atat de distins, care poarta o blana de
catifea neagra, cum nici imparateasa nu are. Mai bine i-ai multumii lui Dumnezeu ca vei gasi

oricand o bucatarie si o pivnita plind cu de toate.

Dar iata ca sosi si ziua nuntii. Sobolul se Infatisd s-o ia pe Degetica si s-o duca sub
pamant, unde planuia s-o ascunda pentru totdeauna de lumina soarelui, fiindca el unul nu-l putea

suferi.

— Ramani cu bine, soare frumos! zise Degetica cu un aer méahnit, ridicand manutele in
sus, ramai cu bine! Ca eu sunt osandita sa traiesc de-acum inainte in Intuneric, lipsita de razele

tale.
Apoi facu cativa pasi afarad din casuta......
,Degetica”, de Hans Christian Andersen

Itemul 1.

Competenta specifica:

2.1. Folosirea sensurilor multiple ale cuvintelor/sintagmelor Th contexte variate

Continutul asociat

Utilizarea sinonimelor Tn contexte variate, cu accent pe nuantele semantice

Cerinta

Cititi cu atentie textul, apoi alcatuiti propozitii orale cu sinonimele cuvintelor subliniate din text.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Alcatuieste  propozitii cu | Alcatuieste 2 propozitii corecte si la | Alcatuieste 4 propozitii corecte,
cuvintele, dar fard legatura cu | celelalte doua  este  prezenta | folosind sensurile potrivite pentru
sensurile acestora din text. incercarea de a alcatui aceste | cuvintele subliniate(4 cuvinte).

propozitii
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Itemul 2:

Competenta specifica:

2.2. Rezumarea unor texte cu grade diferite de dificultate

Continutul asociat:

Rezumarea orala a unui text dat

Cerinta:

Citeste cu atentie textul scris cu litere bold si realizeaza rezumatul oral al acestui fragment.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Tncercare de realizare  a | Realizarea rezumatului oral | Realizarea rezumatului oral
rezumatului oral cu folosirea | respectind partial regulile de | respecténd regulile de realizarea ale
doar a unei caracteristici de | realizare ale acestuia: acestuia;

realizare a rezumatului.

Prezentarea in ordine cronologicd a
evenimentelor/ Utilizarea verbelor si
pronumelor la persoana a Ill-a/
Folosirea naratiunii ca mod exclusiv
de expunere/ Folosirea verbelor la

timpul prezent sau perfect compus

Prezentarea in ordine cronologica a

evenimentelor;

Utilizarea verbelor si pronumelor la

persoana a ll1-a;

Folosirea naratiunii ca mod exclusiv

de expunere;

Folosirea verbelor la timpul prezent

sau perfect compus.

Itemul 3:

Competenta specifica:

2.3. Prezentarea unor informatii, idei si puncte de vedere In texte diverse, oferind detalii semnificative si exemple

relevante

Continutul asociat:

Exprimarea punctelor de vedere in urma selectarii elementelor semnificative din textele receptate.
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Cerinta:

Prezentati oral o continuare a celor intdmplate in fragmentul dat.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Realizarea unei prezentéri orale | Realizarea unei prezentdri orale | Realizarea unei prezentari orale,
folosind corect personajele din folosind personajele din text, | detaliata, utilizind timpurile verbale

text, cu o Tncercare de a face timpurile verbale potrivite, cu o

legatura intre continuare si text. | incercare de exprimare coerenta.

la fel ca n text, personajele, cu o

exprimare coerenta.

Itemul 4:

Competenta specifica:

2.4. Corelarea achizitiilor lexicosemantice cu structurile morfosintactice ale limbii roméane, in situatii de

comunicare diferite

Continutul asociat:

Transformarea constructiilor active in constructii pasive

Cerinta:
Transformati urmatoarele constructii active in constructii pasive:

Fetita simtise o miscare ugoara.
Degetica a ingrijit-o pe pasire.
Sobolanul a cautat-0 pe Degetica.

Soarele a incalzit din nou pamantul.

© gk~ w0 DR

Sobolanul a salvat-o pe Degetica de la inghet.
Raspunsuri asteptate:

O miscare usoard a fost simtita de fetita.
Pasarea a fost Ingrijita de Degetica.
Degetica a fost cautata de sobolan.

Pamantul a fost incalzit din nou de soare.

© g~ w Db PE

Degetica a fost salvatd de sobolan de la inghet.

Réndunica a Tntrebat- o Degetica daca nu merge cu ea.

Degetica a fost Intrebata de randunicd daca nu merge cu ea.
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Descriptori

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim

Doua raspunsuri corecte

Patru raspunsuri corecte

Sase raspunsuri corecte

Itemul 5:

Competenta specifica:

2.5. Participarea la interactiuni verbale, pe o tema la alegere, respectand elementele de specificitate: intonatie,

accent, sunete specifice limbii roméane, topica.

Continut asociat:

Realizarea unui reportaj, a unui interviu.

Cerinta:

Realizati, in perechi, un interviu cu Degetica, in care trebuie sa aflati de ce a facut alegerile respective. Dialogul

trebuie sa contind minim 5 replici pentru fiecare participant si sa trateze direct subiectul propus.

Descriptori

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim

Realizarea unui interviu care
are ca personaj intervievat pe
Degetica, dar care dezvolta alt

subiect decét cel propus.

Realizarea unui interviu, care
trateaza subiectul propus, care nu are
minim 5 replici care trateazd direct

subiectul.

Realizarea unui interviu, care
trateazd direct subiectul propus,
fara partea de salut, care contine
intrebari pertinente si raspunsuri
potrivite cerintei si minim 5 replici

pentru fiecare participant.

Itemul 6:

Competenta specifica:

2.6. Manifestarea respectului si a tolerantei fatd de ideile si punctele de vedere ale interlocutorului/

interlocutorilor care utilizeaza diferite coduri de comunicare, in interactiunea directd sau in cea mediata

Continutul asociat:
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Formularea unor enunturi care sd ateste respectul si toleranta fatd de ideile si punctele de vedere ale

interlocutorului.

Cerinta:
Alcatuiti enunturi orale dezvoltate, in care sa folositi urmatoarele cuvinte/sintagme:

- Promisiune

- Respect fata de celalalt
- Grija de aproapele

- Dreptul la viata

- Toleranta

- Libertate

- Libertate de exprimare

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Alcéatuirea de enunturi simple | Alcdtuirea a patru enunturi corecte, | Alcatuirea a sapte  enunturi
cu sintagmele/cuvintele date. dezvoltate cu cuvintele/sintagmele | dezvoltate, corecte si pastrand
date. sensul cuvintelor

Pentru competenta generala 3: Receptarea textului scris de diverse tipuri textul

suport este acelasi ca si pentru competenta generala 2

Itemul 1:

Competenta specifica:
3.1. Recunoasterea structurilor logice 1n care sunt organizate informatiile intr-unul sau mai

multe texte continue/discontinue/ multimodale.

Continutul asociat:

Ordonarea si reordonarea paragrafelor dupa criterii date

Cerinta:

Aranjati 1n ordine cronologica urmatoarele fragmente:

1. Dar biata fetitd incepu din nou s planga. Ea nu voia deloc sa se marite cu ursuzul de sobol!
2. — Iti multumesc c@ m-ai Incalzit, copila dragalasa! zise randunica.
3. Degetica 1si rezema capul de inimioara randunicii. Dar, deodatd, se sculd speriatd. Fetita simtise o

miscare usoard, inima randunicii Incepuse s bata.

4, Cirip! cirip! mai zise incd o datd rdndunica, dupi care disparu in zare

77



5. Degetica era foarte mahnita pentru ca ei nu 1i era Ingéduit sa se bucure de caldura si de lumina soarelui.

Trecu vara, apoi veni toamna.

6. Apoi facu cativa pasi afara din casuta...

Réspuns asteptat:

1. Degetica isi rezema capul de inimioara randunicii. Dar, deodata, se scula speriata. Fetita simtise o

miscare usoard, inima randunicii Incepuse s bata.

o~ D

— Iti multumesc cd m-ai incalzit, copila dragalasa! zise randunica.

soarelui. Trecu vara, apoi veni toamna.

6. Apoi facu cativa pasi afard din casuta

Dar biata fetitd incepu din nou sa planga. Ea nu voia deloc sd se marite cu ursuzul de sobol!
Cirip! cirip! mai zise incd o datd rdndunica, dupa care disparu in zare

Degetica era foarte mahnita pentru ca ei nu ii era ingaduit sa se bucure de caldura si de lumina

Descriptori

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim

Asezarea corectd, in ordine
cronologicd, a doud din
fragmente.

Asezarea corectd, in ordine
cronologica, a patru din fragmente.

Asezarea corectd, in ordine
cronologica a tuturor fragmentelor.

Itemul 2:

Competenta specifica:

3.2. Identificarea semnificatiei unor cuvinte si sintagme, pe baza relatiei dintre diverse coduri

de comunicare

Continut asociat:

Corelarea unor cuvinte, sintagme cu definitia corespunzatoare

Cerinta:

Gasiti explicatia corespunzatoare pentru urmatoarele cuvinte:

1. Dragalasa a. Morocanos, necomunicativ, neprietenos, tacut, uracios.

2. Tuneluri b. Desis de tufe sau de arbusti; multime de copaci tineri, stufosi.

3. Subteran c. Dragut, gratios, gingas

4, Tufis d. Condamnata, pedepsita.

5. Maracini e. Galerie subterana care traverseaza un masiv muntos servind drept
cale de comunicatie.

6. Planui f. Tesaturd de matase

7. Mahnit g. Plante a céror tulpind este acoperitd cu spini

8. Osandita h. A face planuri; a pregati ceva (in minte) pentru viitor.

9. Catifea i. Deprimat, posomorét, suparat, trist, indurerat, intristat.
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10. Ursuz j- Care se afla la o adancime oarecare sub suprafata pamantului; de

subpamant, din padmant, din subsol.

Raspunsuri asteptate:

1-c;2-¢;3-j;4-b;5-9;6-h;7-1i;8-d;9-f;10-a.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Gasirea explicatiei pentru 2 Gasirea explicatiei potrivite pentru 5 Gasirea  explicatiei  potrivite
cuvinte. cuvinte. pentru fiecare cuvant.

Itemul 3:

Competenta specifica:
3.3. Identificarea temei si a ideilor principale si secundare din texte continue/discontinue/

multimodale, prin punerea in relatie a diverselor parti ale textului

Continutul asociat:

Selectarea informatiei utile dintr-un text.

Cerinta:
Gasiti ideile principale din text.
Raspuns asteptat:
1. Degetica o ingrijeste pe randunicd pana se face bine.
2. Randunica pleaca, lasand-o pe Degetica sa isi respecte promisiunea.

3. Degetica e suparata pentru ca nu vrea sa se marite cu sobolanul.

Descriptori
Nivelul minim Nivelul mediu Nivelul maxim
Gasirea unei idei principale. Gagsirea a doud idei principale. Gasirea a trei idei principale,
corecte.

Itemul 4:

Competenta specifica:

3.4. Diferentierea tipurilor de comunicare artisticd/nonartistica in texte diverse.

Continutul asociat:

Identificarea unor procedee de expresivitate artistica (epitet)
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Cerinta:
Gasiti toate epitetele folosite in textul dat.

Raspuns asteptat:

=9

Epitete: ,,miscare usoard”, ,tunelurile subterane”, ,,copild dragélasa”, ,tarile calde”, ,,pddurea verde”, ,catifea

neagrd”, ,,soare frumos”.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
2 epitete 4 epitete 7 epitete

Itemul 5:

Competenta specifica:
3.5. Identificarea corectitudinii grafice, lexicosemantice, morfosintactice si de punctuatie, in

texte continue/discontinue/multimodale

Continutul asociat:

Recunoasterea rolului diminutivelor intr-un text dat

Cerinta:
Gasiti In textul dat diminutivele folosite si explicati rolul acestora.
Raspuns asteptat:

Diminutivele din text sunt: Degetica, inimioara, fetita, frunzisoara, pasarica, manutele, casuta. Acestea au rol
de a prezenta gingdsia micutei, care in comparatie cu rAndunica e firava, plapanda si de a o pune in antiteza cu
sobolanul.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Gasirea celor cinci diminutive, Cinci diminutive si explicatia acestora Sapte diminutive si explicatia
fara explicatia acestora. folosirii acestora.

Itemul 6:

Competenta specifica:

3.6. Identificarea rolului fenomenului de transfer din/in limba romana in/din limba materna, in receptarea unor

texte continue/discontinue/multimodale.

Continutul ascociat:

Exercitii cu alegere multipla pentru identificarea formei corecte

Cerinta:

Scrieti in caseta litera corespunzatoare raspunsului corect:
1. Degetica cea................ o ingrijeste pe randunica.
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a)
b)
c)
d)

grijuliu
grijuliei
grijulie
grijulii

2. Réndunica...................
a) acarui

ale carui

ai carei

a carel

....aripa era rupta, s-a vindecat.

3. Pasarea............... sd o ia pe Degetica cu ea.

au vrut
ai vrut
avrut
am vrut

4. Degetica ii promisese

a) soarecelui
b) soricelului
C) soarece

d) soricelui

5. Eatrebuia

................. ca i va sluji.

................. cu sobolul.

a) sdne marita
b) sa se marite
C) sdva madritati
d) saii marite
6. Fetita......... tine promisiunea.
a) fisi
b) i
c) le
d) ne
7. EiliC.nnn.. sd ramana.
a) grea
b) greu
c) grele
d) ogrei

8. Haina sobolului era..........c...c.......

a) din
b) de
c) cu

catifea.
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d) pe

9. Bucataria .......c.cccueenee. era mereu plina.
a) acelora
b) acestuia
C) acesteia
d) aceleia

10. Degetica s-a Tntors N.........cccceverueeene. .

a) casutei
b) casuta
c) casutelor
d) casute

Rispunsuri asteptate:

1. c¢;2.d;3.c;4.a;5.b;6.b;7.b;8.a;9.b; 10. b.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

4 raspunsuri corecte 7 raspunsuri corecte 10 raspunsuri corecte

Itemul 7:

Competenta specifica:

3.7. Manifestarea atitudinii fata de practicile de lectura: lectura de informare sau lectura de placere

Continutul asociat:

Proiecte de lecturd in grup finalizate cu expozitie.

Cerinta:

Recititi fragmentele si realizati pentru fiecare fragment cate un desen reprezentativ, formand astfel, filmul
actiunii.

Descriptori

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim

Realizarea unui set de desene
care cuprind doar informatii
esentiale, fara detalii.

Realizarea unui set de desene care
cuprinde doar o parte din
amanuntele din fragmente.

Realizarea unui set de desene
care este fidel textului, pastrand
toate amanuntele (chiar daca este
stilizat).
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Pentru competenta generald 4: Redactarea textului scris de diverse tipuri se

pastreaza textul de la competenta generala 2, la care mai adaugam inca un text:

»lotusi pe aceastd sticld nu scria «Otravay si prin urmare Alice cuteza si gustd din
continutul ei; si, gdsind-o nemaipomenit de buna (fiindca avea un gust amestecat, de placinta cu
visine, crema de vanilie, de ananas, de friptura de curcan, de caramel si de paine prajitd cu unt),
o inghiti pana la ultima picatura.

- Ce straniu ma simt! zise Alice. De parca as fi pe cale sa ma strang ca o luneta!

Chiar asta se si intdmpla; nu mai masura mai mult de douazeci si cinci de centimetri;
chipul i se lumina la gandul ca era tocmai de marimea potrivitd ca sa poata trece prin usita si sa
ajunga In gradina aceea fermecatoare. Mai asteptd totusi o clipd sd vada daca continud sd se

n

micsoreze; acest lucru o nelinisti un pic, ,,caci as putea sfarsi", isi zicea Alice, ,,prin a ma subtia
ntr-atat, incat sa ajung precum o lumanare. Cum as arata atunci?" Si incerca sa-Si inchipuie cu
ce se aseamana flacdra unei lumanari dupa ce s-a suflat in ea, caci nu-si mai aducea aminte sa fi
vazut vreodatd ceva asemanator. Dupa putind vreme, cum nimic nu se intdmpla, se hotari sa
mearga farad intarziere in gradina. Dar, vai! biata Alice! Cand ajunse in fata usii 151 dddu seama
cd uitase cheita de aur, si, facind cale-ntoarsa ca s-o caute, intelese cd nu era chip sd ajunga la ea
din pricina inaltimii ei de acum; se stradui sa se catere pe unul din picioarele mesei, dar acesta
era asa de neted, Incat n-avea de ce sd se prinda; toate incercarile e1 dadura gres si, ostenitd cum
era, se puse pe jos si incepu sa planga in hohote”.

,»Alice in Tara Minunilor”, de Lewis Carol

Itemul 1:

Competenta specifica:

4.1. Compararea raspunsurilor si a punctelor de vedere exprimate, pe teme diverse, care actualizeaza tipuri de

comunicare artistica/nonartistica.

Continut asociat:

Exprimarea Tn scris a propriilor idei rezultate din compararea a doua texte dupa criterii date

Cerinta:

Precizati o asemanare si o deosebire de continut intre textul ,,Degetica” de Hans Christian Andersen si ,,Alice in

Tara Minunilor”de Lewis Carol

Raspuns asteptat:
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O asemanare de continut dintre cele doua texte este ca ambele prezintd Intdmplari care au ca personaj cate o fetita
foarte mica de staturd, Degetica, in primul fragment si Alice, 1n al doilea fragment, iar o deosebire dintre cele
este cd Degetica se naste mica de staturd, dupa ce mama ei planteazad o samanta intr-un ghiveci, iar Alice devine

mica dupa ce bea continutul unei sticle pe care scria Bea-ma!

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Tncercarea de prezentare | Prezentarea unui element de continut | Prezentarea unui element de
asemdnarii si deosebirii dintre | comun/ diferit celor doua texte, fard | continut comun celor doua texte, cu
cele doua texte. valorificarea informatiilor din text. valorificarea informatiilor din text
si prezentarea unei deosebiri dintre

cele doua texte.

Itemul 2:

Competenta specifica:

4.2. Redactarea unui text, cu subiect la alegere, pe baza structurii narative, descriptive, explicative, adecvate

unei situatii de comunicare.

Continut asociat:

Transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta

Cerinta:
Transformati vorbirea directd in vorbire indirectd din fragmentul:
,,Cand Degetica s-a trezit a doua zi dimineata si s-a dat jos din pat, era cat pe aci sa cada in apa.

- Unde ma aflu? tipa ea.

- Acum locuiesti cu noi, i spuse broscoiul batran, si mare bucurie ne faci.

- Dar nici nu va cunosc! zise Degetica. Vreau la mama! Vreau acasa!

- De-acum inainte aici este casa ta, replicd broscoiul. Iar el este viitorul tau sot. Si arata spre feciorul lui,
broscoiul cel pocit!

- Nunta va fi maine, a mai spus el. N-avem vreme de pierdut. Trebuie sd mergem sa ne gatimde sarbatoare.

Si broscoii au plecat topaind.”
Réaspuns asteptat:

Cand Degetica s-a trezit a doua zi dimineata si s-a dat jos din pat, era cat pe aci sa cada in apa. Fetita a inceput
sa strige, intreband unde se afla. Broscoiul batran i spuse ca de acum va locui cu ei. Degetica le-a spui cé vrea

sd meargd acasd la mama ei. Dar broscoiul i-a spus cd de acum va locui cu ei si acolo va fi casa ei pentru ca se
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va casatori cu fiul lui si ca a doua zi va avea loc nunta. Broscoii au plecat topdind sa se pregateasca pentru a

doua zi.
Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Incercarea de a transforma Realizarea transformarii directe in Realizarea transformarii
vorbirea  directa in vorbire | vorbire indirectd prin folosirea | vorbirii directe in vorbire

indirectd, prin eliminarea liniei

de dialog.

persoanei a lll-a, fara folosirea liniei

de dialog.

indirectd prin eliminarea liniei

de dialog, prin folosirea

persoanei a treia in loc de

persoana 1 si a II-a, prin
reproducerea cat mai exactd a

cuvintelor naratorului.

Itemul 3:

Competenta specifica:

4.3. Realizarea unor texte multimodale Tn format electronic, pe teme date, pentru a fi prezentate in fata colegilor.

Continutul asociat:

Redactarea unei carti (text multimodal) pentru colegii de la clasa a V-a pe o tema propusa de cei mici/de

profesori sau de clasa.

Cerinta:

Realizati o mini carte (minim 10 pagini) pentru colegii de clasa a V-a, pe tema prieteniei, folosind aplicatia

Storyjumper.

In alcétuirea cartii trebuie:

- sa dati un titlu sugestiv cartii;

- Sa tratati tema sugerata de cerinta;

- sa folositi imagini corespunzatoare temei,

- sa utilizati trei moduri de expunere, la alegere.

Descriptori

Nivel minim

Nivel mediu

Nivel maxim
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Realizarea cartii, utilizdnd | Realizarea cartii utilizdnd doar doud | Realizarea cartii in aplicatia
imagini i ca mod de expunere | din cele patru indicatii, folosind | Soryjumper, urméand toate cele

doar unul din cele trei. aplicatia. patru indicatii din cerinta.

Itemul 4:

Competenta specifica:

4.4. Corelarea achizitiilor lexicosemantice cu structurile morfosintactice ale limbii romane, Tn elaborarea de

texte narative, descriptive, explicative.

Continutul asociat:

Utilizarea corecta a partilor de vorbire flexibile si neflexibile in functie de scopul comunicarii.

Cerinta:

Completeaza spatiile de mai jos cu forma corecta a cuvintelor scrise intre paranteze:

Ma numesc Degetica si (a fi, modul indicativ, timpul prezent) bucuroasd ca

(a putea, modul indicativ, timpul perfect compus) 0 (a ajuta, modul conjunctiv,

timpul prezent) pe rindunicd si se facd bine. Imi place si fiu de ajutor (prieten, substantiv
articulat, cazul D). Aripa (randunicd, cazul G) era ruptd. Ea nu putea sa zboare aldturi

de (adjectiv pronominal demonstrativ de diferentiere, genul feminin, numarul plural).
Rispuns asteptat:

sunt

am putut
sd ajut
prietenilor

randunicii

I A

celelalte

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Doua raspunsuri corecte Patru raspunsuri corecte Sase raspunsuri corecte

Itemul 5:

Competenta specifica:

4.5. Manifestarea preocuparii pentru originalitate

Continutul asociat:
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Scrierea creativa pornind de la un tipar/ binomul imaginar, dupd modelul lui Italo Calvino: ,,Daca intr-0 noapte

de iarna, un calator ...”

Cerinta:

Alcituiti o compunere de 70 — 100 de cuvinte, plecand de la fragmentul: ,,Apoi facu citiva pasi afard din
casuta....”, in care sd prezinti o intdmplare petrecuta intr-o padure.

Tn compunere, trebuie:

- saprezinti, pe larg, o naratiune reala sau imaginara, respectiand succesiunea logica a evenimentelor;
- sa prezinti o scurtd secventa descriptiva,

- sd valorifici doua informatii din textul dat;

- sarespecti numarul de cuvinte propus.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Realizarea unei compuneri in Realizarea unei compuneri Tn care Realizarea unei compuneri in
care se valorifica informatiile sunt prezente secventa descriptiva si care sa respecte toate cele patru
din text. doua informatii din text. criterii oferite in cerinta.

Pentru competenta generald 5: Manifestarea sensibilitatii multi- si interculturale,
prin valorile promovate in contexte culturale si sociale diverse se vor folosi materiale
diferite, Tn functie de competenta specifica.

Itemul 1:

Competenta specifica:

5.1. Recunoasterea multilingvismului in contexte socioculturale diverse

Continutul asociat:

Celebrarea ,,Zilei internationale a tolerantei” (16 noiembrie)

Cerinta:

Urmdriti urmatorul videoclip: https://youtu.be/IRZ3JVV1MSo, apoi realizati un decalog al unei adevarate
prietenii.

Descriptori

Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim

Incercare de realizare a | Realizarea  unei parti a | Realizarea unui decalog, utilizand
decalogului. decalogului,  utilizdnd  limba | normele limbii literare.
literara.

Itemul 2:

Competenta specifica:

5.2. Identificarea valorilor promovate in traditiile si obiceiurile din cultura roménd, materna si universala

Continutul asociat:
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Realizarea de mini-momente artistice despre obiceiurile si traditiile locale.

Cerinta:

Studiati obiceiurile si traditiile romanesti si obiceiurile si traditiile minoritatii careia ii apartineti. Alegeti scurte
momente din acestea, pe care sa le puneti in practica.

Descriptori
Nivel minim Nivel mediu Nivel maxim
Incercare de realizare de mini- | Realizarea unor  mini-momente Realizarea unor mini-momente
momente din traditiile si | artistice, prezentdnd sumar, obiceiuri | artistice, prezentand si obiceiuri
obiceiurile romanesti si si traditii romanesti si minoritatilor | roménesti si obiceiuri ale
minoritatilor apartinatoare. apartindtoare. minoritatilor apartinatoare,
utilizand normele limbii
literare.

4.3. Metode alternative de evaluare

De-a lungul timpului au existat diferite interpretari ale sintagmei ,,metoda alternativa”
de evaluare. Unele au accentuat utilitatea pe care o au din perspectiva cadrelor didactice, altele
se referd la importanta acestor metode din punctul de vedere al elevilor.

Pe de o parte, metodele alternative/complementare de evaluare dau profesorilor
posibilitatea de a dobandi informatii despre intreaga activitate si despre nivelul de pregatire al
elevului. Asa cum le spune si numele, ele au rolul de a completa datele obtinute prin metodele
traditionale de evaluare. Importanta lor deriva din faptul cd, avand un caracter formativ, pot
evalua competentele care sunt mai dificil de masurat prin tehnici traditionale. Metodele
alternative de evaluare se caracterizeaza prin antrenarea elevilor in propria lor evaluare deoarece:
,»pe de o parte, realizeaza evaluarea rezultatelor in stransa legatura cu instruirea/invatarea, pe de
alta parte, ele privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioadd mai indelungata, care vizeaza
formarea unor capacitati, dobandirea de competente si, mai ales, schimbari in planul intereselor,
atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare.” (lon T. Radu, ,,Evaluarea procesului didactic”,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti 2008, pag. 188).

Pe de altd parte, metodele alternative de evaluare dau elevilor sansa de a demonstra ceea
ce au insusit, ceea ce sunt capabili sa faca, prin alte forme de manifestare, decat raspunsul oral

sau Scris.
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Tipuri de evaluare alternativa

Bocos Musata si Jucan Dana, in ,,Teoria si metodologia instruirii. Teoria si metodologia
evaluarii”, considera ca printre metodele alternative de evaluare ce trebuie retinute se numara:
observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor in clasa, autoevaluarea,
investigatia, portofoliul, proiectul (Musata Bocos, Dana Jucan, ,,Teoria si metodologia instruirii.
Teoria si metodologia evaluarii”, Editura Paralela 45, Pitesti, 2017, p. 125).

Tn , Dictionarul praxiologic de pedagogie” sunt stabilite alte metode alternative de
evaluare: jurnalul autoreflexiv, jurnalul reflexiv/reflectiv (Musata-Dacia Bocos, Ramona Radut-
Taciu, Cornelia Stan, ,,Dictionar praxiologic de pedagogie”, Vol. IV, Editura Paralela 45, Pitesti,
2016, p. 173).

Maria Eliza Dulama, considera ca metodele alternative de evaluare sunt: referatul,
posterul, reportajul, interviul, interevaluarea sunt considerate metode alternative de evaluare de
catre (Maria Eliza Dulama, ,,Metodologii didactice activizante”, Editura Clusium, Cluj-Napoca
2008, p. 142).

Alte metode alternative de evaluare sunt: hartile conceptuale; tehnica 3-2-1; metoda
R.A.L; studiul de caz; proba practica. (,,Metode alternative de evaluare”, suport de curs,
disponibil la adresa https://www.slideserve.com/yori/metode-alternative-de-evaluare, accesat la
2.05.2023)

Dintre acestea, proiectul si investigatia pot fi considerate si metode de predare-invatare.
Vom prezenta in continuare acele metode pe care le consideram aplicabile la clasa a VllI-a.

A. Observarea sistematica a activititii si a comportamentului elevilor in clasa

Observarea sistematicd a activitatii si a comportamentului elevilor in clasd se poate
realiza in timpul orelor de curs, utilizdnd un plan elaborat inainte, prin care se completeaza un
raport; o fisa de evaluare; o scara de clasificare si o lista de control si verificare.

Dezavantajele acestei metode sunt subiectivismul si munca Suplimentard din partea
cadrului didactic pentru a sintetiza informatiile obtinute.

Aceastd metoda ofera cadrului didactic informatii despre evolutia elevului la disciplina
respectiva. Astfel, in cadrul orelor de Limba si Literatura romana, la clasa a VII-a, prin
intermediul acestei metode poate fi urmarit progresul elevilor in ceea ce priveste dezvoltarea unor
abilitati intelectuale: modul de exprimare orald, capacitatea de a intelege ceea ce citeste, sau scrie,
modul de dezvoltare a operatiilor gandirii.

Prin activitdtile desfasurate pe grupuri Se urmareste nivelul de dezvoltare a abilitatilor

sociale: participarea la activitatile grupurilor — modul in care colaboreaza, se implica, ia decizii,
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asculta diferitele puncte de vedere, isi asuma responsabilitati si le Indeplineste. Aceastd metoda
cuprinde si aprecierea directd a activitatii elevilor.

Inregistrarea informatiilor se realizeazi prin diferite modalitati: raportul, fisa de
evaluare, scara de clasificare, lista de control si de verificare.

In ,,Ghidul de evaluare — socio-umane”, se propune un model de fisa de evaluare a
elevilor. Aceasta ar trebui sa cuprinda: date generale despre elev (numele si prenumele, varsta,
climatul educativ din familie); particularitati ale proceselor intelectuale (gandire, imaginatie,
limbaj, memorie, atentie spirit de observatie); aptitudini si interese; trasaturi de afectivitate;
trasaturi de temperament; atitudini (fata de sine; fata de disciplind — Limba si literatura romana;
fata de colegi); evolutia aptitudinilor, atitudinilor, intereselor si a nivelului de integrare. (Dan
Potolea, loan Neacsu, Manole Manolescu, (coord) ,,Ghidul de evaluare — socio-umane”, proiect
MECTS, Bucuresti 2011, p. 435).

B. Investigatia

Investigatia ,,consta in solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau de a realiza o
activitate practica pentru care elevul este nevoit sa intreprindd o investigatie (documentare,
observare a unor fenomene experimentale pe un interval stabilit” (lon Radu, ,,Evaluarea
procesului didactic”, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti 2008, pag. 189)

Aceastd metodd contribuie la evaluarea elevilor prin antrenarea lor in activitdti ce
presupun aplicarea noilor cunostinte in situatii variate, pe parcursul unei ore, sau a unei unitati
de invatare. Pentru inceput le sunt prezentate elevilor sarcinile de lucru, care trebuie sa fie bine
intelese, pentru a putea fi duse la indeplinire.

Prin investigatie, cadrul didactic poate urmari capacitatea elevilor de a intelege o sarcina
de lucru; de a stabili care sunt pasii pentru a procura informatiile necesare in realizarea unui
material; de a organiza informatiile obtinute, astfel incat sa demonstreze ipotezele de lucru;
motivarea elevilor in realizarea investigatiei (Adrian Stoica (coord.), ,,Evaluarea curenta si
examenele: ghid pentru profesori”, Editura PROGnosis, Bucuresti, 2001, p. 55).

Ca etape de lucru, in utilizarea metodei investigatiei: se defineste problema, este aleasa
metoda si se identifica solutiile. (Adrian Stoica, (coord.), op. cit. p. 56).

Pentru unitatea de invétare ,,Célatorii”, propunem ca investigatia sa aiba in vedere
urmatorii pasi:

- stabilirea temei de investigatie: ,,Investigati 3 obiective turistice care ar putea fi vizitate
in localitatea voastra”;

- alegerea metodei adecvate: Profesorul indicd sursele la care pot face apel elevii

(monografii locale, vizitd a obiectivul respectiv, un interviu luat custodelui obiectivului ales);
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- identificarea elementelor definitorii ale obiectivului, astfel incat sa constituie un punct

de atractie turistic pentru vizitatorii localitatii.

C. Referatul

Referatul este o metoda alternativd de evaluare care permite cadrului didactic sa
evalueze performantele elevilor. ( loan Neacsu, Adrian Stoica, (coord.), ,,Ghid general de
evaluare si examinare”, M.l., CNEE, Editura Aramis, Bucuresti, 1996, p. 70-71).

Din punctul de vedere al continutului, referatul are un caracter formativ, deoarece
apeleaza la capacitatile creative ale elevilor, prin faptul ca oferd posibilitatea stabilirii unor
legaturi interdisciplinare. In realizarea referatelor elevii apeleaza la domenii conexe materialelor
studiate la clasa, depasind nivelul cunostintelor dobandite in cadrul ariilor curriculare.

Cadrul didactic poate verifica modul in care elevul reuseste sd selecteze informatiile
obtinute din diferite surse, capacitatea sa de a Intelege ceea Ce a invatat. Prezentarea referatelor
indicd profesorului modul in care au fost insusite cunostintele, modul Tn care s-au format
deprinderi si priceperi de munca intelectuala. (loana Carmen luhos, Carmen Bal, ,,Metode clasice
de evaluare versus metode moderne de evaluare”, in lucrdrile Conferintei Internationale —
multidisciplinare, ,,Profesorul Dorin Pavel” — fondatorul hidroenergeticii romanesti”, Sebes
2016, p. 196).

La Limba si literatura romana referatul bibliografic, cel in care profesorul ofera o sursa
documentare biografica, este cel mai indicat.

Pentru tema ,,Lectura ca explorare” li se poate solicita elevilor sa alcatuiasca un referat
despre opere literare citite, care au ca temd ,,Aventura”. Cu ajutorul cadrului didactic, se
contureaza planul referatului, se fac propuneri pentru texte literare ce vor fi abordate: ,,Pe Insula
Serpilor”, de Alexandru Vlahuta, ,,Chirita in provincie”, de Vasile Alecsandri. Elevii se
documenteaza individual si redacteaza materialul, pe care il prezinta apoi in fata casei.

D. Proiectul

O altd metoda complexa de evaluare alternativa, utilizata — datorita complexitatii — mai
ales in evaludrile sumative, este proiectul. Realizarea proiectului este un demers complex, care
se Intinde pe o perioada mai lungd de timp. Acesta ofera elevului prilejul de a se implica intr-0
activitate de cercetare ,,autentica”, fiind responsabil pentru rezultatul muncii efectuate.

In realizarea proiectului se are in vedere: identificarea temei (care se poate realiza si cu
ajutorul elevilor), a datelor generale din material (structurd, termene), stabilirea resurselor

(umane — grupuri de lucru; informationale — bibliografie), stabilirea continutului proiectului

91



(pagina de titlu, cuprins, argument, capitole/subcapitole, concluzii, bibliografie). (Adrian Stoica,
(coord.), 2001, op. cit, p.60).

In evaluarea proiectelor se acordd atentie atat calitdtii proiectului, cat si activitatii
elevului. (Adrian, Stoica, op. cit. p. 63).

Pentru tema ,, Traditii si obiceiuri”, se poate propune proiectul ,,Obiceiuri de iarnd”, care
va viza:

- date generale:

- termen de realizare - 3 saptamani (deoarece copiii cunosc, din anii trecuti, principalele
obiceiuri de iarnd)

- structura - perioada de practicare a obiceiurilor de iarna

- obiceiuri populare romanesti (colindatul, sorcova, plugusorul)

- obiceiuri populare comune (colindatul)

- stabilirea resurselor - umane — grupuri de lucru alcétuite prin metoda controlata;

- informationale (bibliografie, se poate sugera elevilor sa
consulte si bunicii, In culegerea informatiilor)
- stabilirea continutului proiectului (pagind de titlu, cuprins, argument, capitole/

subcapitole, concluzii, bibliografie).

E. Harta conceptuala

., Hartile conceptuale sau hartile cognitive pot fi definite drept oglinzi ale modului de
gandire, simtire si intelegere ale celor care le elaboreaza.” (Crenguta Lacramioara Oprea,
,Strategii didactice interactive”, Editura Didactica si Pedagogici, Bucuresti, 2006, p. 255). In
acest context, pe de o parte, cadrul didactic poate evalua structurile cognitive ale elevilor si modul
in care elevii stabilesc relatii intre acestea, pe de altd parte, elevii au parte de o recapitulare logica
a cunostintelor care vor fi, ulterior, evaluate.

In ceea ce priveste structura hartilor cognitive, acestea sunt reprezentiri grafice care
presupune ,,vizualizarea organizarii procesdrilor mentale a informatiilor legate de o problema de
continut sau concept” (Elena Joita, (coord), ,,Formarea pedagogica a profesorului. Instrumente
de invatare cognitiv-constructivista”, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2008, p. 22).

Cametoda de evaluare, harta conceptuala ierarhica asigurd la orele de Limba si literatura
romand o mai eficientd evaluare atat a notiunilor Insusite si cit si a modului de clasificare a

acestora.
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F. Metoda R.A.I.

Numele metodei este o abreviere ,,Raspunde — Arunca — Interogheaza ”. Prin aceasta,
profesorul poate descoperi lacunele din cunostintele elevilor pentru a stabili planul de remediere
a acestora.

Elevii sunt anuntati care este tema ce va fi evaluata. Cu ajutorul unei mingi sau al unui
ghem, se incepe evaluarea-joc. Un elev care are mingea pune o intrebare si arunca mingea altui
coleg, desemnat sa raspunda. Daca raspunde corect, elevul care a primit mingea adreseaza o alta
intrebare, aruncand mingea altui coleg. Elevul care nu raspunde corect, iese din joc. Elevul care
a pus intrebarea va da raspunsul si va adresa o noua intrebare. Elevii care rdman cel mai mult in
joc, demonstreaza ca au consolidat cunostintele in legatura cu tema propusa. (,,Metode alternative

de evaluare”, suport de curs, disponibil la adresa https://www.slideserve.com/yori/metode-

alternative-de-evaluare, accesat la 2.05.2023).

Incd de a inceputul evaludrii profesorul anunti elevii cd intrebarile trebuie puse sub
diverse forme.

Pentru Limba si literatura romana, la tema ,,Adjectivul”, pentru metoda R.A.I. pot fi
adresate urmatoarele intrebari:

- Care este definitia adjectivului.........ccccceeviiniinnnnnen. ?

- ,Binevoitor” e adjectiv simplu, sau compus.................. ?

- Da exemple de adjective care indica insusiri...............

- Care sunt gradele de comparatie ale adjectivelor...................... ?
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- Cum argumentezi faptul ca adjectivul ,,viu” nu are grad de comparatie .................. ?2.
- Care consideri ca sunt adjectivele fara grade de comparatie ......................... ?

- Cum crezi ca e corect: ,,perfect” sau ,,cel mai perfect”?

- Da un exemplu de adjectiv variabil....................

- Ce relatii poti stabili intre ,,extraordinar de bun” si ,,foarte bun” ...................

Modalitatile de evaluare on-line

Pe parcursul fiecarei lectii se realizeaza evaluarea, o activitate prin care se urmareste, pe
de o parte, modul in care elevii si-au insusit cunostintele, contribuind astfel la imbunatatirea
invatarii — acest lucru fiind evident atunci cand evaluarea este inclusa intr-o sarcind concreta de
invatare. Pe de altd parte, evaluarea se constituie intr-o actiune complexa ce releva performantele
si comportamentele elevilor, raportate la indicatori de performantd — criterii de masurare a
cunostintelor (Musata Bocos, Dana Jucan, ,,Teoria si metodologia instruirii. Teoria si
metodologia evaludrii. Perspective si instrumente didactice pentru formarea profesorilor”. Pitesti,
Editura Paralela 45, 2017, p. 130)

Sintagma ,,evaluare on-line” a inceput sa fie des utilizatd n perioada pandemiei, atunci
cand profesorii au fost pusi in fata gasirii unor noi modalitati de predare-invatare, implicit de
evaluare. Tn organizarea demersului instructiv-educativ, au fost nevoiti si identifice cele mai
eficiente platforme educationale si cele mai facile instrumente de evaluare, care sd poatd fi
adaptate tuturor formelor de evaluare: initiala, continua si sumativa. Sistemele digitale sunt
utilizate de mult timp in procesul de predare si invatare, dar in cadrul evaluarilor, acestea au fost
mai putin utilizate.

Inca din perioada pandemiei, s-au conturat cteva caracteristici ale predarii on-line.
Evaluarea on-line depinde de conditiile tehnice generate de performanta aparatelor digitale, de
conexiunea la internet dar mai ales de capacitatea de a utiliza aparatura de catre elevi si de cadre
didactice, actanti directi ai procesului de evaluare. Dispozitivele digitale sunt cele care asigurad
comunicarea audio, dar si video, din mediul virtual. Problemele tehnice care pot sa apara —
intreruperea conexiunii la internet, defectarea aparatelor — perturba evaluarea. Din cauza faptului
ca elevii si profesorul nu se afld in aceeasi locatie, cadrul didactic nu are un control total asupra
raspunsurilor celui evaluat. (M. E. Dulama (coord.), ,,De la teorie spre practica in invatare on-
line”, Cluj-Napoca, Presa Universitara Clujeana, 2020, p. 21).

Tn evaluarea on-line aprecierea elevilor este mai obiectivi, deoarece criteriile sunt definite

n termeni mai clari. Corectarea testelor se realizeaza tot in format digital, iar unele platforme
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ofera si reprezentarea grafica a raspunsurilor, interpretarea rezultatelor fiind mult mai usoara, iar
monitorizarea raspunsurilor elevilor — mai facild. Mai mult, lucrérile evaluate pot fi pastrate si
reluate, in situatia in care se doreste o urmirire mai atenti a evolutiei elevilor. In acest tip de
evaluare, intr-un timp scurt, pot fi verificati mai multi elevi.

Prin evaluare on-line se pot realiza atat verificari orale, scrise, cat si probe practice.

Pentru a verifica nivelul cunostintelor prin probe orale, prin evaluare individuala, frontala,
sau mixtd, cadrul didactic adreseaza intrebari, antrenand elevii intr-un dialog menit sa ofere
informatii despre abilitatile de exprimare, despre capacititile de comunicare, sau despre
deprinderile formate. Si in cadrul evaludrilor orale on-line se realizeaza un feed-back imediat,
deoarece elevul poate fi corectat imediat ce a formulat un raspuns gresit. Corectarilor verbale li
se adauga si reactiile nonverbale prin care elevii pot fi sustinuti sau Incurajati. Dascalul poate
adresa Intrebari ajutatoare, iar elevul are timp pentru a gasi raspunsuri la diferite Intrebari.

Printre evaludrile orale ce se pot desfasura in format on-line se numara: prezentarile si
dezbaterile.

Pentru evaluarea scrisd, in conditii on-line, € necesar ca testul elaborat s aiba itemi care sa
evidentieze gandirea elevului si nu neaparat reproducerea unor cunostinte, deoarece in intervalul
stabilit elevul poate avea acces si la alte surse de inspiratie. Intrebarile trebuie formulate clar si
alaturi de cerinte, e necesar ca sa fie prezentat si baremul de notare, pentru ca elevul sa se poata
autoevalua.

Printre evaludrile scrise ce se pot desfasura in format on-line se numara: chestionarele,
evaluarea temelor scrise, eseurile.

Cea mai simpla evaluare on-line este prin teste de tip chestionar, alcatuite din Intrebari cu
raspuns dual: A/F, Da/Nu.

Pentru elevi, chestionarele sunt mai dificile, pentru cd necesitd o abordare mai atenta,
pentru a rezolva sarcinile, dar ofera profesorului un grad ridicat de obiectivitate.

Prin probe practice se evalueaza cunostinte teoretice si se exerseaza priceperi si deprindert,
cu scopul de a surprinde modul in care elevii aplica ceea ce au insusit. Portofoliile si proiectele
realizate in format digital sunt cele mai importante forme de evaluare practica on-line. Acestora
li se adauga jocul de rol.

Evaluarea se poate realiza pe diferite platforme digitale, utilizand instrumente de evaluare
online.

Pentru a veni 1n sprijinul cadrelor didactice, in 2020, Ministerul Educatiei a lansat, in cadrul

proiectului CRED (Curriculum relevant, educatie deschisd pentru toti), o platforma digitala,
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https://digital.educred.ro/, unde sunt postate resurse educationale deschise (R.E.D.) si aplicatii

on-line realizate de catre cadrele didactice.

Alaturi de acestea, In timp, s-au dezvoltat si pot fi usor utilizate si alte platforme
educationale on-line: MYKOOLIO, DIGITALIA, ASQ, BRIO.RO

LIVRESQ este o platforma realizatd de Guvernului Romaniei cu sprijinul Uniunii

Europene, prin programului Instrumente Structurale 2014-2020, https://livresg.com/ro/.

In Biblioteca gratuitd, https:/livresq.com/ro/publish-library/, se gisesc materiale

educationale, lectii interactive si manuale digitale pentru toate disciplinele si pentru toate clasele.
Cadrele didactice isi pot face un cont gratuit, timp de un an, care apoi poate fi reinnoit. Aici se
pot crea propriile materiale, pentru a fi utilizate la clasa, distribuite, sau reutilizate. Materialele
se realizeaza usor si ofera posibilitatea inserarii textelor, a videoclipurilor, a pozelor, a link-urilor
spre alte platforme, a chestionarelor. Daniela Andron, StefaniaKifor,,, Tehnologii digitale in
activitatea didactica” Editura Universitatii ,,Lucian Blaga", Sibiu, 2021, p. 97, 98

O serie de aplicatii pot veni in sprijinul evaluarii on line: CANVA, QUIZ, PDFESCAPE,
LIVEWORKSHEETS.

Una dintre cele mai utilizate aplicatii de evaluare este GOOGLE FORMS, care se poate
accesa din classroom. Testele/chestionarele contin intrebari formulate In termeni clari, precisi. O
caracteristicd a acestei aplicatii este faptul ca, pentru a rezolva anumite sarcini, elevii au
posibilitatea de a se consulta in cadrul unei clase virtuale.

Aplicatia ofera posibilitatea alegerii tipului de raspuns dorit si alocarea unui anumit numar
de puncte. Aldturi de nota primita elevul vede si intrebarile la care a raspuns corect, sau cele cu
raspuns gresit. Pentru profesor, raspunsurile elevilor se afiseaza in Excel, astfel incat el poate
urmari activitatea elevilor in timp real. https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/17-

23_29.pdf
LEARNINGAPPS, https://learningapps.org/, ofera o evaluare interactiva. Se poate accesa

gratuit, utilizand materialele puse la dispozitie, sau se pot crea exercitii proprii, in cadrul carora
se insereaza text, videoclipuri, imagini, secvente audio. Aplicatia pune la dispozitie sabloane,
usor de utilizat, sub diferite forme: ,,puzzle, quiz-uri, rebus, potrivire de imagini, cuvinte
incrucisate, video cu inserari, spanzuratoarea” (Daniela Andron, Stefania Kifor, op. cit, p 154,
155)

Un avantaj al acestei aplicatii este ca profesorul poate copia exercitiul, pe care apoi sa il

adapteze nivelului clasei.
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KAHOOT este o aplicatie utila, https://create.kahoot.it/ , mai ales in evaluarea formativa.

Datoritd prezentdrii atractive, elevii percep testele interactive de pe aceasta aplicatie ca pe un joc,
fapt ce inlatura stresul specific altei forme de evaluare. Testele create pot fi utilizate imediat,
stocate pentru a fi folosite mai tarziu, sau utilizate ca teme de evaluare, pe care elevii le parcurg
in ritm propriu. In testele create se pot insera, alaturi de text, imagini, videoclipuri, sau diagramele
intrebarilor.

Un aspect important al acestei aplicatii este ca oferd un feedback imediat, o imagine clara
asupra cunostintelor insusite. (Daniela Andron, Stefania Kifor, op. cit, p 122, 123)

PADLET este o aplicatie digitala, disponibila la adresa https://padlet.com, pe care se pot

posta texte, imagini, videoclipuri, link-uri suplimentare, prezentari. In evaluare este utila
deoarece pot fi evaluati, in acelasi timp, mai multi elevi. Rezultatul muncii poate fi stocat in
contul utilizatorului si refolosit, sau modificat (Daniela Andron, Stefania Kifor,op. cit, p. 52, 53)

Pentru a intra pe platforma, elevii primesc un link pe care il pot accesa de pe orice
dispozitiv. Aici, pe un panou virtual (wall), pot posta rdspunsurile la una sau mai multe cerinte,
pot realiza si prezenta proiecte de echipa. (Daniela Roxana Andron, ,,Predare creativa si pentru
creativitate”, in ,,Competente academice prin invatamantul digital si blended-learning”, Editura

Universitatii ,,Lucian Blaga” din Sibiu, 2021, p. 84)

C @ padletcom/beatricestandavid/c-r-ile-adolescen-ei-mele-65vsf7| 52 xapgx »0@ :

CARTILE ADOLESCENTEI MELE

- -
Deceai W Noteazioideepe ° Cecarteti-a
recomanda cartea care airetinut-o marcat
si altor tineri adolescenta?
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WORDWALL este o aplicatie ce poate fi accesata gratuit, https://wordwall.net/. Jocurile

interactive pot fi adaptate la diferite clase si pot fi inserate in cadrul altor activitati realizate pe
alte platforme. Exercitiile create pentru evaluare pot fi realizate sub diferite forme: anagrama,
clasifica, carti aleatorii, cautare de cuvinte, roata aleatoare, deschide caseta, perechi, pentru care
aplicatia ofera sabloane. Un avantaj al acestei aplicatii este ca exercitiile se pot printa sub forma

de fisa de lucru. (Daniela Andron, Stefania Kifor, op. cit p. 158, 159).

0:09 ‘

B Invarte g ax

Evaluarea, atat pentru elevii vorbitori nativi de limba romana, cat si pentru cei
apartinand minoritatilor nationale, este deosebit de importantd datoritd faptului ca oferd o
modalitate obiectiva de a masura nivelul de cunostinte si competente al elevilor. Prin
intermediul evaluarii se poate determina cat de bine inteleg elevii notiunile de gramatica,
vocabularul, ortografia, sintaxa, dar nu in ultimul rand, abilitatile de comunicare in limba
romand, atdt comunicare orald, cat si scrisd. Rezultatele evaludrilor pot pune in evidenta
punctele forte, dar si punctele slabe ale elevilor, iar profesorul isi poate orienta activitdtile de
invatare pentru a dezvolta in mod corespunzator competentele elevilor si poate oferi un feed-

back potrivit in procesul de invatare.

In incheiere, ne dorim ca prezentul ghid metodologic sa fie un instrument util tinerilor
dascali, ajutandu-i sa-si consolideze elementele esentiale ale procesului educativ, o cale clara
de a aborda diversele aspecte ale predarii — invatarii — evaludrii limbii roméne ca limba

nematerna.
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Recomandarile, exemplele oferite in acest ghid ne dorim sa fie elemente care vor
contribui la cresterea eficientei si calitatii procesului de Invatdmant in ceea ce priveste limba
romand, imbunatatind astfel, performantele scolare si dezvoltarea competentelor de limba
romand. Utilizatorul este invitat sd isi adapteze, sd isi personalizeze actul de invétare in stil

propriu.

Ghidul metodologic este de o importantd primordialda pentru a asigura coerenta,
calitatea si eficienta procesului de predare, invatare si evaluare a limbii romane, oferind un

suport pretios profesorilor incepétori si contribuind la dezvoltarea competentelor elevilor.
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