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Introducere

Constientizand importanta deprinderii de catre elevi a competentelor de comunicare in
limba roména si necesitatea sprijinirii cadrelor didactice in a reflecta si a urmari atingerea
obiectivelor educationale explicite prin activitatile curriculare, prezentul ghid isi propune sa
ofere un cadru sigur, organizat, documentat stiintific si colaborativ de resurse in vederea
dezvoltarii competentelor de literatie ale elevilor apartindnd minoritatilor nationale. Activitatile
propuse intregesc activitatea educativa a scolii, sprijinind din punct de vedere informational
elevii si completand conditiile concrete ale exersdrii competentei de comunicare in limba
romana.

Prezenta lucrare face parte din seria celor sase ghiduri metodologice elaborate in cadrul
proiectului ,,Competenta si eficienta in predarea limbii romdne copiilor si elevilor apartindand
minoritatilor nationale din Romdnia”, care a fost implementat in perioada 2022-2023 de
Ministerul Educatiei, in parteneriat cu Universitatea “Babes-Bolyai” Cluj Napoca, Centrul de
Formare Continud in Limba Maghiard Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic ”Apdaczai
Csere Janos” Harghita (CCDHR).

Ghidul pentru clasa a VI-a combina metode si strategii diverse in vederea dezvoltarii
capacitatii elevilor de a demonstra flexibilitate pentru comunicarea in limba romana, luand in
considerare particularitatile clasei a VI-a conturate prin progresia competentelor din programa
scolard. Orizontul de asteptare al elevului de clasa a VI-a se deschide treptat, el manifestand
interes fatd de teme multiple si diverse, exersand atdt completarea textelor lacunare, cat si
producerea de text oral sau scris. Activitatile propuse incurajeaza deprinderea de a utiliza
notiunile studiate la clasa si in afara contextului scolar, motivand increderea in sine, in propriile
abilitati de comunicare, dar si manifestarea unei atitudini pozitive fatd de limba romana ca limba
nematerna si fata de profesorul de limba roméand, ce devine in felul acesta un partener n
dezvoltarea competentei sale de comunicare.

Din punctul de vedere al structurii, Ghidul pentru clasa a VI-a este organizat in cinci
capitole dupd cum urmeaza:

Capitolul I ofera o viziune globald asupra programei scolare in contextul educational
actual si o Intelegere aprofundata a continuturilor.

Capitolul Il urmareste doua componente principale ale predarii: proiectarea activitatilor

de Invatare centratd pe competente si organizarea activitatilor de invatare la clasa.



Capitolul 111 vine n sprijinul cadrelor didactice cu sugestii metodologice de proiectare
si adaptare a strategiilor didactice In vederea dezvoltarii competentelor de comunicare in limba
romana ca limba nematerna.

Capitolul IV prezintd modele de evaluare traditionale si moderne ale limbii romane
pentru vorbitori non-nativi, astfel incat aceste instrumente sa poata fi usor adaptate la specificul
si particularitatile fiecarei clase.

Avand la baza ideea conform careia o experientd noud va deschide incd o cale de
invatare, cadrele didactice din colectivul de lucru al proiectului ,,Competentd si eficienta in
predarea limbii romane copiilor si elevilor apartinind minoritatilor nationale din Romania”
propun o serie de tehnici, metode si activitati, exersate si consolidate din rolul de facilitator al
invatarii, avand convingerea ca propunerile vor servi tuturor profesorilor care isi asuma aceeasi
menire: de a ajuta, de a sprijini si de a orienta elevii care nu cunosc limba romana ca limba

materna cdtre Increderea in propriile abilitdti de comunicare n limba nationala.



Capitolul 1

Notiuni introductive

1.1.  Repere teoretice

programa scolard, competente, competente generale, competente specifice, continuturi, activitati
de invatare, sugestii metodologice,

Programa scolara este un document curricular reglator in care este prevazutd oferta
educationala a unei discipline in concordanta cu statutul pe care aceasta il are in planul cadru

de invatamant (clasele, anii de studiu, numarul de ore, aria curriculard).

Nota de prezentare ofera privirea de ansamblu asupra programei, incluzand precizari privind
statutul disciplinei, structura didacticd adoptatd, recomandari semnificative, trimiteri la

documente relevante care sustin studiul disciplinei.

Competentele reprezinta suma cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor care permit

desfasurarea cu succes a unei activitdti si rezolvarea eficienta a unei probleme.

Competentele generale sunt finalitdti dezirabile in termeni de achizitii dobandite de elevi,
proprii unei discipline/domeniu de pregétire, si se formeaza pe intreaga perioada a studierii unei

discipline. (de exemplu: 1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare)

Competentele specifice sunt proprii unei discipline si se formeaza pe parcursul unui an scolar
(de exemplu, clasa a VI-a: Identificarea unor informatii, a intentiilor de comunicare si/sau a

emotiilor si a atitudinilor comunicative, din texte orale, monologate sau dialogate).

Continuturile reprezintd mijloacele prin care se realizeaza competentele generale/specifice
solicitate prin curriculum. (exemple: Narativul nonliterar, Propozitia simpld, propozitia
dezvoltata, fraza etc.) Continuturile trebuie sa fie accesibile elevilor si sa se coreleze cu ariile

lor de interes.

Activitatile de Tnvatare reprezintd contexte in care sunt formate si exersate competentele
specifice, sarcini de lucru prin care elevii 1si dezvoltd competentele specifice (de exemplu:

identificarea informatiilor relevante dintr-un text monologat/dialogat).

Sugestiile metodologice sunt oferite ca sprijin cadrului didactic in realizarea procesului de

predare-invatare-evaluare si in proiectarea demersurilor didactice si includ recomandari privind



procesul instructiv-educativ, construirea si utilizarea strategiilor de instruire, alegerea si
utilizarea metodelor de invatamant.

Din anul scolar 2017-2018, in Romania, functioneaza simultan doud programe scolare
de invatare a limbii romane: una care se adreseazad scolarilor apartindnd majoritatii etnice
romane si alta care vizeaza minoritatea maghiara pentru care limba romana reprezintd a doua
limba.

Diferentele specifice intre cele doud grupuri-tintd tin de statutul limbii si de modul
diferit prin care se dezvoltd competenta de comunicare orala si scrisa, iar elementul unificator
al programelor este competenta culturala, care asigurd accesul elevilor la cultura roméana in
relatie cu literatura altor popoare. Formarea competentei culturale si interculturale urmareste
dezvoltarea empatiei, a tolerantei, a respectului alteritatii culturale, precum si formarea
propriului set de valori.

Elevul apartinand minoritdtii nationale invatd limba roménd cu scopul integrarii in
randul populatiei majoritare, de aceea este deosebit de important ca orice act de vorbire sa aiba
la baza o realitate. In acest scop, sala de clasa trebuie s ofere o multitudine de contexte pentru
a pune 1n scend secvente din viata cotidiana.

Aplicarea programei de limba si literatura romand in gimnaziu tine cont de doud
elemente fundamentale: mediul socio-lingvistic din care provine elevul si achizitiile lingvistice
ale absolventului ciclului primar. Astfel, solutiile didactice se vor axa pe abordarea intuitiva,
aplicativa si/sau de teoretizare.

Etapa (abordarea) intuitivd consta In prezentarea continutului in contexte pragmatice
fara definirea conceptelor sau prezentarea regulilor (de exemplu, invatarea se va realiza prin
observarea diferentelor dintre formele verbale nepersonale: gerunziu si supin).

Etapa (abordarea) aplicativa presupune analiza fenomenului lingvistic fara teoretizare,
dar cu folosirea terminologiei specifice (de exemplu, in clasa a Vl-a, se foloseste denumirea
gradelor de comparatie ale adjectivului, fara teoretizarea conceptelor).

In procesul dezvoltirii competentelor generale, la nivel gimnazial, elevul trebuie s
dobandeasca nivelul intermediar, nivel care sa 1i permitd aprofundarea cunostintelor in cadrul
studiilor liceale. Elevul trebuie sa fie activ si implicat In procesul devenirii sale, si nu supus

unei invatari strict teoretice.

Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile
cu predare in limba maghiara cuprinde cinci parti:

e Nota de prezentare;



e Competentele generale;
e Competentele specifice si exemplele de activitati de invatare;
e Continuturi;
e Sugestii metodologice.
Aspectele semnificative si elementele de noutate ale noii programe sunt cuprinse in Nota
de prezentare. Vom mentiona cateva dintre ele:
v noua programa favorizeazd abordarea 1invatarii din perspectiva inter- si
transdisciplinara;
v se bazeaza pe modelul comunicativ-functional,
v/ pune accentul pe rolul limbii romane, a doua limba de comunicare pentru minoritatile
nationale, ca mijloc de exprimare a individualitatii;
v/ cuprinde in maniera integrata trei componente:
- componenta lingvistica — care asigura dezvoltarea competentei de comunicare;
- componenta interrelationala — care vizeaza dobandirea competentei de
comunicare orala si scrisa 1n corelare directa cu deprinderile de comportament;

- componenta esteticd si culturald — care urmareste sensibilizarea elevului;

Cele cinci competente generale care urmeaza sa fie dezvoltate in cei patru ani de
invatamant gimnazial, conform Programei scolare pentru disciplina Limba si literatura

romdnd pentru scolile §i sectiile cu predare in limba maghiara sunt:

. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare
. Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

. Receptarea textului scris de diverse tipuri

2
3
4. Redactarea textului scris de diverse tipuri
5

in contexte culturale si sociale diverse

Introducerea competentei 5 in noua programa vine in Intdmpinarea nevoilor societatii
contemporane, insa presupune o abordare precautd fara a interfera cu alte discipline precum
Educatia sociala. Pentru a dezvolta competenta culturala a elevilor, profesorul trebuie sa
construiasca itemi care sa-i incurajeze pe elevi sa participe in mod activ la

discutii/dezbateri/problematizari prin intermediul cdrora sa constientizeze diferentele si
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asemandrile dintre cele doud popoare. Intelegand constructiile sociale si culturale, elevul isi va
putea contura, ulterior, propria identitate in societate.

1.2. Progresia competentelor

Asa cum s-a mai mentionat anterior, elevul care invatd limba roméand ca limba
nematernd are un statut particular: pentru el limba romana se situeaza intre limba materna si
limbile straine, constituind o conditie indispensabila a reusitei sale nu numai la examene, dar si
in viata de adult. In timp ce in clasa a V-a se pune accent pe dezvoltarea vocabularului, in clasa
a Vl-a se urmareste consolidarea acestuia si Inceperea utilizarii autonome, de cele mai multe
ori locul activitétilor bazate pe teme familiare fiind preluat de lucrul cu textele diverse.

In programa actuali, domeniile disciplinei sunt:

- comunicare orald;

- lectura;

- redactare;

- elemente de constructie a comunicarii,
- elemente de interculturalitate.

Proiectarea atentd implica identificarea continuturilor potrivite pentru dezvoltarea
competentelor necesare elevului de clasa a VI-a, precum si organizarea activitatilor instructiv-
educative si de evaluare, avand ca punct de plecare elementele studiate in anul anterior si
resursele disponibile. La o lectura atentd a Programei scolare pentru clasa a VI-a, profesorul
va identifica o serie de continuturi noi ce permit exersarea spre un nivel superior a
competentelor deja dezvoltate.

In ceea ce priveste comunicarea oralii, mentionam faptul ci la continuturile din clasa
a V-a (actualizate), se vor adauga, pe langa rolul de vorbitor si ascultdtor, cel de observator, ce
va permite elevului sa constientizeze propriul vocabular si sd se familiarizeze cu diverse
contexte de comunicare. Contextului de comunicare, locului si momentului interactiunii li se
vor adduga elementele de relatie dintre interlocutori si identitatea interlocutorilor, subliniindu-
se importanta cunostintelor comune legate de tema discutiei. Un element nou de continut pentru
elevii de clasa a VI-a este monologul (narativ, descriptiv, explicativ) si rolul acestuia in textul
literar.

La nivel atitudinal se va insista asupra regulilor de acces la cuvant (intreruperi,
suprapuneri, luarea/predarea cuvantului, asteptarea randului la cuvant), principii de interactiune

si atitudini comunicative.



Lectura rdmane in continuare modalitatea de a crea legaturi intre concepte, dar si de a
construi relatii si de a exprima realitati sociale. Programa scolard prevede o aprofundare a
tipurilor de text studiate Tn clasa a V-a: narativul, descriptivul si explicativul.

In abordarea narativului literar, se vor avea in vedere notiunile de teorie literard, precum:
autor, narator, personaj, actiune, indici spatio-temporali la care se vor adauga, la nivel aplicativ,
constructia textului (parti, capitole), raportul incipit-final, naratiunea la persoana a Ill-a si la
persoana I, etapele actiunii, discursul narativ si semnificatiile sale.

Alte continuturi care se vor relua spre aprofundare sunt: narativul nonliterar, narativul
fictional (literar si nonliterar), banda desenatd, narativul nonfictional, cuvinte-cheie, idee
principala, idee secundard, tema, moduri de expunere: naratiune, descriere (autoportret, portret,
tablou), dialog, monolog.

La nivel stilistic, cunostintele elevilor se imbogatesc cu noi figuri de stil, precum:
antiteza, comparatia si hiperbola.

Din punctul de vedere al formei, programa indica trei tipuri de texte: continue,
discontinue si multimodale. Lectura si intelegerea fiecarui tip de text presupune o abordare
diferitd. Decodificarea textelor continue urmdreste analiza vocabularului, coerenta si
organizarea discursului, pe cand, Tn receptarea textelor discontinue accentul se va pune pe
identificarea modului in care trebuie citit un grafic, un tabel, o lista sau o diagrama, ce reprezinta
culorile, coloanele etc. Receptarea textelor multimodale (afis, roman grafic, banda desenata,
materialele video etc) impune o abordare din mai multe unghiuri: vizuala (care presupune
observarea formei, a stilului, simbolistica culorilor etc), gestuald (analiza elementelor
nonverbale), spatiala (apropierea/departarea dintre obiecte) si auditiva (linia melodica, sunetele,
linistea etc)

Tn clasa a VI-a, numarul maxim de texte previzute pentru studiu este 12, iar numarul
minim este 8 (4 literare si 4 nonliterare). Profesorii au libertatea sa aleaga textele-suport n
functie de nevoile si cerintele elevilor non-nativi de limba romana, iar acestea pot fi alese atat
din literatura roménd, céit si din literatura universald. Recomandarea este ca fragmentele
selectate sa contina intre 550 si 650 de cuvinte.

Redactarea textelor este una dintre cele mai importante metode de a invita si de a
demonstra invitarea. In cazul elevului care nu vorbeste limba romani ca limba materna, este
necesar ca redactarea sa se impleteasca cu experientele cotidiene din afara scolii si sd devind o
alta cale de explorare a lumii.

Tn clasa a VI-a, dezvoltarea competentelor de redactare se va face plecand de la partile

textului: introducere, cuprins, incheiere; paragrafe, planul simplu si dezvoltate de idei, spre

9



relatare si povestire, elevii reusind sa-si compare propriile experiente cu cele ale personajelor
intalnite Tn fragmentele de texte literare.

Procedand astfel, elevii pot dobandi cunostinte despre ei insisi si despre oamenii si
lumea din jurul lor. Trecerea se va face usor de la relatarea unor experiente personale, naratiuni
fictionale catre redactarea de texte narative la persoana l-a si a III-a, marcand momentele
subiectului si circumstantele, prin texte explicative sau descriptive.

Elementele de constructie a comunicarii in clasa a V-a presupun exersarea aplicativa
si contextuald a diferitelor categorii gramaticale, nivelul de teoretizare fiind destul de scazut. In
clasa a Vl-a aceste categorii gramaticale se concretizeaza, elevului fiindu-i pus la dispozitie un
set mai extins de reguli de constructie a comunicarii pentru a insusi elementele fundamentale
de ordin lexical si gramatical si pentru a asigura uzul constient de limba.

Astfel, apar la nivel sintactico-morfologic, ca elemente noi de continut, predicatul
verbal, cel nominal si subiectul, respectiv interdependenta acestora, iar la nivel atitudinal se
introduce exprimarea asertivd. Un alt element de noutate este topica constituentilor in
propozitie, care prezinta diferente majore fatd de limba maghiara.

Tn studierea categoriilor gramaticale legate de verb, in clasa a VI1-a apar concretizat
modurile conjunctiv, conditional-optativ si imperativ, respectiv valorile verbului a fi, in
concordanta cu Insusirea predicatului nominal la nivel sintactic.

Cunostintele despre substantiv sunt intregite cu functiile in propozitie ale acestuia,
neclasificate n subunitati, subiect, atribut, complement, in timp ce obiectul direct, indirect si
circumstantele actiunii, precum si substantivele colective si defective raman in sfera aplicativa.

In privinta pronumelui observim studierea pronumelui demonstrativ si reflexiv.
Numeralul cardinal si ordinal se concretizeaza, cel colectiv se preda aplicativ, iar la adjectiv se
reia variabilitatea si invariabilitatea, predate aplicativ in clasa a V-a, gradele de comparatie,
articularea si articolul demonstrativ utilizandu-se contextual, aplicativ.

Adverbul si interjectia se scot din planul aplicativ si se introduce un element nou,
exprimarea raporturilor de coordonare si subordonare, sustinute prin predarea aplicativa a
conjunctiilor coordonatoare si subordonatoare, respectiv a pronumelui si a adverbului relativ.

La nivel fonetic si semantico-lexical, se introduce categoria omonimelor fatd de
sinonimele, antonimele si campul lexico-semantic, Insusite in clasa anterioard, se concretizeaza
regulile de despartire a cuvintelor si apare, doar aplicativ, compunerea ca mijloc de imbogatire

a vocabularului.
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Elementele de interculturalitate presupun formarea abilitatilor de intelegere
interculturald si urmaresc atat dezvoltarea tolerantei, a empatiei, a respectului alteritatii
culturale, cat si exprimarea sinelui si cunoasterea valorilor celuilalt.

Daci, in clasa a V-a, accentul s-a pus pe valori precum cinstea, altruismul, bunatatea, in
programa clasei a VI-a, vom regasi valori din sfera artelor, precum muzica, pictura, sculptura.
Vor fi valorificate, deopotriva, artele din cultura romaneasca, materna si universala.

Fiecarui domeniu 1i corespunde o competentd generald, competente specifice si
continuturi. In functie de nivelul de dezvoltare al elevilor, este propusi, pentru fiecare clasa, 0
tema generala care urmeaza sa fie dezvoltata prin patru teme, trei obligatorii si una la alegere.

Pentru clasa a VI-a se recomanda:

Tema generala Teme obligatorii Teme la alegere
EU SI LUMEA DIN JURUL MEU Familia Lectura si cunoastere
Timpul liber Dialoguri culturale
Valorile mele, valorile Prieteni, colegi, profesori
celorlalti

Tabel 1 Temele propuse prin programa
In continuare, propunem analiza progresiei competentelor, evolutia acestora de la prima clasi
de gimnaziu la cea urmatoare, punctand concret cele mai importante modificari operate in

vederea asigurarii progresului elevului.

1. Receptarea textului oral in diverse situatii de comunicare

Nr. CLASA V. CLASA VI. Modificarile operate

1.1. | Identificarea unor informatii | Identificarea unor informatii, a | *se elimina temele familiare,
esentiale si de detaliu, a | intentiilor de comunicare si/sau a | identificarea  informatiilor se
emotiilor, din diverse texte | emotiilor si a  atitudinilor | referd la toate tipurile de texte
orale, pe teme familiare, | comunicative, din texte orale, | orale

monologate sau dialogate monologate sau dialogate

1.2. | Deducerea sensului  unui | Distingerea sensului unor | *sensul cuvintelor se raporteaza la
cuvant  necunoscut  prin | cuvinte/sintagme, prin raportare | context, nu la tema

raportare la tema textului | la context si la particularititile
audiat, la context si/sau la | comunicarii orale — elemente
clarificarile oferite de | verbale, nonverbale si paraverbale
interlocutor

11



1.3.

Sesizarea
corectitudinii/incorectitudinii
gramaticale si fonetice a unui
enunt

Recunoasterea
corectitudinii/incorectitudinii
gramaticale si fonetice a unui
enunt

*elevul nu doar sesizeaza
corectitudinea sau greseala de
exprimare, ci o i recunoaste

1.4, | Sesizarea elementelor | Recunoasterea elementelor | *elevul nu doar sesizeaza
specifice  limbii  roméane, | specifice limbii roméne, | elementele  specifice limbii
comparativ cu limba materna, | comparativ cu limba materna, in | romane, ci le si recunoaste
n receptarea textelor, pe teme | receptarea textelor, pe teme
familiare familiare, monologate sau

dialogate
1.5. | Manifestarea ascultarii active | Manifestarea interesului si a [ *se schimbd temele familiare cu

fata de interlocutor/
interlocutori 1n interactiunea
directd sau In cea mediatd —
conversatie uzuala sau
discutie pe o tema familiara

curiozitatii fatd de diverse teme
care fac obiectul unor monologuri
sau dialoguri

teme diverse
*din partea elevului se asteaptd
interes si curiozitate

2.Producerea textului oral in diverse situatii de comunicare

Nr. CLASA V. CLASA VI. Modificarile operate

2.1. | Folosirea  cuvintelor nou | Utilizarea *se propune largirea
insusite in enunturi adecvate | cuvintelor/sintagmelor nou | vocabularului  prin  utilizarea
sensului dedus din contextul | insusite in enunturi adecvate | sintagmelor
initial sensului dedus din contextul initial

2.2. | Formularea ideilor principale | Parafrazarea, pe baza | *elevul reformuleaza,
si secundare din diverse tipuri | informatiilor explicite si implicite, | parafrazeaza unele pasaje din texte
de text, pe teme familiare a unor pasaje din diverse tipuri de | fatd de formularea ideilor

text, pe teme familiare principale din clasa a V-a

2.3. | Prezentarea unor informatii, | Prezentarea unor informatii, idei si | * se elimina utilizarea modelului,
idei si emotii, pe baza unei | emotii in texte diferite, de tip [ identificarea ideilor si emotiilor se
structuri — de tip narativ, | narativ, descriptiv sau explicativ, | realizeaza individual
descriptiv, explicativ — oferite | pe teme familiare
ca model

2.4. | Utilizarea achizitiilor | Utilizarea achizitiilor | * utilizarea achizitiilor
metalingvistice in | metalingvistice in enunturi/texte | metalingvistice in enunturile sau
enunturi/texte proprii, pe teme | proprii, pe teme familiare, n [ textele proprii se extinde la diferite
familiare situatii de comunicare diferite situatii de comunicare

2.5. [ Realizarea unor interactiuni | Realizarea  unor interactiuni | *se au in vedere mai multi
verbale, pe teme familiare, | verbale, pe teme familiare, cu mai | interlocutori in  interactiunile
respectind elementele de | multi interlocutori, respectand | verbale

specificitate: intonatie, accent,
sunete  specifice limbii
romane, topica

elementele  de  specificitate:
intonatie, accent, sunete specifice
limbii romane, topica
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2.6.

Manifestarea preocuparii fata
de interlocutor/interlocutori in
interactiunea directd sau in
cea mediata

Manifestarea interesului si a
curiozitatii fatd de diverse teme
care  fac  obiectul unor
monologuri/dialoguri, n
interactiunea directd sau in cea
mediata

*se  diversificd  temele de
conversatie

*din partea elevului se asteapta
interes si curiozitate fatd de teme

diferite

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

Nr.

CLASA V.

CLASA VI.

Modificarile operate

3.1.

Identificarea, pe baza unor
intrebari de  sprijin, a
informatiilor esentiale si de
detaliu din texte
continue/discontinue/multimo
dale

Corelarea informatiilor
explicite si implicite dintr-unul
sau mai multe texte continue/
discontinue/ multimodale

*identificarea informatiilor se
raporteaza la mai multe texte
*activitatea se propune a se realiza
individual, eliminandu-se
intrebarile de sprijin

3.2.

Deducerea  sensului  unui
cuvant  necunoscut  prin
raportare la tema textului citit,
la context si/sau folosind
dictionarul

Distingerea  sensului unor
cuvinte/sintagme, prin raportare la
tema textului citit, la context si/sau
folosind dictionarul

*in loc de deducere se propune
deosebirea sensului cuvintelor sau
sintagmelor prin recunoasterea
trasaturilor specifice

3.3.

Recunoasterea temei in relatie
cu ideile principale si cu
tiparele de structurare a ideilor
- narativ, descriptiv,
explicativ — din texte diverse,
pe teme familiare

Identificarea temei in relatie cu
ideile principale si cu tiparul
narativ, descriptiv, explicativ de
structurare a ideilor din texte
diverse

3.4.

Recunoasterea
comunicare
artistica/nonartistica in texte
diverse, pe teme familiare

tipurilor de

Identificarea tipurilor de
comunicare artistica/nonartistica
Tn texte diverse

*se propune identificarea temei
fara cunoasterea prealabila, fata de
recunoastere (identificarea unui
lucru cunoscut Tnainte)

*se elimina temele familiare,
identificarea  informatiilor  se
refera la texte diverse

3.5.

Sesizarea corectitudinii
grafice, lexico-semantice,
morfo-sintactice si de
punctuatie in texte diverse, pe
teme familiare

Recunoasterea  corectitudinii
grafice, lexico-semantice, morfo-
sintactice si de punctuatie, in texte
diverse

*in loc de sesizare, elevul este in
stare sa identifice corectitudinea
cunoscuta anterior

3.6.

Recunoasterea  elementelor
specifice  limbii ~ roméne,
comparativ cu limba materna,
n receptarea textelor
continue/discontinue/multimo
dale, pe teme familiare

Stabilirea elementelor specifice
limbii roméne, comparativ cu

limba materns, Tn receptarea
textelor continue/discontinue/
multimodale

*In  loc de recunoasterea
elementelor  specifice  limbii
romane, se are 1in vedere
identificarea acestora, comparativ
cu limba materna
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**se elimind temele familiare,
identificarea  informatiilor  se
refera la texte diverse

3.7.

Manifestarea interesului

pentru lectura unor texte
continue/discontinue/
multimodale, pe teme

familiare

Manifestarea preocupirii de a
decoda semnificatia textelor
continue/discontinue/
multimodale, indiferent de tipul de
comunicare

*interes pentru  Intelegerea
textelor, largindu-se sfera acestora
prin eliminarea temelor familiare

4. Redactarea textului scris de diverse tipuri

Nr. CLASA V. CLASA VI. Modificarile operate
4.1. | Formularea unui raspuns | Redactarea unui riaspuns | *redactarea presupune
personal si/sau creativ pe baza | personal si/sau creativ pe baza | cunoasterea normelor de elaborare
unor texte, pe teme familiare, | unor texte, pe teme diverse, care | atextelor
care actualizeaza tipuri de | actualizeaza tipuri de comunicare | *se elimind temele familiare,
comunicare artisticd/nonartistica raspunsurile in spetd se refera la
artistica/nonartistica texte diverse
4 .72. | Elaborarea unui text, pe baza | Redactarea unui text, pe baza | *se elimind modelul pe baza
unei structuri oferite ca model | unor structuri specifice, narative, | caruia se elaboreaza textul
— de tip narativ, descriptiv, | descriptive, explicative, pentru a | *redactarea presupune
explicativ. —,  pentru a | comunica idei si informatii pe | cunoasterea normelor de elaborare
comunica idei si informatii pe | teme familiare si/sau pentru a | atextelor
teme familiare si/sau pentru a | prezenta experiente
prezenta experiente | reale/imaginare
traite/imaginate
4.3. | Redactarea unui text | Redactarea unui text multimodal, | *se largeste sfera elementelor
multimodal, cu integrarea | cu integrarea unor grafice, tabele, | integrate
unor imagini, desene, in | scheme, pe teme date, ih format
format letric/electronic, pe o | letric/electronic
tema familiara
Utilizarea achizitiilor | Utilizarea achizitiilor | *se elimind temele familiare,
4.4. | metalingvistice Tn elaborarea | metalingvistice Tn  elaborarea | utilizarea achizitiilor se referd la
textelor proprii, pe teme | textelor proprii, pe teme diverse | texte pe teme diverse
familiare, prin raportare la
fenomenele de transfer si de
interferenta
Manifestarea preocuparii | Manifestarea preocuparii pentru a | *cunoasterea conventiilor
4.5. | pentru a scrie lizibil, Tngrijit, [ respecta conventiile specifice | specifice tipurilor de text
corect si clar tipurilor de text: narative,

descriptive, explicative

5. Manifestarea sensibilitatii multi-
sociale diverse

si interculturale, prin valorile promovate in contexte culturale si
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Nr.

CLASA V.

CLASA VI.

Modificarile operate

Manifestarea interesului fata

Manifestarea unei atitudini

*atitudinea elevului fatd de limba

5.1. | de limba roméand, ca limbd | pozitive fatd de limba romini, | romani se dezvolta In directia unei
nationala ca limba nationala aprecieri pozitive
Identificarea valorilor | Identificarea valorilor promovate | *se largeste mediul in care se pot
5.2. | promovate in literatura | in  arta apartindind culturii | identifica valori cu domeniul artei
romand, materna si universala | romane, materne si universale
Exprimarea respectului fatd [ Exprimarea  unei atitudini | *atitudinea elevului fatd de
5.3. | de diversitatea lingvistica si | pozitive fatd de diversitatea | diversitatea lingvistica si culturala

culturald, fatda de wvalorile
promovate  Tn  contexte
culturale si sociale diverse

lingvistica si culturala, fata de
valorile promovate in contexte
culturale si sociale diverse

se dezvoltd in directia unei
aprecieri pozitive

Tabel 2 Progresia competentelor
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Capitolul 2

Proiectarea didactica

Pentru ca orice decizie cu privire la proiectarea invatarii trebuie imbinata cu preocuparea
atenta pentru elevi, inclusiv pentru ce acestia stiu si pot face deja, Capitolul II al Ghidului vine
in sprijinul profesorilor, in vederea realizdrii unei proiectdri eficiente. Proiectarea atenta,
identificarea abilitdtilor si cunostintelor importante, precum si organizarea practicilor
instructiv-educative si de evaluare devin extrem de importante, atunci cand dorim ca progresul
elevilor si fie vizibil si fiecare elev si treacd acel prag autentic de invatare. In felul acesta,
proiectarea devine un proces foarte activ.

Pentru a realiza proiectari eficiente profesorii trebuie sa tina cont de:

- specificul clasei;

- abilitatile de literatie pe care le detin elevii;
- textele si resursele moderne;

- abordarile eficiente de predare si invatare.

Realizarea planificarilor se va desfasura avand in vedere toatd gama posibilitatilor de
instruire. Un detaliu semnificativ este faptul ca planificarea continuturilor sau proiectarea
activitatilor trebuie sa fie alimentatd constant cu informatii obtinute din evaluari continue. In
felul acesta, proiectarea se va realiza in concordanta cu nevoile clasei, ca grup eterogen, si va
permite utilizarea de strategii de invatare diferite care sa dezvolte atat competentele specifice
prevazute in Programa scolara pentru clasa clasa a VI-a, cat si dobandirea deprinderilor
eficiente de Invatare. O buna proiectare tine in egala masura de capacitatea profesorului de a se
documenta, de viziunea acestuia asupra felului in care poate aduce la nivelul elevilor sai
continuturile, dar si de creativitatea cu care reuseste sd personalizeze continuturile, avand in
vedere interesele concrete ale elevilor. La baza proiectdrii vor sta, de asemenea, si valorile

educationale ale profesorului, dar si preferintele metodologice ale acestuia.

2.1. Etapele proiectarii

Asa cum spuneam, proiectarea oferd profesorului oportunitatea de a personaliza

demersurile in functie de nevoile elevilor si de interpretarea proprie a programei scolare.
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Profesorul va pleca de la schitarea viziunii macro asupra felului in care va realiza calatoria
didactica alaturi de elevii de clasa a VI-a, va imagina apoi detalii ale unor unitati de invatare, a

lectiilor si va finaliza cu reflectia asupra eficientei proiectarii propuse de el (vezi fig.2).

5. Reflectia ._\

4. Proiectarea

scenariilor didactice ®

3. Proiectarea

unitatilor de invatare *— Pasiin proiectarea

didactica

2. Planificarea
calendaristica ._/
1. Documentarea

Fig.1 Pasi in proiectarea didactica

Primul pas in proiectare il reprezinta lectura programei scolare pentru clasa a VI-a. Ideal
ar fi ca alegerea manualului sa se faca dupd lectura programei, deoarece vom avea deja formata
0 viziune, o intelegere a programei si vom putea cu mai multa usurinta s realizam proiectarea,
avand manualul ca simpla resursa, care nu conduce proiectarea, ci o sprijind si lasa frau liber
creativitatii si viziunii profesorului. Dupa lectura atenta a programei, profesorul va selecta
manualul in functie de concordanta acestuia cu programa scolara, accesibilitate, atractivitate,
accentul pus pe latura formativa, acuratetea continutului stiintific, calitatea tehnica, sugestiile
pentru evaludrile formative etc.

Documentarea implica si lectura planurilor cadru, planuri ce reglementeaza alocarile
orare pentru clasa a Vl-a dar si orele disponibile pentru CDS. Calendarul anului scolar va
furniza informatii cu privire la numarul de saptamani prevazute in fiecare modul sau
programarea unor saptimani speciale precum Scoala altfel sau Saptimdna verde. In vederea
inceperii proiectarii, profesorul va studia Programa scolari si manualele alternative puse la
dispozitie si avizate de catre Ministerul Educatiei. Programa scolara este un document normativ
care orienteaza Intreaga activitate a profesorului si este primul document pe care orice profesor,

de la orice disciplina trebuie sd-1 cunoasca. Chiar daca se incurajeaza lectura programei in cheie
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proprie, este extrem de important ca aceasta sa inceapa cu lectura Notei de prezentare, care va
clarifica tendintele noilor programe scolare pentru predarea limbii romane ca limba nematerna.

Citita cu atentie, programa scolard permite profesorului sd ordoneze si sa structureze
parcursul didactic in functie de nevoile si resursele elevilor sai, sd stabileasca alocarile orare
pentru anumite continuturi, sd imagineze activitati creative care sd motiveze elevii si care sa se
potriveasca intereselor acestora. Planificarea calendaristica se va realiza tinand cont de faptul
ca in programa scolard pentru clasa a VI-a existd atdt teme si continuturi obligatorii, cat si

continuturi care raman la latitudinea profesorului.

2.2. Planificarea calendaristici

Tn realizarea acestui tip de proiectare, care este o proiectare la nivel macro, profesorul
trebuie sa realizeze o confruntare a manualului cu programa scolara. Orice decizie cu privire la
plasarea continuturilor pe axa temporald trebuie imbinatd, asa cum precizam anterior, cu
preocuparea fatd de ceea ce elevii stiu deja. Planificarea calendaristica va avea ca scop
structurarea unitatilor de Invatare, a continuturilor propuse de Programa scolara pentru clasa
a Vl-a si ordonarea acestora pe o axa temporald, noile continuturi, fiind asezate peste bazele
puse deja in clasa a V-a.

Unitatea de invdtare reprezintd o structurd didactica flexibila ce determind formarea
unui comportament specific la elevi, generat de o competenta specifica introdusa, se desfasoara
continuu pe o anumitd perioada de timp, are o tema unitard si se finalizeaza cu o forma de
evaluare.

Planificarea calendaristici va debuta cu selectarea unitatilor de invatare,
corespunzatoare temelor mari indicate de programa scolard, selectarea competentelor specifice
urmadrite 1n fiecare unitate, selectarea continuturilor adecvate, alocarea timpului necesar pentru
fiecare unitate, dar si ore pentru evaluarea sumativi a achizitiilor. In planificarea calendaristica
vor fi incluse si orele alocate activitatilor prevazute in CDS-urile de aprofundare sau cele
alocate pentru recapitulare, recuperare sau extindere.

Consiliul National pentru Curriculum in Ghidurile metodologice (2022) propune

urmatoarea structura a planificarii calendaristice:
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PLANIFICARE CALENDARISTICA

Unitatea de invatamant:

Disciplina: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara

Profesor:
Clasa:
Nr. ore:

Anul scolar:

+Saptamana Altfel+Saptamana Verde

Manual:
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore Saptimina Observatii
invitare specifice
alocate
Titlul unitatiide | 1.1 A. Stranutarea — Liviu 2 S2-S3 Modificari care
invitare I Rebreanu apar fatd de
' ] 14 . i . planificare
De ex: Bucuresti 33 Cat(?va regilh c_le despartire a 1 initiald.
: cuvintelor Tn silabe.
26 Omonimele.
21 Diftongul (aplicativ) 1 De ex: Am
' addugat 2 ore
2.5 Tnainte de a
Modul conjunctiv prezent. 1 incepe aceasta
unitate,
Idee principala, idee 1 evaluarii
secundara. initiale.
Descrierea literara (tablou, 2
portret, autoportret)
Titlul unitatiide | ...... | ...
invatare II
Ore pentru activitati suplimentare (CDS de aprofundare, vizionare 10
de spectacole, recapitulari, aprofundari, activitati tematice,
activitati propuse de elevi )
Nr. total de ore pentru M1, M2, M3, M4, M5 [ ... | .. Conform

structurii anului
scolar
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Planificarea calendaristica are valoare orientativa, ea stabilind in linii mari reperele
importante. Este bine sd stim ca asupra planificarii calendaristice putem reveni oricand si o
putem adapta, astfel incat si raspunda nevoilor noastre. In rubrica Observatii pot fi notate
diferentele aparute, modificérile survenite fata de planificarea initiald, activitati suplimentare
realizate, etc.

Atunci cand realizdm o planificare calendaristica sau cand adaptam planificarea propusa
de o anumita editurd sau de autorii unui manual, ne putem asigura cd este realizatd in

conformitate cu normele didactice urmarind grila de mai jos:

Criterii de evaluare a planificarii calendaristice Da Nu

Unitatile de invatare raspund temelor mari din programa scolara?

In planificare apar toate CS din programa scolara?

Sunt bine corelate continuturile cu CS?

Am introdus toate continuturile?

Unitatile sunt incadrate in resursa de timp avuta la dispozitie?

Unitatile respectd o succesiune logica?

Am alocat ore evaluarilor sumative?

Fiecare modul incheie o unitate ? (Este dezirabil ca finalul unititii de invatare sa
corespunda finalului de modul)

Tabel 4 Grila de verificare a conformitétii planificérii calendaristice
2.3. Proiectarea unitatilor de invitare

Tinand cont de faptul cd elevii au nevoie sa dezvolte o serie de perspective diferite
asupra cunostintelor pe care le invatad, nu trebuie sd trecem cu vederea potentialul diferitelor
resurse, materiale de pe internet, documente autentice, care pot veni in sprijinul realizarii unei
conexiuni puternice Intre elevi si continut. Ca un adevdrat arhitect al invatarii, prin proiectarea

unitatii de Invatare, profesorul va rdspunde unor intrebari legate de strategii si resurse:
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e Cum? (Cum voi corela activitatile de invatare astfel incat acestea sa dezvolte
competentele specifice selectate din programa scolara, tindnd 1n egald masura seama de
nivelul clasei la care predau si de progresul pe care Tmi doresc ca acestia sa il
Tnregistreze)

o (Cu ce? (Ce resurse voi utiliza, pentru ce forma de organizare a clasei voi opta, astfel
incat activitatile sa fie eficiente)

e (Cat? (Cat interval de timp aloc fiecarei activitati, care este timpul alocat reflectiei,
evaluarii)

Planificarea unitatilor de invatare reprezinta schitarea unor serii de lectii legate intre ele
printr-o idee de baza. Odata selectata tema unitatii, urmatorul pas va fi preluarea competentelor
si a continuturilor din planificarea calendaristicd si elaborarea unei liste de lectii a caror
intelegere va sprijini la randul ei intelegerea temei centrale. Studiile aratd ca este mult mai
eficientd realizarea treptatd a planificarii unitatilor de invatare, deoarece treptat are loc o
imbunitatire a intelegerii felului in care elevii deprind si isi dezvoltd anumite competente. in
functie de nivelul clasei si de gradul de capacitatea de invatare a elevilor este posibil ca uneori
sa fie nevoie si suplimentim numirul de evaluiri, si le reducem sau si le reorganizim. In
functie de experienta fiecarui profesor si stilul de lucru, planificarea unitétilor de Invatare poate
dezvolta rubrici noi in care pot fi inserate informatii suplimentare, RED-uri, link-uri spre
diferite pagini web utile, chestionare, secvente video etc.

Un aspect de care trebuie sd tinem cont este ca acest tip de planificare va usura foarte
mult activitatea didactica ulterioard, drept pentru care trebuie sa existe o armonizare perfectd
intre competentele specifice, continuturi si activitati. Pentru fiecare competentd specifica
trebuie sd existe cel putin una sau doud exemple de activitati de invatare. Asa cum veti putea
observa, o particularitate a programei de limba si literatura romana pentru minoritati este
integrarea domeniilor disciplinei, adica predarea mai multor continuturi In cadrul aceleiasi
unitati. Daca alegem sd introducem in cadrul unei unitdti studierea textului narativ, putem
introduce de asemenea studierea verbului, iar la comunicare putem alege sa discutam despre
tehnicile de rezumare si ideile principale.

Un posibil model de proiectare a unitdtilor de invatare poate fi urmatorul:

PROIECTUL UNITATII DE iNVATARE

Unitatea de invatamant:

Disciplina: Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara
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Profesor:

Clasa:

Unitatea de invétare:

Nr. de ore alocate:

Continuturi

(detalieri)

Competente
specifice

Activititi de invatare

Timp
alocat

Resurse si

organizare

Evaluare

Se preiau
continuturile din
planificare

Comunicarea
orala [

- idei principale
si secundare
dintr-un text oral

14

1.2

11

21
2.2

- ascultarea perceptiva a
textului oferit in lectura
model, cu accent pe sesizarea
pronuntiei corecte si a
intonatiei;

- identificarea cuvintelor noi
audiate, cu scopul clarificarii
sensului acestora prin apelare
la contextul lingvistic, la
dictionar sau la profesor;

-identificarea informatiilor
esentiale In urma ascultarii
unor texte orale diverse
(audiobook, lectura
profesorului);

(pregitirea elevilor pentru
interactiune:provocare la un
dialog despre insusiri
umane/insusiri ale insectelor

(exprimarea interesului
pentru lectura oferita;
identificarea personajului

- evidentierea trasaturilor sale
fizice si de comportament);

-construirea unor enunturi
orale pe baza unui set de
intrebari si a cuvintelor nou
insusite;

4 ore

-dialog frontal

audiobook/RE
D

Textul suport

-imagini

-dictionar
roman-maghiar

-joc: Cine stie
cuvantul?

Frontala

Observarea
implicarii
elevilor in
activitate

Aprecierea
verbala a
contributiei

Oportunitati
complementare
de invatare
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Formatul propus nu este obligatoriu, acesta poate fi construit, influentat de valorile
educationale ale profesorului, de creativitatea acestuia si de nevoile clasei. Pentru eficientizarea
actului educational, in cadrul planificarii unitatilor de invatare pot fi introduse oportunitati
complementare de invatare care sa raspunda la intrebarea: Cum dezvolta aceasta unitate
abilitati de viata pentru elevi?

Vor fi selectate doua-trei abilitati pe care se va lucra in unitatea respectiva si se va detalia

modul Tn care acestea se vor dezvolta.

=

Abilititi socio-emotionale

Dezvoltarea capacititii de a asculta pareri diferite de ale sale;
Dezvoltarea colaborarii;

Dezvoltarea capacititii de verbalizare a propriilor emotii;
Dezvoltarea perseverentei;

Dezvoltarea increderii 1n ceea ce stie si poate face;

Y V.V VY VY

Dezvoltarea identitatii si interdependentei;

2. Abilitati cross-curriculare:

Dezvoltarea gandirii critice;
Dezvoltarea capacitatii de analiza/evaluare a informatiei;

Dezvoltarea cetateniei globale;

Yy Y YV Y

Acceptarea diversitatii si incluziunii sociale.

Tabel 6 Oportunitati complementare de invatare
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2.4. Proiectarea lectiei sau scenariul didactic

Fiecare lectie pe care o predam poate oferi oportunitatea de a dezvolta, Tnainte de toate,
competente sociale si emotionale. Activitatile de invatare construite au ca scop facilitarea de
experiente prin care elevii sd dobandeasca capacitati precum curajul, adaptabilitatea,
curiozitatea, entuziasmul si pasiunea pentru lecturd, increderea si creativitatea, modestia,
respectul sau sensibilitatea la multicultural si diversitate. Constientizand ca simpla lectura din
manual nu va realiza conexiuni Intre elev si continut, vom acorda mai multa atentie elaborarii
proiectului de lectie. Acesta este necesar, chiar daca planificarea unitatii de invatare ofera o
imagine detaliata asupra continuturilor si competentelor ce urmeaza a fi dezvoltate.
alimentatd constant cu informatii obtinute din evaluarile continue. Proiectul de lectie sau
scenariul didactic este o anexa a proiectului unitatii de Invatare. Baza scenariului didactic a fost
realizatd in momentul 1n care profesorul a conceput planificarea unitatii respective.

Maiestria profesorului std in a corela ceea ce va face in lectia de zi cu ceea ce a facut
anterior cu elevii, in felul in care va deschide noua lectie, in activitdtile pe care le va realiza,
resursele pe care le va folosi si inchiderea pe care o va da lectiei, astfel incat aceasta sa dezvolte
competentele selectate si sd ramana in sufletul si memoria fiecarui elev.

Un alt element extrem de important pentru realizarea unei lectii eficiente este alocarea
timpului pentru fiecare activitate. Pentru a alege resurse si metode potrivite, profesorul poate
raspunde la intrebarea: Daca mi-as dori ca elevii mei sa fie pasionati de invatare, ce metode as
alege?

Modelul de proiectare propus in cadrul acestui ghid este unul ce se bazeaza pe transferul
gradual de responsabilitate (Fisher si Frey, 2007). Modelul mai este numit si ,,Eu fac -Noi
facem- Tu faci”. Acest model de proiectare permite atat predarea continuturilor catre intreaga
clasa, dar si munca diferentiata. Putem alege sda grupam elevii Tn echipe omogene pentru

activitati ghidate sau In grupuri neomogene pentru a facilita invatarea colaborativa. O alta
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modalitate de construire a echipelor de lucru va fi in functie de interesele fata de temele propuse

sau de structura sarcinilor de lucru.

Eficienta acestui model este data de Spriinul profesorul
trecerea de la lectia centratd pe profesor, intreaga clasa
. . Eu fac Model de invitare
care preda intregii clase, la lectia centratd
Practica ghidata Activitatts i
- . A ey - A ctivitifi colaborative
pe elev, caruia 1i este facilitatd atat munca ;e Mok shidatk

independenta, cat si cea in colaborare cu

Munci independentd

Tu faci Feedback si evaluare

colegii.

Activitatea elevului

Fig.2 Transferul gradual de responsabilitate

In cazul acestei abordari, profesorul trebuie si aiba in vedere importanta rolului sau de
la inceputul lectiei, deoarece va impacta intreaga lectie ca modelator, artizan al invatarii (etapa
,,Bu fac”). Tot pe sprijinul profesorului se vor baza elevii si in etapa ,,Noi facem”, etapd in care
profesorul ofera explicatii pentru munca ghidata, urmand ca apoi elevul sa treaca in etapa ,,Tu
faci”, etapd in care se va baza mai mult pe ceea ce poate sa facd singur.

Structura unei astfel de lectii poate arata in felul urmator:

inceputul lectiei Deschiderea Ce vom invata?
De ce e important sd invatam asta?
Ce stim despre tema?

Ce vom face?

Desfasurarea lectiei Introducerea temei noi Exemple si exercitii care pun 1in
valoare cunostintele elevilor din
lectiile sau experientele anterioare.

Profesorul ~ explica, = modeleaza
raspunsurile elevilor.

Elevii asculta activ, iau notite.

Se pun intrebari de clarificare.

Practica ghidata Elevii sunt implicati in activitati
ghidate de profesor. Se construiesc
activitdti de explorare a temei
selectate.

Practica independenta Elevii rezolva independent sarcinile
de lucru. Profesorul evalueaza, ofera
feedback periodic.

Finalul lectiei Tnchiderea Rezumarea celor invatate.
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Discutarea contextelor Tn care aceste
achizitii pot fi utilizate de catre elevi

Tabel 7 Structura lectiei ,,Eu fac — Noi facem — Tu faci”

2.5. Sugestii metodologice
inceputul lectiei

> (Gandeste experiential. Creeaza o simulare care conecteaza elevii cu ideile principale ale
orei, Intr-o maniera personala. Foloseste improvizatia. Invita elevii sa puna in scend un
concept;

> Prezinta elevilor bibliografii educationale;

> Incearca experimente la orele de stiinte, materiale didactice pentru orele de matematica

si instrumente stiintifice.

Desfasurarea lectiei

Introducerea temei noi

> Prezinta/explicd/demonstreaza  toate  cunostintele/abilitatile/atitudinile ~ subordonate
obiectivului vizat, astfel incat elevii sa inceapa procesul de internalizare a punctelor cheie;
Verifica intelegerea clara a materialului folosit ca suport, clarifica nelamuririle elevilor;
Foloseste materiale de facilitare/cuvinte-cheie, imagini;

Ofera optiuni pentru demonstrarea abilitdtilor de exprimare;

Ofera optiuni pentru perceptie (alternative pentru informatii audio);

Personalizeaza modul de prezentare a informatiei,

vy vV VY VY

Ofera optiuni pentru definirea vocabularului, decodarea textului, intelegerea conceptelor

cheie;

A\

Ofera optiuni pentru activarea cunostintelor dobandite in lectiile anterioare.

Practica ghidata

> Faciliteaza contextul in care elevii exerseaza toate cunostintele si abilitatile vizate de
obiectiv;

> Implica toti elevii;
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>

Construieste exercitii de remediere/extindere daca considera ca unele elemente nu au

fost intelese.

Practica independenta

>

>
>
>

A\

\

Invita elevii sa creeze postere care sd contind concepte cheie, instrumente cheie;
Incearca cercetarea tematic;

Implica elevii in proiectarea unor produse reale si promovarea lor;

Dezvolta impreuna cu elevii un joc de rol despre cum o anumita inventie/actiune/decizie
a schimbat lumea;

Invita elevii sd faca un blog personal pe o anumita tema;

Invita elevii sa faca un eseu bazat pe fotografii pe o anumita tema;

> Invitd elevii sa realizeze proiectarea conceptului unei inventii/decizii/actiuni care ar

putea contribui la beneficiul ecologic al planetei.

Tnchiderea

>

>

Determina elevii sa rezume ce au invatat si sa evidentieze importanta notiunilor invatate;

Utilizeaza tehnici de facilitare a reflectiei si autoevaluarii.

2. 6. Recomandari pentru lucru in online:

>

Y Y VY VY

A\

\

Interactiune cu elevii la max 5 min (dau raspuns la o intrebare la un semnal, toti odata,
n jamboard, kahoot sau menti- nu mai mult de doua instrumente pe lectie);

Suport grafic si text putin cu animatie;

Conexiune emotionald prin diferite povesti, fragmente de text;

Conectarea cu ceea ce stiu deja, sd antreneze cat mai multe simturi;

Elevii sa fie pusi in situatia 1n care sd experimenteze si sd greseasca,

Practica sa aiba loc imediat dupa transmiterea de continut nou- nu mai mult de o
sdptamana- partea de acting sa fie facuta in online;

Sa fie create oportunitati de lucru colaborativ;

Sa tind copiii camerele deschise;

Copilul sa aiba un loc al lui din care sa participe la sesiunile online (recomandat sa fie

singur Tn camera, pe cét posibil);
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> Profesorul sa stie inainte de pe ce se va conecta elevul la sesiune (telefon, laptop,

tabletd)- sd adapteze activitatile de invatare.

Capitolul 3

Activitati de invatare. Modele si sugestii

Tn calitate de profesori, ne angajim in a dezvolta capacitatile elevilor nostri si dorim
integrarea sistematica a gandirii critice in predare, crednd oportunititi de exersare a acesteia
atat prin intermediul curriculumului, cat si transcurricular. Profesorii pot crea lectii care
combind dezvoltarea competentelor de baza cu abilitatile de literatie si gandire critica. Pentru a
reusi sd facd acest lucru, profesorul trebuie sda cunoasca standardele si testele si sd caute
oportunitati de abordare integrata a proiectarii lectiei. Este important s construim activitati de
invatare pornind de la premisa ca pentru a fi creativa, o activitate trebuie sd fie, de asemenea,
adecvata, utila si practica.

Mai jos veti putea lectura cateva modele de activitati care vin in sprijinul dumneavoastra

atunci cand ganditi activitatile de invatare de la clasa.

3.1. Sugestii de activititi pentru imbogatirea vocabularului

Invitarea constantd a noilor cuvinte si utilizarea lor in comunicarea orald si scrisd
constituie un punct cheie in formarea competentei de comunicare atunci cand vorbim despre
limba romand ca limba nematernd. Profesorul de gimnaziu trebuie sd consolideze vocabularul
de baza asimilat in clasele primare si sa-1 Imbogateasca astfel, incat elevii sa poatd folosi un
lexic variat adaptat diferitelor situatii de comunicare.

In momentul in care profesorul proiecteazdi o activitate pentru imbogitirea
vocabularului, apar cateva intrebari pertinente: Cdte cuvinte se recomandd pentru a fi insugite
intr-o activitate de invatare?, Care sunt criteriile in functie de care se aleg cuvintele, expresiile,
proverbele noi?, Elevii intampina dificultati in intelegerea noilor cuvinte, in pronuntarea lor
sau in utilizarea lor n vorbire?etc.

In Ghidul profesorului de limba i literatura romédnd pentru scolile §i sectiile cu predare
in limba maghiara, aparut la editura Abel, in 2017, se precizeaza faptul cd lingvistul Paul Nation

recomanda aproximativ 50 de cuvinte noi invatate in decursul unei saptamani in cazul invatarii
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intensive a unei limbi nematerne. Decizia, insd, 1i apartine profesorului care va alege varianta
optima In functie de specificul fiecarei clase.

Un aspect important in activitatile de imbogatire a lexicului il joaca alegerea adecvata a
resurselor pe care profesorul le poate utiliza la clasa. Sansele ca elevii sa asimileze noul
vocabular si sd se implice in activitate cresc simtitor daca se foloseste un suport vizual si/sau
auditiv. Profesorul are la dispozitie o varietate de mijloace audio-vizuale care sa completeze
procesul educativ. Cateva dintre acestea sunt:

e cartonasele colorate;

e prezentarile PowerPoint care pot fi personalizate cu animatii, muzica, fotografii,
text;

e tabla magnetica;

e laptopul, boxele;

e proiectorul;

e tabla interactiva

3.1.1. Activitati bazate pe imagini

a) Exercitii de asociere. Pot fi asociate: cuvintele cu imaginile reprezentative, de
exemplu: obiectele de imbracdminte cu imaginea corespunzatoare.

b) Crearea unor benzi desenate, Tn urma citirii unor texte. Astfel, elevii dovedesc
intelegerea fragmentului. Desenele elevilor sunt insotite de texte scurte care contin ideile
principale. Copiii pot prezenta in fata clasei banda desenatd, astfel vor exersa cunostinte lexicale
dobéandite.

c) Jocuri de ghicit cuvinte — baba-oarba. Profesorul poate alege ca tema Cladirile dintr-un oras.
Pregéteste cartonase colorate care sd reprezinte cat mai multe cladiri existente in mediul urban:
gard, primarie, biserica, scoala, spital etc. Un elev este legat la ochi si alege, la intamplare, un
cartonas. Dacd va alege primdria, de pildd, poate initia un dialog spontan care sa reproduca
contexte din viata cotidiana: Unde se afla primaria? Cu ce mijloc de transport pot ajunge

acolo? etc.
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Agea. Adude. Rialke poon

Fig. 3. Bandi desenati realizati de elevi, clasa a VI-a, Liceul Teoretic ,,Arany Janos”

3.1.2 Utilizarea dictionarului

Elevii folosesc dictionarul pentru a afla sensul noilor cuvinte. Pentru a face mai atractiva
activitatea, profesorul poate intocmi o fisa asemanatoare celei din imaginea de mai jos. Elevii
cauta in dictionar sensul cuvintelor, apoi, alcatuiesc enunturi cu acestea.

~

Pescuieste in acvariu cuvintele al caror sens nu il cunosti, cauta-le in
dictionar si alcatuieste enunturi in care sé le integrezi.

—_— —_—

—-_

atrecein
revista

o
_— o
~— N

00
G oooo
Q)
®
00
o

Fig. 4 Acvariul cuvintelor necunoscute (Imagine realizatd de prof. Andrea Precup)

3.1.3. Utilizarea hartilor mentale
Harta mentala reprezintd o metoda de invatare de tip grafic bazata pe analogii personale.
Ea poate fi folositd cu succes pentru a ilustra relatiile semantice care se stabilesc Intre cuvinte.

Este ca un organizator grafic care activeaza cunostintele lexicale anterioare ale elevilor si le
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completeaza cu alte cuvinte. Cuvantul cheie este scris in centrul paginii in forma unei diagrame.

Elevii completeaza treptat harta.

\ Traditii / Membrii familiei
raditii

\ Familia
|

Activitati facute in
familie

Fig. 5 Model hartd mentala

3.1.4. imbogitirea vocabularului prin jocuri

a). Personajul invizibil

Personajul invizibil este un joc vizual care ii ajuta pe elevi sa foloseasca noile cuvinte
in vorbire, stimuleazd gandirea si competitivitatea.
Etapele jocului:

1. Se imparte clasa in doua echipe.

2. Se deseneaza pe tabla doi oameni care sa aiba cel putin zece parti componente: cap,
nas, ochi, gurd, urechi, trunchi, maini, picioare etc.

3. Se citeste un cuvant de pe lista de cuvinte noi, iar un elev din prima grupa alcatuieste
o propozitie in care sd foloseasca acel cuvant. Dacad enuntul este corect, va sterge o parte din
personajul celeilalte echipe, un nas, un ochi etc. Daca enuntul nu este corect, se trece la cealalta
echipa.

4. Jocul continua pana personajul unei echipe devine invizibil. Acea echipa pierde.

Jocul poate fi folosit si pentru a recunoaste partile de vorbire sau pentru a conjuga un verb.

b). Calator printre cuvinte
Etapele jocului:
1. Profesorul alege o destinatie pentru a face o calatorie imaginard impreuna cu elevii.
2. Copiii stau in cerc. (Pentru a fi mai dinamic jocul, elevii pot fi impartiti in doua
cercuri)
3. Un elevincepe jocul numind un obiect de care ar avea nevoie in excursie, de exemplu:

Voi merge intr-o excursie si am nevoie de Substantivul trebuie sa nceapa cu litera a.
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4. Urmatorul elev va repeta enuntul si va adduga un obiect care incepe cu litera b.

c). Pictionary este o versiune adaptata a celebrului joc de societate.

Etapele jocului:

1. Se intocmeste o listd de cuvinte/sintagme/expresii din cele care urmau sa fie
invatate;

2. Clasa este Tmpartita in doua echipe;

3. Un elev iese la tabla, alege un cuvant din lista si-l reda printr-un desen;

4. Cealalta echipa trebuie sa ghiceasca.
Exemplu de lista de cuvinte alcatuita in urma lecturarii unui fragment din Poveste cu un gand

stranutat, de Laura Griinberg:

a se rataci, parcare aglomerata, racit cobza, derutat,
a stranuta, harmalaie/forfota, a nu avea habar,

alarma de masini, a da nas 1n nas, ora de varf.

Fig. 5 Model lista de cuvinte

3.2. Sugestii metodologice pentru stimularea lecturii

Abordarea lecturii in scoald ramane o provocare pentru profesorul de limba romana si este
de la sine inteles ca rolul lui este esential in a gasi solutii pentru a facilita elevilor experiente
transformatoare. Cea mai simpla cale de a ne asigura ca intr-adevar, crestem copii cu stiintd de
carte este sd-i1 invatam sa citeascd si sa le ardtdm ca lectura este o activitate aducatoare de
plicere.! Literatura are un potential urias de a deschide orizonturile fiecirui copil, indiferent de
mediul de provenienta.

Primul pas in promovarea lecturii il reprezinta motivarea elevilor pentru lectura si
transformarea lor din cititori neimplicati in cititori naivi si curiosi sa descopere lumea magica a
cartilor. Activitatile pe care le propunem Tncurajeaza elevii sa exploreze textele din perspectiva

conexiunilor acestuia cu experientele de viata. Distantarea elevilor de actul lecturii se produce

! Nail Gaiman, BrinyQuote.com.
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datorita faptului cd acestia realizeazd cu mare greutate conexiunea textului cu nevoile lor.
Procesul de lectura in alta limba decat in limba materna, implica pentru elevul de clasa a VI-a
mult efort si necesita de cele mai multe ori sprijinul profesorului pentru decodare.

Strategiile prezentate in paginile urmatoare au scopul de a sprijini profesorii in realizarea
unor activitdti cu sens care implica atit scopul literar al procesului, care angajeaza elevul in
evenimente si actiuni imaginare cat si cel de achizitionare si utilizare de informatii. Elevii vor
congtientiza ca citim si pentru a deschide un pachet si pentru a trece un test, pentru a realiza o
prezentare, dar si pentru a descoperi alte lumi.

Activitatile selectate au fost grupate in:

- activitati de lectura independenta,

- activitati de lecturd cu voce tare;

- activitati de lecturd comune.

Au fost abordate exercitii si teme simple, familiare, apartinand universului de referinta specific
clasei a Vl-a, si fiind constienti de faptul ca in timpul lecturii intr-o limba nematerna, ghidarea
constanta a elevilor este utila si necesara.

Urmatoarele sfaturi pot sprijini deschiderea apetitului pentru lectura si realizarea unor discutii
eficiente despre cartile citite:

- aduceti cartea la ora si vorbiti despre ea, aratand-o elevilor;

- prezentati cartea in mai putin de 3 min;

- nu spuneti prea multe despre carte, scopul este sa le atrageti doar atentia,

- descrieti sumar personajul principal, tema sau o secventa din text;

- realizati o scurtd comparatie cu o alta carte.
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3.2.1. Sugestii de activitati pentru motivarea lecturii individuale

1. Realizarea unui program comun de lectura al clasei Discutiile spontane despre cartea
cititd sunt extrem de valoroase pentru stimularea placerii de lectura. Lasati elevii s vorbeasca

cat mai mult despre ceea ce citesc. Timpul alocat activitatilor poate fi schimbat in functie de

LUNI

PLANIFICAREA ACTIVITATII DE LECTURA

MARTI

MIERCURI

JOI

VINERI

25 de minute

Profesorul citeste cu voce tare
si vorbegte despre carte .
este  alocat

Acest timp

prezentarii  subiectelor pe
care elevii au posibilitatea sa

le citeasca.

10 minute

Profesorul prezinta structura

jurnalului de lectura.

15 minute

25 de minute

Elevii citesc carti la alegere.

10 minute

Elevii discuta despre cartea

10 minute

Profesorul prezinti cum se
desfagoara o discutie despre
carte si le explica elevilor cum sa
pregiteasca o dezbatere despre
cartea citita (de exemplu elevii
pot folosi informatiile notate in

jurnale, pot folosi citate din

40 de minute

Dezbaterile elevilor.

Intervalul de timp alocat
fiecarei prezentari va fi
dozat in functie de
numarul de elevi, i de

nevoia fiecarui elev.

citita.
= e text). Aceste etape pregatesc
Elevii citesc carti la alegere. ) N "
. 5 minute ziua de vineri.
15 minute

10 minute 20 de minute

Elevii completeaza in jurnalul

Elevii rasfoiesc si citesc de lectura. o N
crile disponibile Elevii citesc carti la alegere.
art <

Elevii completeaza jurnalele N
- 10 minute
e lec "a.

Elevii noteaza in jurnale si
selecteaza informatiile pentru

dezbatere.

nevoile elevilor.

Fig.6 Planificarea activitatii de lectura

Cheia unui timp de lectura eficient in cadrul orelor de limba roména este data de texte
care pot fi citite cu usurinta de elevi, texte captivante care vin in sprijinul elevilor care si-au
insusit deja obiceiul de a citi pe cont propriu. In acest caz rolul educativ al profesorului nu este
acela de a implica toti elevii in activitate de dragul sarcinii, ci de a facilita implicarea si apoi
cooperarea.

Elevii care inca nu stdpanesc exercitiul cititului vor avea nevoie de ajutor pentru a incepe
si mai ales pentru a sustine lectura individuala. In timp ce elevii citesc in gand, profesorul poate
ajuta elevii care au nevoie de sprijin. Trei dintre modurile in care elevii pot fi sprijiniti in acest
moment pot fi urmatoarele:

1. Ajutati elevii sd gaseasca textele pe care le pot citi si de care sunt interesati. Elevii care

au probleme cu cititul nu observa aceasta si au tendinta sa aleaga carti nepotrivite, carti
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pe care nu le pot intelege, deoarece ei sunt obisnuiti cu lipsa de sens, asa ca nu vor fi
implicati in lectura si vor distrage atentia colegilor.

2. Motivati elevii sa citeasca textele alese. Puteti incerca impreund o lecturd stafetata,
puteti citi s dumneavoastra pagina cititd de elev, imediat ce acesta a terminat.

3. Ajutati elevii sa depaseasca dificultatile de intelegere care apar. Permiteti-le elevilor sa
pund intrebari, profitati de sensul cuvantului pentru a introduce elevul in actiunea
textului.

In astfel de situatii cel mai bun profesor poate fi un coleg care deja a citit acel text. Colegii

care nu au probleme de lecturd si sunt activi, pot ajuta colegii care au dificultdti in receptarea

textelor deja citite de ei.
2. Axa evenimentelor

Dupa lectura individuala a textului, elevii pot realiza axa evenimentelor, axa pe care
apoi o pot folosi pentru a prezenta cartea cititd. Pe axa orizontald elevii pot nota cuvinte cheie,
idei principale, idei secundare, titluri de capitole si chiar simboluri, elemente vizuale care sa-i

ajute sa-si aminteasca etape ale actiunii.

Axa principalelor evenimente din text

Fig. 7 Axa evenimentelor

3. Notitele

Putem folosi notitele pentru a incuraja lectura activa si pentru a crea un portofoliu de

lecturd sau chiar pentru a sprijini recapitularea pentru diferite teste. Luarea de notite in mod
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eficient dezvolta capacitatea de rezumare, de extragere a cuvintelor cheie, a ideilor principale

si de a face diferenta dintre idee principala si detaliile suplimentare.

De asemenea, luarea de notite sprijina elaborarea unor enunturi, ceea ce permite elevului

sa-si dezvolte capacitatea de a face inferente si de a deduce sensurile unor cuvinte sau de a

anticipa actiuni ale textului, fapt ce 1i va capta atentia.

Pentru elevii de clasa a VI-a este important ca profesorul sa realizeze o demonstratic a

modului 1n care pot fi realizate notitele in timpul lecturii. Discutati impreuna avantajele ludrii

de notite. Pregatiti dinainte un model realizat pe un text cunoscut de ei.

Sistem de luare a notitelor prin impirtirea unei pagini in doua.

O vara cu Isidor de Veronica Niculescu

Cadrul actiunii (Spatiul)

Intriga

Actiune

13 februarie 2022

Personaje: Un condor batran de la gradina zoologica, o fetitd de 12
. ani pasionata de fotografie si iubitoare de animale.

Isidor

Serena

Actiunea debuteaza la gradina zoologica din Bucuresti
apoi se muta acasa la Serena, urmand ca spre final cei

doi sa ajunga la Sinaia.

Serena afla despre existenta lui Isidor de la televizor.
Acesta devenise cel mai batran animal de la zoo dupa

moartea cimpanzeului Thor.

Evenimente legate intre ele care prezinta si rezolva o

problemd/ un conflict

Tabel 8 Model notite
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4. De doua ori 5

Se citeste intr-un timp dat un fragment de text literar sau nonliterar, elevii listeaza cinci
cuvinte sau cinci idei principale, citesc din nou textul si listeazd alte cinci idei despre
informatiile nesesizate la prima lecturd. Se discuti aceste liste cu colegii de clasa. In timp, acest

exercitiu va dezvolta si atentia elevilor.

5. Lectura creativa

Pentru a stimula lectura in profunzime, profesorul poate gandi activititi care sa
valorifice abilitatile individuale si capacitatile fiecarui elev. Textul literar poate fi abordat
interdisciplinar, iar sarcinile de lucru pot valorifica cunostintele asimilate de catre elev la alte

discipline.

Enumeram cateva sarcini de lucru:

llustreaza prin desen/colaj caracteristicile locului in care se petrece actiunea textului.
Tradu in limba maghiara/engleza/ franceza un fragment la alegere din textul dat.
Realizeaza o banda desenata, avand la baza actiunea textului.

llustreaza printr-un desen cele mai importante actiuni ale textului.

Transforma textul citit de tine intr-un joc potrivit copiilor de véarsta ta.

3.2.2. Sugestii de activititi pentru motivarea lecturii colaborative
Lectura pe roluri

Acest tip de exercitii va angaja intreaga clasa in procesul de lectura si va verifica atat
comprehensiunea textului, cat si capacitatea de reflectie si evaluare.

Inainte de inceperea activitatii vor fi discutate si explicate toate rolurile pe care acest
exercitiu le implicd, deoarece rolurile vor fi jucate pe rand de mai multi elevi. Este necesar ca
elevii sa constientizeze importanta fiecarui rol. Rolurile vor fi aceleasi pentru fiecare fragment
de text ales, iar elevii vor schimba rolurile intre ei. Activitatea poate fi realizata in grupe de
elevi sau cu intreaga clasa.

Exemple de roluri:

Cititorul- citeste fragmentul pentru intreaga clasa/ intregul grup;
Ascultatorul activ- va reformula ceea ce s-a citit si va povesti grupului;

Anticipatorul- anticipeaza despre ce va fi vorba in fragmentul urmator;
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Graficianul- va realiza schite sau scheme pentru a facilita intelegerea;
Detectivul- va pune intrebari pentru a vedea daca colegii au inteles fragmentul;
Peisagistul- va descrie spatiul in care se desfasoara actiunea;

Responsabilul personajelor- va caracteriza, va descrie, va analiza personajele.

In functie de textul citit, se pot introduce si alte roluri. Daca se alege impartirea
fragmentelor si atribuirea lor echipelor, poate fi introdus si un cronometror care va monitoriza
timpul necesar pentru indeplinirea sarcinilor.

Dupa finalizarea exercitiului, elevii vor fi invitati sa reflecteze asupra modului in care
S-au simtit in acest proces, cum au colaborat in echipa si care este mesajul pe care acest text

doreste sd il trimita.

Procedeul recautarii

Acest exercitiu serveste la identificarea informatiilor explicite formulate in textul literar.
Elevii vor citi in perechi, alternativ. Dupa lectura primului fragment, elevul care citeste i va
pune intrebari colegului cu privire la continutul citit. De exemplu: elevul citeste primul capitol
din textul ,,O vara cu Isidor” de Veronica Niculescu si il va intreba pe colegul sau Ce ai
descoperit despre condori? (Am descoperit ca...) Rolurile se vor schimba, fiecare elev

devenind pe rand cititor.

3.2.3 Sugestii de activitati pentru motivarea lecturii cu voce tare

Existd multe tipuri de texte care se preteazi la a fi citite cu voce tare. In functie de
dorinta profesorului si nevoile elevilor, unele texte pot fi folosite pentru a transmite continuturi
importante, altele pentru a capta interesul elevilor suficient cat sa lectureze singuri. Pentru a
organiza o activitate eficienta de lecturad cu voce tare este necesara:

- 0 buna selectie a textelor;

- 0 exersare anterioard a lecturii de catre profesor;

- stabilirea unui obiectiv clar al activitatii;

- facilitarea unei discutii pe marginea textului;

- construirea unei activitati ulterioare de lectura independenta a elevului si chiar o activitate de

scriere independenta.
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3.2.4. Sugestii pentru incurajarea manifestarilor atitudinale

Captarea atentiei, stirnirea curiozitatii

A auzit cineva vreodata de ...... ?
Stie cineva ce este un/o...?
Pe baza titlului/copertii/despre ce credeti ca este cartea?

Ce stiti despre....?

Tmpirtisirea reactiilor

Nu prea inteleg.....

Pentru mine este o noutate.....

Eram sigur ca se va Intdmpla una ca asta.

Aici am fost pacalit!

Elevii vor fi entuziasmati sa va vada surprins, socat, dezgustat, pus in Incurcatura sau curios.

Mentinerea implicarii elevilor

Pentru a mentine elevii atenti este important sd faceti pauze, sa le explicati si lor

conexiunile pe care le faceti. Nu cereti elevilor sd faca rezumatul a ceea ce dumneavoastra ati

citit. Veti fi mirati sa vedeti ca unii elevi au fost atat de atenti la dumneavoastra, v-au sorbit

fiecare cuvant, dar totusi le e imposibil sa rezume ceea ce ati citit. E mult mai util sa puneti

intrebari pentru a-i angaja in proces.

Textul a raspuns predictiei voastre?

Ati avut dreptate cand ati spus ca textul este despre.....7
Ana, acum ce crezi despre....?

Acest fragment ma face sa ma gandesc la ....?

Citind asta mi-am amintit de ....

Va amintiti ca am citit un text in care ....?

Implicati elevii in explicarea elementelor neclare, a cuvintelor necunoscute

Poate cineva sa explice colegilor ce inseamna acest cuvant?

Ati mai auzit acest cuvant? La ce va duce cu gandul?

Poate cineva sd caute acest cuvant in dictionar si sa explice colegilor?
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Dincolo de text?

Exista asemanari intre acest text si .....?
Ce v-a surprins?

V-ati schimbat vreo parere?

3. 2. 5. Exercitii pentru imbunétatirea fluentei

Fluenta lecturii presupune cititul In ritm natural al vorbirii, corect si expresiv. Pentru a
citi fluent elevii au nevoie de mult exercitiu. In cazul elevilor care nu vorbesc limba romani ca
limba maternd sunt utile cartile Tn format audio. Acest tip de resursd va sprijini exercitiul
individual pe care elevul 1l va putea face in intimitatea casei sale.

Pentru ca dezvoltarea competentei de lecturd si literatie ramane o provocare pentru
elevul care nu vorbeste limba romana ca limba materna este important sd alocam timp pentru a
sprijini elevii cu dificultati de fluenta.

Metoda cititului repetat este una dintre metodele care poate sprijini dezvoltarea fluentei
in lectura. Pentru a exersa citirea repetata profesorul va alege cu atentie un text potrivit nivelului
la care se afld elevul, un text interesant si cu sens. Se vor evita insa textele prea simple,
predictibile, cu teme pe care elevul deja le cunoaste sau le poate deduce.

Cronometrati timpul de care are nevoie elevul pentru a citi textul. Calculati impreuna
viteza de citire (numarul de cuvinte X 60 de secunde/ nr de secunde realizat de elev). Rugati
elevul sa reciteasca textul si analizati impreuna timpul de lectura. Notati de fiecare data. Opriti
cronometrul la un minut si numarati cate cuvinte a citit, repetati de 2- 3 ori si discutati. Pentru
ca timpul de lecturd va scadea, e necesar sa discutati cu elevul cum a evoluat viteza sa de citire

n timp.

Viteza de citire | Prima citire A doua citire A treia citire A patra citire A cincea citire

(cuvinte/ minut)

250 de metode de instruire pentru a facilita intelegerea unui text, Douglas Fisher, William G. Brozo, Nancy
Frey, Gay lvey, editura Polirom, 2021
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Tabel 9 Verificarea vitezei de citire

O altd metoda pe care o puteti duce la clasa este citirea imitativa, metoda care va sprijini
cresterea fluentei in lectura si va Incuraja elevul sa se implice in activitatile de lectura. Asa cum
spuneam anterior, elevii cu probleme de fluenta si comprehensiune au nevoie, in primul rand,
de sprijin in selectarea cartilor potrivite. Puteti incepe aceasta activitate cu discutii despre tema
cartii alese. Realizati o legatura intre continutul cartii si realitatea sociala a elevului. Verificati
in felul acesta si intelegerea unor termeni din text.

Prima etapa este aceea in care elevul asculta lectura realizata de profesor, dupa care este
rugat s spund ce i s-a parut interesant, ce i-a placut. La a doua lecturd a fragmentului rugati
elevul sa urmareasca textul cu degetul, iar la a treia lectura sa citeasca si el cu voce tare.
Profesorul va cobori vocea, iar cei doi vor citi impreuna. Pagina urmatoare va fi citita alternativ,

o pagina fiind citita de profesor, una de elev. Lasati apoi elevul si citeasca singur.

3.3. Elemente de constructie a comunicarii - Modele de exercitii

Notiunile gramaticale sunt strans legate de cele de vocabular deoarece cuvintele sunt
folosite in context, iar conceptele teoretice prezentate independent sunt lipsite de sens si
aplicabilitate pentru cel care invatd o limbd straind. Dezvoltarea competentei gramaticale
presupune invatarea elementelor de constructia comunicarii si capacitatea de a le folosi 1n varii
situatii.

Autorii Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi propun o scald privind
corectitudinea gramaticala, astfel profesorul de gimnaziu poate masura cu o mai mare precizie

evolutia elevilor sai privind aceastd competenta.

Clasa Nivelul Corectitudinea gramaticala

aV-asiaVI-a Bl Comunica cu suficientad corectitudine in contexte familiare; de regula,
are un bun control gramatical, in pofida unor influente clare ale limbii
materne. Se pot produce erori, dar sensul general ramane clar. Poate
folosi cu suficientd corectitudine un repertoriu de turnuri si expresii

frecvent utilizate si asociate unor situatii mai curand previzibile.

aVll-asia VIl-a B2 Mentine un bun control gramatical; gafe ocazionale, erori nesistematice
si mici greseli sintactice se mai pot produce, dar sunt rare si pot fi
adeseori corectate retrospectiv. Mentine un control gramatical destul de

bun. Nu face greseli care sd conduca la neintelegeri.

Tabel 10 Scala privind corectitudinea gramaticala
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3.3.1. Tipuri de exercitii in predarea structurilor gramaticale

Exista o serie de exercitii care pot fi folosite cu succes la clasa in vederea invatarii noilor notiuni
gramaticale. Vom dezvolta trei dintre ele: exercitiile de tip structural, dialogurile tematice si

compunerile gramaticale. Acestea pot fi adaptate specificului fiecarei clase.
1. Exercitii de tip structural

Exercitiile de tip structural (lanturi de operatii cu structuri) sunt cele mai indicate cand
vine vorba de constructia comunicarii deoarece se pot crea automatisme necesare invatarii unei
limbi straine. Acestea Tmbind descoperirea inductiva si deductiva cu descoperirea prin analogie.

a. Exercitii structurale de imitatie sau de repetare pot fi folosite n special ca exercitii
de pronuntare si ortografiere a cuvintelor in care norma fonetica se deosebeste de cea ortoepica.
Profesorul repeta, rar, cuvantul de cateva ori, se repeta in cor, elevii il pronunta singuri si apoi
1l scriu. Profesorul va avea in vedere cuvintele care contin grupurile de litere: ce, ci, ge, gi, ghe,
ghi, che, chi (ghiveci, cercel); e rostit la inceputul unor cuvinte (eram, el), diftongul oa (oameni)
etc.

b. Exercitii structurale de substitufie vizeaza Tnlocuirea unui cuvant cu altul din aceeasi
clasd morfologica, introducerea unor elemente noi sau inlocuirea unui element esential, in
enunt, aparand transformari majore (in special, de acordul):

b.1. Inlocuieste pronumele initial pentru a forma structuri noi:

De exemplu:

I-am adus un buchet de flori.

____-am adus un buchet de flori. (tie)

____-am adus un buchet de flori. (voua)

___-am adus un buchet de flori. (lor)

____-am adus un buchet de flori. (noud)

b.2. Inlocuieste cuvantul subliniat cu cAt mai multe substantive potrivite contextului.

De exemplu:

Vlad are un scaun negru. (telefon, ghiozdan, pix etc.)

Lavinia este o fata frumoasa. (amuzanta, isteata, curioasa etc.)

b. 3. Rescrie urmatoarele propozitii, inlocuind substantivele subliniate care se afla la
numarul singular cu substantive la plural. Fa modificarile necesare pentru ca enunturile sa fie
corecte.

De exemplu:
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Roata bicicletei s-a spart. —» Rotile bicicletei s-au spart.

Cartea citita nu mi-a placut atat de mult. —»Cartile citite nu mi-au placut atat de mult.

C. Exercitii structurale de transformare. Pot fi luate Tn considerare schimbari ale formei
verbale (mod, timp, constructii verbale) sau schimbari ce {in de trecereca de la afirmatie la
negatie.

c.1. Rescrie enunturile punand verbele la timpul perfect compus.

De exemplu:

Formatia mea preferata este Maroon 5.

Primesc un cadou de la bunici in fiecare an.

c.2. Rescrie verbele din enunturile date la modul imperativ, forma afirmativa.
De exemplu:

Vino aici repede!

Spala-te pe dinti de doua ori pe zi!

c.3. Concureaza pentru raspunsul corect!
Exercitiu oral, aplicabil la toate tipurile de schimbari gramaticale, la evocarea unor structuri
specifice. Elevii concureaza cate doi, indicand varianta corectd a celor solicitate de profesor.

Formele pot fi diferite, stafeta, jocul pistoalelor etc.

2. Dialogurile tematice

Dialogurile tematice permit exersarea cunostintelor si a regulilor gramaticale in contexte
familiare elevilor, astfel fiind inteleasd mai bine utilitatea lor. Elevii pot alcatui dialoguri
recreand nenumadrate contexte: La farmacie, La restaurant, La cumparaturi, Rezervarea unei
camere de hotel, La dentist etc.
De exemplu: Alcituieste un dialog, de 8-10 replici, cu titlul La piata. In textul tau, vei folosi:

doud numerale cardinale si doua numerale ordinale. Subliniaza-le!

3. Compunerile gramaticale

Compunerile gramaticale pot fi folosite pentru fixarea cunostintelor gramaticale, numai

daca elevii detin o experienta lingvistica suficienta pentru a elabora texte de dimensiuni variate.
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Prin intermediul lor se exerseaza ortografia si se dezvolta imaginatia elevului. Elevilor 1i se
poate cere sa elaboreze:

a. o compunere in care sa utilizeze partile de vorbire invatate pe care le vor sublinia;

De exemplu: Redacteaza o compunere, de 80-100 de cuvinte, in care sa descrii cum vrei
sd arate viata ta peste 15 ani. In compunerea ta, vei folosi verbe la modul indicativ, timpul viitor.
Subliniaza-le!

b. o compunere in care sa transpuna conceptele gramaticale in texte literare in care
acestea devin personaje.

De exemplu: Alcatuieste o compunere, de 60-80 de cuvinte, cu titlul: Cearta

pronumelor.

3.3.2. Jocuri gramaticale
1.Pune intrebarea potrivita!

Pentru aceasta activitate profesorul trebuie sa pregiteasca un set de cartonase colorate.
Pe fiecare cartonas este inscriptionat un cuvant. Elevii sunt Impartiti in doud echipe, iar Intre ei
sunt puse cartonasele cu fata in jos. Un membru al echipei A alege un cartonas si trebuie sa
puna intrebari echipei adverse pana cineva da raspunsul exact care se afld pe cartonas. Elevii
trebuie sa tind cont si de particularititile gramaticale ale cuvintelor (gen, numar,

articulat/nearticulat, mod, timp, grad de comparatie etc.)

MASINI A FUGIT FOARTE ALBASTRU
CURAJOS

2. Ce se afla in sacosa?

Ce se afla in sacosa este un joc dinamic care dezvolta creativitatea
si oferd posibilitatea elevilor sa exerseze timpurile verbale. Copiii

DE CE A1 0 CARTE IN $ACOSA? stau 1n cerc. Unul dintre ei primeste o sacosa goala. Se uitd in sacosa
si se gandeste la un obiect care ar incdpea acolo. Apoi intreabd
o

persoana din dreapta sa: De ce ai o/un in sacosa?

Elevul raspunde folosind viitorul.

De ex: De ce ai o carte in sacosa?

O voi citi saptamana viitoare.
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3. Ordoneaza cuvintele!

Elevii trebuie sd ordoneze cuvintele dintr-o propozitie astfel incat sd obtind enunturi
corecte. Ei trebuie sa aiba in vedere regulile de punctuatie si specificul topicii in limba romana.

De exemplu: rosie / de / Bluza / sus / raftul / este / pe;

Corect: Bluza rosie este pe raftul de sus.

Aceasta activitate poate fi organizata si sub forma de concurs. Profesorul va pregéti doua
serii de plicuri numerotate de la 1 la 12. Fiecare plic contine cartonase de cuvinte pe care elevii
trebuie sa le ordoneze pentru a alcatui enunturi. Ambele plicuri cu nr. 1 vor contine aceleasi

cuvinte si tot asa.

0
maimuta
vazut < | la
.y L amuzanta I
gradina | Am
I
zoologica

4. Raspunde si castiga!

Réspunde si castiga este un joc gramatical care poate fi folosit ca metoda alternativa de
evaluare la finalul unui modul sau al unui capitol sau pentru fixarea cunostintelor. Este o metoda
antrenanta care stimuleaza competitivitatea, gindirea creativa si cea critica. Elevii sunt pusi sa
rezolve diferite cerinte, contra timp, In echipe.

Materiale necesare: o tabla de joc, jetoane, fisele cu cerinte, cronometru.
Etapele jocului:

1. Elevii sunt impartiti in 5 echipe.

2. Fiecare echipd primeste o tabla de joc si sase jetoane de culori diferite.

Tabla de joc este Tmpartitd In sase campuri, si fiecarui camp ii corespunde cate un jeton de
aceeasi culoare. Elevii primesc o fisa cu sarcini. Daca rezolva corect sarcinile din runda I, pun
jetonul verde pe campul verde si tot asa.

3. Impirtirea fiselor pentru runda I.
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Vor fi sase runde de Intrebari. O runda poate cuprinde mai multe cerinte. Elevilor li se Tmpart
fisele si li se specifica timpul alocat rezolvarii sarcinilor. Cand timpul expira, pixurile sunt puse
pe bancid. Un reprezentant al fiecarei echipe citeste rezolvarea, iar in urma raspunsurilor
primeste sau nu cartonasul colorant.

4. Rundele I1, 111, 1V, V, VI.
Castiga echipa care acumuleazi mai multe jetoane. Invingitorii pot fi rasplititi cu nota 10,
puncte rosii sau orice alt premiu.
Daca este egalitate, urmeaza o etapa de intrebari fulger. Fiecare echipa se gandeste la o
intrebare din modulul respectiv pe care sa le-o puna adversarilor. Acestia au un timp de gandire
si consultare, dupa care raspund. Daca au raspuns corect, e randul lor sa puna o intrebare. Pierde

echipa care raspunde gresit prima.

Posibile cerintele pentru clasa a VI-a:

Runda I - Textul narativ

Noteaza instantele comunicarii narative.

Runda a I1-a - Fonetica

Precizeaza cate litere si cate sunete au urmatoarele cuvinte:

ciocan, gen, cenusd, chemat, ceara, gheata, examen, este

Runda a Ill-a - Verbul

1. Conjuga verbul a conduce la modul indicativ, timpul perfect compus.

2. Conjuga verbul a rupe la modul conjunctiv, timpul prezent.

3. Conjuga verbul a aduce la modul conditional-optativ, timpul prezent

Runda a 1V-a - Verbul

1. Noteaza verbele auxiliare.

2. Trece verbul, din enuntul dat, la toate formele verbale nepersonale.
loana plimba cdinele in parc.

Runda a V-a - Vocabularul

1. Alcatuieste campul lexical al rechizitelor.

2. Alcatuieste propozitii cu omonimele: sare, lac.

3. Scrie un sinonim §i un antonim pentru cuvantul destept.

Runda a VI-a - Textul descriptiv

Alege un obiect din sala de clasa. Redacteaza, in 3-5 randuri, un text descriptiv in care sa il

prezinti.
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RASPUNDE $1 CASTIGA!

GRAMATICA IN JOACA

Fig.8 Tabla de joc si accesorii (realizate de prof. Andrea Precup)

5.Jocul pistolalelor

Acest joc este destinat invatarii si exersarii diferitelor categorii gramaticale, el putand fi
adaptat la orice element de vocabular, lexicologie sau morfologie.
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Elevii formeaza un cerc, profesorul este conducatorul jocului. Cel al carui nume il
rosteste conducatorul jocului trebuie sé stea ghemuit, iar cei doi din vecinatatea lui se vor Intrece
pentru pastrarea locului 1n cerc. Conducatorul jocului spune problema de rezolvat, iar cel care
raspunde corect mai repede castiga si adversarul este eliminat. Jocul continua pana cand raman
doi jucatori, care vor concura intr-un duel. Numele jocului provine din pozitia mainilor
conducatorului jocului, care arata spre jucatorul care trebuie sa stea ghemuit, element ce poate
fi Tnlocuit cu rostirea numelui acestuia.

Exemple
1. Conjugarea verbelor/timpuri/moduri verbale
a. alucra—el, prezent, a dansa — eu, prezent, a se juca — noi, prezent etc.
b. a lucra— conjunctiv, prezent, pers. |
c. se indica verbul intr-un anumit timp verbal, elevii trebuind sa-l transforme in timpul

indicat de conducatorul jocului: am fost — prezent etc.

2. Pronumele personal
a. Se da verbul conjugat, la care elevii trebuie sa alature pronumele potrivit. ex: lucreaza

—el, vom merge — noi etc.

=

Se da felul pronumelui, persoana si numarul: reflexiv, pers.l, nr. singular (ma)
Se spune o propozitie, elevii trebuie sa stabileasca felul pronumelui.

Functii sintactice

Cuvantul rostit de conducatorul jocului sa fie Subiect/Atribut etc.

Se spune o propozitie, elevii trebuie sd identifice subiectul/predicatul, etc.

> o ® w o

Mijloace de imbogitire a vocabularului, fonetica
a. Cuvantul rostit de conducatorul jocului este derivat cu sufix/prefix.

b. Cuvantul rostit de profesor este accentuat corect/incorect.

6.Jocul Bingo

Jocul Bingo presupune identificarea unor categorii gramaticale printre cuvintele trecute
in patratelele tablei de joc. Conducatorul jocului rosteste categoria gramaticala de depistat, iar
elevii cautd pe foile lor cuvantul care se potriveste criteriilor date. Trei, patru sau cinci
raspunsuri corecte (lasat la latitudinea profesorului) intr-un rand, intr-o coloana sau diagonal,
indreptateste elevul sa strige Bingo si sd isi revendice recompensa. Jocul este foarte usor de
realizat si adaptat la orice element de constructie a comunicdrii, fiind foarte util la valorile

morfologice care dispun de mai multe feluri si forme diferite. Exista foarte multe site-uri pe
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care se pot realiza cartile de bingo, iar castigatorilor li se pot oferi puncte sau orice alte
recompense folosite de profesor in clasa respectiva.
Exemplul de mai jos este destinat recunoasterii timpurilor verbale. Profesorul spune

timpul verbal de cautat, elevii cautd forma potrivita.

% va veni vor
seduce auzeam voi merge

i preZiﬂtﬁ ma duc\%

Fig.9 Model joc Bingo
Acest joc este multifunctional, el poate fi aplicat si in cadrul comunicarii orale sau in

orice situatie pentru a antrena spiritul jucdus si competitiv al copiilor.

7.Elefantul

Acest joc este destinat exclusiv invatarii si fixarii derivarii. Prefixele si sufixele se
imprima pe bucdti de foi, se lamineaza si se pun pe o banca, imprastiate. Jucatorul primeste un
cuvant si o ventuza in mana, cu care trebuie sa aleaga cat mai multe prefixe si sufixe potrivite
cuvantului primit. In varianta originald a jocului — inventie proprie — elefantul era o jucdrie
pentru copii, dar si bratul elevului poate fi trompa elefantului cu care aduna raspunsurile

corecte.

CON-

Fig.10 Prefix-sufix (Imagine realizatd de prof. Salamon Bor6ka-Emese

8.Mima

Desi mima se foloseste de obicei in activitatile de comunicare sau de Tmbogétire a
vocabularului, verbele aflate la diateza reflexiva, introduse prin rutina zilnica sau programul
zilnic al elevilor se pot Invata sau exersa prin acest joc, in grup, condus la inceput de profesor,

apoi de elevii care stiu s conjuge corect toate verbele n spetd. Programul zilnic se mimeaza
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de catre conducatorul jocului, elevii fiind rugati sa rosteasca verbele aratate la persoana I. La
prima incercare profesorul mimeaza la o viteza foarte lenta, apropiata peliculelor lente, accentul
fiind pe indicarea corecta a actiunii. Apoi se trece la viteza normala, iar pe urma activitdtile se
aratd la o viteza mare. Prin repetarea actiunilor se creeaza prilej pentru repetarea cuvintelor in
forma corecta, iar prin schimbarea vitezei desfasurarii, se obtine o atmosfera ludica si vesela.
Dupa asezarea in banci, elevii pot fi rugati sd transforme verbele la timpul trecut sau viitor,
exersandu-se pozitionarea alternantd a pronumelui reflexiv.
Activitatile care pot fi mimate, fara exigenta exhaustivitatii:
*ma trezesc *ma scol *ma spal * ma pieptan *ma imbrac * ma aranjez * ma duc * ma asez

* ma odihnesc * ma joc * ma uit la un film * ma spal pe dinti * ma culc

9. Activitati pentru fixarea acordului adjectivului cu substantivul determinat

Acordul adjectivului cu substantivul determinat, de altfel destul de greu de retinut de
copiii vorbitori nonnativi de limba romana, se poate inlesni prin imprimarea sau achizitionarea
unor carti cu obiecte, plante sau animale si descrierea acestora cu citeva adjective, care trebuie
potrivite la genul si numarul substantivului. De aici se poate continua cu o compunere
gramaticala, realizandu-se un text descriptiv in care
trebuie sd se includd anumite adjective, potrivite
substantivelor in speta:

Eu am pe imagine un fluturas colorat, care sta pe o
floare galbena si care are aripi maro cu pete albastre,

negre si galbene. Petele sunt intr-un cerc negru si in

mijloc au 0 pata mica de culoare inchisa.

Fig.11 Model (imagine preluata de pe Creative Commons, fara licenta)

3.4. Sugestii metodologice pentru dezvoltarea competentei de redactare

Activitatile de redactare pe care le realizam impreuna cu elevii trebuie gandite in asa fel
incat sd ajute la intelegerea importantei dezvoltarii acestei competente in vederea integrarii
sociale. Activitatile de redactare isi propun familiarizarea elevilor cu tiparele textuale
mentionate in programa scolara, asimilarea unor deprinderi procedurale, tehnici de redactare
care sprijind elevii in organizarea ideilor si sprijind transferul achizitiilor in contexte noi de

invatare.
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Sugestiile metodologice propuse de autorii ghidului constituie abordari diferite asupra
competentei de comunicare scrisd si au fost grupate in trei categorii: abordari imitative,
modelatoare, abordari creative si abordari sociale.

Abordarea imitativi sau modelatoare este o abordare de tip normativ si vine in
sprijinul elevului a carui competente de redactare sunt mai putin exersate, profesorul oferind
modele de redactare. Aceasta abordare are la baza tiparul Eu fac/Noi facem/Tu faci.

Activitatea va debuta cu exemplificarea facuta de profesor, va continua cu practica
ghidatd si practica independenta, iar la final profesorul va realiza o sinteza a celor invétate si
exersate, urmand sa ofere feedback fiecarui elev In maximum trei zile.

Sabloanele sunt utile elevilor care nu vorbesc limba romana ca limba maternd, deoarece
servesc ca repere ale scrierii corecte. Atunci cand concepem astfel de modele de fise de lucru
ne gandim la faptul ca utilizarea sabloanelor nu ingradesc creativitatea, iar atunci cand elevii
vor avea deja competente de redactare mai bine dezvoltate, le vor putea utiliza cu imaginatie.
Pentru ca aceastd abordare sa fie cu adevarat utila, e important ca elevii sa aiba acces la o
varietate de exemple.

Un model de sablon pe care se poate axa compunerea imaginativa poate ardta in felul urmator:

Mergeam spre casa cand . Nu mi-as fi putut imagina un asemenea moment! Nu
o/il/ii/le mai vazusem pdna atunci prin satul nostru, iar acum era/erau chiar in fata mea. Uimit,
am continuat drumul spre casd, crezdnd cd nu m-a vazut. 1n momentul n care o luasem la
stanga pe langa biserica . Apoi, . Dar asta nu a fost cu siguranta

tot . Mai tarziu a urmat

Abordarea creativa, mai putin rigida decat cea imitativa, stimuleaza creativitatea
elevilor si oferd fiecdrui elev sansa de a se exprima si de a gandi critic. Aceastd abordare
favorizeaza elevii cu un vocabular bogat, capabili sd construiascd universuri fictionale.
Profesorul va evalua in primul rand capacitatea de a construi lumi fictionale, de a introduce si
descrie personaje si locuri imaginare si doar apoi greselile de scriere.

Pentru a stimula creativitatea elevilor, profesorul poate face apel la resurse diferite
precum imagini, tablouri, secvente muzicale, caricaturi. Una dintre resursele cel mai des

utilizate este fragmentul de text. Acesta poate constitui un punct de plecare in scrierea creativa.
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Prin activitatile sale, profesorul va incerca medierea transferului continuturilor studiate

in sala de clasa spre viata de zi cu zi si invers, astfel incat elevul sd observe acea legatura directa

intre continuturile studiate si dezvoltarea personala si sociala.

3.4.1. Exemple de activititi de scriere ce implica retele de cuvinte

In realizarea sarcinilor ce implica

scrierea creativa, elevii pot primi ca sursa de

inspiratie retele de cuvinte pentru a alege

locuri/insusiri/ introduceri.

Scrierea creativa poate fi sprijinita prin
oferirea unor surse de inspiratie diferite sau a
unor planuri de redactare. Redactarea poate fi
inceputd in sala de clasa,
elementelor importante. Poate fi realizatd o

dezbatere n care elevii vor decide cine este

cu schitarea

eroul, care este cadrul, o posibild intrigd,

problema sau nevoia eroului, adversarul etc.

Stabilirea cadrului

Fig.12 Model retea de cuvinte

Poti
informatii

Noteaza mai intai locurile pe care vrei sa le

actiunea ta se petrece in Muntii
Bucegi. poti face o plimbare virtuala.

introduci in poveste .

Unde se desfagoard actiunea din povestea ta ?
Cadrul pe care il alegi va ifluenta naratiunea ta.

Introdu detalii legate de peisaje, sunete,
mirosuri §i senzatii, toate il pot ajuta pe cititor
sd isi imagineze locul respectiv.

Noteaza detaliile pe care le-ai putea folosi pentru a

prezenta aceste locuri.

Daca te hotarasi sa plasezi actiunea intr-un spatiu inventat

de tine, noteaza aici ideile legate de acel spatiu.

> g

Daca actiunea se petrece intr-un loc din comunitatea ta,
ce-ar fisa il vizitezi? Noteaza detaliile pe care le observi.

Fig.13 Indicatii privind stabilirea cadrului actiunii
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3.4.2. Exemple de activitati ce au la baza nascocirea unor povesti

Pune cartile de joc in poveste

Jocul este preluat din ,,Gramatica fanteziei”” de Gianni Rodari si consta in inventarea si
ilustrarea unei povesti colective, astfel intreaga clasa este implicatd in procesul crearii unei
istorisiri. Profesorul are nevoie de un set de 50 de cartonage care contin figuri i imagini variate.
Acestea se pot cumpdra sau se pot confectiona prin decuparea unor imagini din ziare, reviste,
carti vechi. Setul de cartonase se asaza in mijlocul cercului de copii, iar un elev alege la
intamplare o carte si o interpreteaza verbal incepand, astfel, povestea colectiva. Pe o coala mare,
alba, fiecare elev va ilustra partea sa de poveste. Colegul urmator va continua povestea,
interpretand la randul sdu un cartonas, pe care-1 va lega de episodul precedent si va reprezenta
printr-un desen firul narativ. Jocul continua pana la ultimul elev care are misiunea de a incheia

povestea. Rezultatul activitatii consta intr-un lung colaj realizat de intreaga clasa.

Un verb pentru a ne juca

- Era odata un copil care se numea Mihai. Era pilot si ii placea sa zboare printre norii
pufosi ca o vata de zahar.

- Ce vedea de acolo de sus?

- Vedea intreaga lume, muntii cei inalti cu crestele acoperite de zapada, raurile serpuite,
animalele alergdnd pe nesfarsitele campii.

- Si pe urma? Ce a facut Mihai?

Protagonistul acestui joc este elevul si are la bazd dialogul clasic dintre mama si copil.
Povestea incepe cu un verb la imperfect, un verb adesea folosit de copii pentru a incepe un joc.
Un elev poate prelua rolul mamei si se asaza pe scaunul povestitorului pentru a le spune o
poveste copiilor, in cazul nostru, celorlalti elevi. Elevii, in rolul de ascultatori, participa activ la

poveste, punand intrebari pentru a afla desfasurarea naratiunii.

Abordarea sociala implica adaptarea scrierii la comunitatea din care elevul face parte,
la experientele sale de viatd. Aceasta abordare permite scrierea colaborativa, prioritara fiind
adecvarea la tema, la contextul selectat. Sarcinile de lucru pot viza atat redactarea de texte

fictionale cat si nonliterare (redactarea unei scrisori oficiale, a unui regulament). Evaluarea
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acestei metode va implica atat corectitudinea redactdrii, cat si componenta atitudinald in cazul

scrierii colaborative.

Exemple de activitati:

Pornind de la textul literar din manual, elevul poate completa o fisa de lucru,

asemanatoare celei de mai jos, cu posibilitatea valorificarii propriilor experiente.

Ce iti spune autorul direct in text despre

Ce crezi ca vrea sa spuna autorul dar nu o spune direct in text?

la dovada/detaliul din text?

Ce anume din viata ta personald te poate ajuta sa iei o decizie cu privire

cu privire la detaliul/dovada din text?

Ce anume din ceea ce ai invatat la scoald te-ar putea ajuta sa iei o decizie

Ce trasatura te-ar ajuta sa rezolvi problema/situatia datd din text?

Un alt exercitiu distractiv, care permite elevului sa facd apel la experientele sociale si

sprijind munca colaborativa, este cel care propune elevului sa intre in pielea unui personaj sau

a unei persoane.

Elevii vor crea, in echipi sau individual, seturi de intrebari. Intrebarile vor fi formulate

din prisma personajului indicat.

Un hot
Puneti 10 intrebari pentru
a putea jefui casa linistiti.
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Un agent imobiliar
Gasiti 10 informatii care va

vor ajuta sd vindeti casa.



Un cumparitor Un prieten ratacit
Puneti 10 intrebari prin care sa va lamuriti Pune 10 intrebari care va vor ajuta
daca acea cladire meritd cumparata. sd gdsiti casa prietenului vostru.
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Capitolul 4

Evaluarea

4.1 Notiuni introductive

Motivul pentru care acest aspect al procesului educational constituie un capitol distinct
n prezenta lucrare este acela de a sprijini profesorul de limba si literatura romana in schimbarea
paradigmei nu numai la nivelul predarii limbii roméne elevilor nonnativi, ci si in privinta
evaluarii competentelor acestora, oferind o serie de tehnici de evaluare, tipuri de itemi, grile de
evaluare adaptate evaluarii bazate pe competente. Astfel, mai intdi propunem un set de
cunostinte indispensabile privind taxonomia evaludrii, trecind apoi la evaluarea pe
competentele prevazute de programa scolara pentru clasa a VI-a, Tncercand pe tot parcursul
demersului informativ sa ancoram continutul in nivelul cunostintelor dobandite sau dezirate a
fi dobandite in cursul clasei a Vl-a de cétre un elev vorbitor nonnativ de limba roméana. Ultima
oferite de instrumentele digitale.

Evaluarea, in general, Inseamna masurarea performantei scolare, care insa constituie o
activitate mult mai complexa decat o simpld mdsurare, atat in ceea ce priveste taxonomia
acesteia, cat si in privinta impactului sau asupra procesului educational. Este binecunoscut
faptul c@ evaluarea presupune o serie de operatiuni: ,,culegerea, valorificarea, aprecierea si
interpretarea informatiilor rezultate din procesul de invatare” (Schaub, Zenke, 2001, 100-101),
intregul proces avand ca rol principal optimizarea si eficientizarea procesului de invatdmant.

In pregitirea evaludrii, de orice fel, profesorul trebuie s aiba in vedere mai multe
aspecte, dupa cum urmeaza:

*Ce evaluez?

» Care sunt continuturile a caror achizitie doresc sa 0 verific?

> In cazul unei evaluiri orale care sunt cele mai importante aspecte de apreciat,
fluenta sau corectitudinea?

» Ce tip de competenta evaluez?

*Cu ce scop evaluez?

» Care este finalitatea verificarii nivelului de cunostinta a continuturilor vizate?
» De ce doresc sa masor performanta elevilor?
*Cand evaluez?

» Evaluarea se realizeaza la inceputul invatarii, pe parcursul acesteia sau la final?
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» Am adecvat tipul evaluarii la stadiul procesului de invatare?
*Cum evaluez?
» Ce instrument de evaluare am ales pentru masurarea performantei?
» Acest instrument este adecvat competentei si/sau continutului de evaluat?
» Acest instrument este adecvat nivelului de cunostinte al clasei a VI-a?
» Informatiile obtinute ii oferd elevului un feedback despre nivelul sdu de
cunostinte, despre lipsurile sau punctele sale tari?
*Care sunt criteriile pe baza carora apreciez performanta elevului?
» Am stabilit criteriile, am indicat descriptorii pentru a obtine o notare obiectiva?
» Am stabilit corect punctajul?
» Prin punctajul stabilit pot realiza o apreciere uniforma?
*Cum prelucrez informatiile obtinute?
> Planific o evaluare a rezultatelor?
» Am stabilit masuri remediale daca rezultatele se dovedesc a fi sub nivelul
asteptat?

» Care ar fi acestea?

4.2. Tipuri de evaluare
in functie de continutul, de scopul, de momentul si de instrumentul de evaluare,

diferentiem mai multe tipuri ale acestui proces, dupa cum urmeaza:

4.2.1. Evaluarea initiala

Evaluarea inifiald sau de pornire, are rolul de a stabili care este nivelul de pregatire al
elevilor la inceputul unui an sau al unui ciclu scolar, avand rol predictiv, de prognoza, intrucat
permite profesorului sd primeascd o imagine de ansamblu asupra cunostintelor elevilor si in
functie de rezultate sa isi construiascd o strategie didacticad eficientd. Prin urmare, evaluarea
initiald se impune claselor la Inceput de ciclu sau celor preluate de alti profesori, dar nu numai,
tocmai datoritd faptului ca ofera o reprezentare a situatiei existente, ceea ce poate fi de real folos
si profesorului care a predat la aceeasi clasd anul scolar anterior.

Un aspect important ce trebuie avut Tn vedere la intocmirea instrumentului de evaluare
este programa scolara a anului anterior. Cu ajutorul unui test formulat pe baza acesteia se pot
detecta lacunele existente in urma insusirii materiei din clasa a V-a, se pot planifica unele
masuri remediale, respectiv se pot determina premisele asimilarii noilor continuturi si cele

pentru formarea unor noi competente.

57



Exemplu:

Evaluare initiala pentru clasa a VI-a

Citeste atent textul.

,,Ziua mea de nastere este pe 10 octombrie. Imi place data: zece a zecea. Ar fi fost
nemaipomenit daca m-as fi nascut chiar la ora zece, dimineata sau seara, dar nu s-a intdmplat
asa. M-am nascut imediat dupa miezul noptii. Dar tot mi se pare o data de nastere grozava.

De obicei, ai mei organizeaza o mica petrecere acasa, dar anul asta i-am ntrebat pe
mama si pe tata daca n-as putea avea o petrecere mare, la bowling. Mama a fost surprinsa, dar
fericita.

M-a intrebat pe cine vreau sa invit de la scoala, dar eu i-am raspuns ca pe toti cei din clasa mea,
plus Summer.

- Sunt o multime de copii, Auggie, zicea mama.

- Vreau sa invit pe toatd lumea ca sa nu se supere nimeni ca altcineva a fost invitat, iar el nu.

Peste doud saptamani, am intrebat-0 pe mama cine vine la petrecerea mea.

- Jack Will, Summer, Reid Kingsley si cei doi Max. Inci doi copii spuneau ci vor incerca si
vina.

- Cine anume?

- Mama Charlottei mi-a spus ca Charlotte are un recital de dans mai devreme in aceeasi zi, dar
cd va incerca sa ajunga la petrecere, daca timpul i-0 va permite. lar mama lui Tristan mi-a spus
ca baiatul s-ar putea sa vina dupa meci.

- Astia sunt toti? am zis eu. Nu-s decét...cinci persoane.

- Sunt mai mult de cinci, August. Cred ca multi isi facusera deja alte planuri, mi-a raspuns
mama.”

(R.J. Palacio, ,,Minunea”)

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, valorificand informatiile din text.
1.,,Auggie a invitat la petrecerea sa”: (5 puncte)
a.toata scoala.
b.Jack Will, Summer, Reid Kingsley si cei doi Max
C.toata clasa
d.Charlotte si Tristan

2.,,Anotimpul Tn care s-a nascut Auggie este”: (5 puncte)
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a.primavara
b.vara
c.toamna
d.iarna
3. Noteaza ,,X” in dreptul fiecarui enunt pentru a indica daca este ,,adevarat” sau ,,fals”,

bazandu-te pe informatiile din textul dat. (6 puncte)

Enuntul Adevarat | Fals

Auggie s-a nascut la ora 10.

De obicei, parintii lui Auggie organizeaza o pertrecere mare de ziua lui.

La petrecerea lui Auggie vor veni cinci persoane.

De ce doreste Auggie sa invite pe toatd lumea la petrecerea de ziua lui? (6 puncte)
Precizeaza doua personaje din textul dat. (4 puncte)

Indica doua moduri de expunere prezente in text, cu exemple. (8 puncte)

N o g &

Crezi ca este bine s avem multi prieteni? Raspunde in minimum 20 de cuvinte si cauta
in text un exemplu/o motivare pentru raspunsul tau. (10)
8. Transcrie din text doud substantive comune si doua substantive proprii. (4 puncte)
9. Transcrie din text: (8 puncte)
a. unverb la modul Indicativ, timpul prezent
b. un verb la modul Indicativ, timpul perfect compus
c. unverb la modul Indicativ, timpul imperfect
d. unverb la modul Indicativ, timpul viitor
10. Transcrie din text doud pronume personale. (4 puncte)
11. Redacteazi un sms prietenilor tii in care i inviti la ziua ta de nastere. In mesajul tiu
trebuie sa folosesti un verb la timpul viitor si un substantiv propriu. (10)
12. Scrie, in minimum 50-80 de cuvinte, o intdmplare cu ocazia unei zile de nastere la care
ai participat si tu, in care sa incluzi. (20 puncte)
a. undialog de 3 replici (6 puncte)
b. o intdmplare (8 puncte)
Pentru redactarea textului vei primi 6 puncte: 2 puncte pentru corectitudine, 2 puncte pentru

coerentd si 2 puncte pentru respectarea cerintelor.
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4.2.2. Evaluarea formativa

Evaluarea formativd este o evaluare centratd pe procese, adicd pe totalitatea
operatiunilor cognitive care permit realizarea produselor avute in vedere prin evaluarea
sumativa, de la final de ciclu. Acest tip de evaluare se poate aplica oricand pe parcursul anului
scolar, nefiind conditionat de finalizarea completa a unei unitati, finalitatea sa fiind tocmai
furnizarea unui feed-back imediat profesorului si elevului asupra gradului de stapanire a
materiei si a dificultatilor Intdmpinate pe parcursul procesului de invatare. Marele avantaj al
evaluarii formative este diagnosticarea continuturilor problematice, iar in eventualitatea unor
rezultate nesatisfacatoare, posibilitatea organizarii unor programe de remediere, avand ca scop

ameliorarea procesului educational-instructiv.

Exemplu:

Continut: Modurile verbale prevazute in programa scolara pentru clasa a VI-a:

B.1 Exprimarea unei actiuni, stari si existente (verbul)
# Verbul in propozitie: predicat verbal si nominal
~ Verbul a fi cu valoare copulativa
» Modul imperativ (afirmativ si negativ)
» Modul conjunctiv, timpul prezent
» Modul conditional-optativ, timpul prezent
Aplicativ:
= Alte forme de exprimare a fimpului trecut (conjunctiv perfect,
conditional-optativ perfect)
» Modurile nepersonale (modul supin si gerunziu)

Fig. 13 Imagine preluata din Programa scolara
Scopul: Verificarea insusirii particularitatilor de conjugare in diferitele moduri si timpuri
verbale
Se da textul: A sunat clopotelul si a urmat o mare foiala*. Toatd lumea s-a ridicat sa plece. Mi-
am verificat orarul. Urmatoarea ord aveam engleza, la sala 321. Nu m-am oprit sa vad daca mai
merge cineva din clasa mea in aceeasi directie.
Sarcina 1: Transcrieti din textul dat patru verbe la timpuri sau moduri diferite:

Rezolvare:

Indicativ, perfect compus | Indicativ, imperfect Conjunctiv, prezent | Indicativ, prezent

a sunat aveam sa vad merge

Sarcina 2: Indicati forma de Indicativ, prezent, persoana a I1I-a, singular a verbului ,,sa plece”
Rezolvare: el pleaca
Sarcina 3: Conjugati verbul ,,a merge” la un mod verbal care nu a aparut in textul dat.

Rezolvare: Conditional-optativ: as merge, ai merge, ar merge, am merge, ati merge, ar merge
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Sarcina 4: Indicati modul de formare a Imperativului negativ si dati un exemplu.
Rezolvare: Imperativ negativ: nu+ infinitiv

Exemplu: Nu merge!

4.2.3 Evaluarea sumativa

Evaluarea sumativd presupune judecarea unei faze a procesului de invitare, este
destinatd sa evalueze produsul si nu procesul. Evaluarea sumativa se realizeaza, de obicei, la
sfarsitul unui ciclu in procesul educational, dar putem vorbi de evaluare sumativa si in cazul
unor unitdti tematice sau a unor instrumente de evaluare mai complexe, care includ mai multe
segmente ale materiei. Avantajele acestui tip de evaluare includ masurarea obiectiva a insusirii
continuturilor pe un esantion relativ ridicat, prin aplicarea acelorasi criterii tuturor
participantilor, deci este o evaluare centrata pe rezultate globale. Nefiind divizata, evaluarea
sumativa poate include elemente ale evaludrii formative, dar volumul celei sumative este
considerabil mai mare. Dezavantajul acestui tip de evaluare rezidd in caracterul sau global si
cronofag, anume in faptul ca nu ofera un feed-back individual elevului, imbunatatirea
strategiilor de predare-invatare va viza generatia viitoare, respectiv in faptul ca nu oferd o
imagine completd a dificultatilor de invdtare si promoveaza competitia, prin urmare invatarea
mecanica, pregatirea pentru un singur test sau pentru o singura ocazie.

Un tip de evaluare sumativd afecteaza elevii din clasa a VI-a, acestia fiind subiectul
Evaludrii Nationale la finalul clasei a VI-a, care presupune doua parti, primul test vizand
evaluarea unor competente din aria curriculara ,,Limba si comunicare”, iar al doilea, evaluarea
unor competente din aria curriculard ,,Matematica si Stiinte ale naturii”. Testul din aria
curriculara ,,Limba si comunicare” vizeaza, in cazul elevilor de la scolile si sectiile cu predare
n limba minoritatilor nationale, cunostintele de limba romana, materna si limba moderna, cele
trei texte de tematica asemanatoare fiind in cele trei limbi studiate, iar itemii testului urmaresc
intelegerea cumulativd a acestora. Pentru a consulta un asemenea test, accesati link-ul:

https://cdn.edupedu.ro/wp-

content/uploads/2021/05/EN VI 2021 Limba si comunicare Test 1 maghiara materna R
O MA EN.pdf
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https://cdn.edupedu.ro/wp-content/uploads/2021/05/EN_VI_2021_Limba_si_comunicare_Test_1_maghiara_materna_RO_MA_EN.pdf
https://cdn.edupedu.ro/wp-content/uploads/2021/05/EN_VI_2021_Limba_si_comunicare_Test_1_maghiara_materna_RO_MA_EN.pdf
https://cdn.edupedu.ro/wp-content/uploads/2021/05/EN_VI_2021_Limba_si_comunicare_Test_1_maghiara_materna_RO_MA_EN.pdf

4.3. Evaluarea centrata pe competente

Evaluarea centratd pe competente vizeaza capacitatea elevului de a mobiliza un
ansamblu integrat de resurse cognitive, afective, relationale, comportamentale etc. pentru a
rezolva eficient o sarcind de invatare in raport cu standardele determinate. Evaluarea
competentelor presupune situatii concrete in care elevul pune in practicd cele invatate, astfel
incat cunostintele sale se transfera din tdramul lucrurilor stiute in cel al lucrurilor facute.

In programa scolara pentru clasa a VI-a, sunt vizate 6 competente:

» receptarea mesajului oral in diverse situatii de comunicare
producerea mesajului oral in diverse situatii de comunicare
receptarea mesajului scris de diverse tipuri

redactarea mesajului scris de diverse tipuri

YV V V V

contexte culturale si sociale diverse

» competenta lingvistica

4.3.1. Evaluarea competentei de receptare a mesajului oral in diverse situatii de
comunicare

In activitatile de ascultare, elevii trebuie si recepteze si si prelucreze un mesaj oral
produs de unul sau mai multi vorbitori. Elevii pot audia diverse convorbiri cotidiene, fragmente
ale unor spectacole, emisiuni de radio, televiziune, podcasturi, anunturi publicitare. Profesorul
poate utiliza aceste activitd{i pentru a evalua diferite aspecte ale Intelegerii textului, aspecte ce
tin de informatia globald, informatia specifica si detaliata sau sensul implicit al discursului.
Competentele de receptare ale textului oral sunt masurate cu ajutorul unor descriptori ilustrativi
formulati pe niveluri. Acesti descriptori ofera atat o privire globala, cat si una particulard asupra
progresului scolar. Ascultarea elevilor de gimnaziu va include texte literare si nonliterare. In
alegerea textelor nonliterare, profesorul va avea in vedere o serie de caracteristici ce tin de tipul
de text, forma textului, lungimea acestuia, tematica, varietatea vocabularului si notiunile
gramaticale.

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi propune o scala pentru a ilustra
comprehensiunea generald a vorbirii orale (ascultarea). Informatiile cuprinse in aceasta scald
pot constitui un reper in elaborarea baremelor de notare si in analizarea rezultatelor, iar

descriptorii pot facilita formularea itemilor.
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intelegerea generali a vorbirii

» B1 - Poate intelege o informatie faptica directa asupra unor subiecte din viata cotidiana
sau cu privire la munca, recunoscand mesajele generale si punctele detaliate cu conditia
ca dictia sa fie clara si accentul obisnuit.

- Poate intelege punctele principale dintr-un discurs asupra unor subiecte familiare
intalnite regulat la serviciu, la scoald, in timpul distractiilor, inclusiv din unele povestiri
scurte.

» A2 - Poate intelege suficient pentru a putea raspunde unor nevoi concrete cu conditia ca
dictia sd fie clard si debitul lent. Poate intelege expresii si cuvinte purtitoare de sens
relativ la unele domenii de prioritate imediatd (de exemplu, informatia personala si
familiald de baza, cumparaturile, geografia locala, serviciul).

» Al - Poate intelege un discurs oral cu conditia ca ritmul este lent si ca este bine articulat

si dacd cuprinde pauze lungi ce permit asimilarea sensului acestuia.

intelegerea unei conversatii intre locutori nativi
> BL - Poate intelege n linii generale punctele principale dintr-o discutie lunga ce se

desfasoara in prezenta sa, cu conditia ca limba sa fie standard si clar articulata.
» A2 - Poate identifica n linii generale subiectul unei discutii ce se desfasoara in prezenta
sa, daca schimbul este infaptuit lent si daca articularea este clara.

» Al — Nu exista descriptor disponibil.

Comprehensiunea in calitate de auditor
> B1 - Poate intelege o conferinta sau o expunere in propriul sdu domeniu cu conditia ca

subiectul sa fie familiar si prezentarea sa fie directa, simpla si clar structurata.
- Poate intelege planul general al unor expuneri scurte asupra unor subiecte
familiare cu conditia ca limba acestora sa fie o limba standard si clar articulata.
» A2 — Nu exista descriptor disponibil.
» Al — Nu exista descriptor disponibil.

Comprehensiunea anunturilor si a instructiunilor orale
» Bl - Poate intelege informatii tehnice simple, cum ar fi modurile de intrebuintare pentru

un echipament de folosire curenta. Poate urma niste instructiuni detaliate.
» A2 - Poate desprinde punctul esential dintr-un anunt sau un mesaj scurt, simplu si clar.
Poate intelege indicatiile simple privind modalitatea de a ajunge dintr-un punct in altul,

pe jos sau cu transportul Tn comun.
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» Al - Poate intelege instructiunile ce-i sunt adresate cu un debit lent si bine articulat si
urma indicatiile scurte si simple.

Comprehensiunea emisiunilor de radio si a inregistrarilor
» Bl - Poate intelege informatia continutd in majoritatea documentelor inregistrate sau

radiodifuzate al caror subiect este de interes personal, iar limba standard este clar

articulata.

- Poate intelege punctele principale ale buletinelor de informatie radiofonice si ale
unor documente inregistrate simple asupra unui subiect familiar, daca debitul este destul
de lent si limba corespunzator articulata.

» A2 - Poate intelege si extrage informatia esentiala din mici pasaje nregistrate privind
un subiect curent previzibil, daca debitul este lent si limba clar articulata.
» Al — Nu exista descriptor disponibil.

Textele orale folosite in procesul de evaluare a competentei de ascultare au, cu
precadere, un caracter colocvial. Scopul evaluarii este masurarea nivelului de intelegere a
mesajului si mai putin verificarea nivelului de cunoastere a structurilor gramaticale, morfo-
sintactice. Aceastd competentd presupune decodarea mesajului de catre receptor si folosirea
cunostintelor lingvistice si a celor generale, referitoare la mediul inconjurator.

Doua aspecte semnificative pentru competenta de intelegere a mesajelor orale sunt:
viteza de reactie in urma audierii unui material audio si capacitatea de a inregistra si interpreta
mesajul, fara posibilitatea de a reveni asupra textului, asa cum e posibil in cazul lecturii. Astfel,
nivelul de competentd pe care trebuie sa il atingad elevul de gimnaziu presupune decodarea

informatiei in timp real facand apel, strict, la ce s-a retinut.

4.3.1.1. Modele de itemi folositi in testarea intelegerii dupa auz

A. Receptarea orala a unui text nonliterar
Exemple de itemi obiectivi
1. Asculta inregistrarea si subliniaza raspunsul corect. 6p
a. Cristi este prieten cu Adam/George.
b. Cei doi baieti se joaca impreuna Wordcraft/Fifa.
C. Ana a rdmas/nu a rdmas prietena cu Georgiana.
d. Cele doua fete sunt pasionate de citit/de vizionat filme.

e. Miruna ia ore de engleze/germana.
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f. Miruna si Victoria participa la actiuni de voluntariat pentru a proteja mediul

inconjurator/animalele.

Se acorda cate 1 punct pentru fiecare raspuns corect; 1 x 6 punct = 6 puncte

Exemple de itemi semiobiectivi

2. Vei asculta parerea a trei elevi despre prieteniile online. Noteaza sub fiecare

fotografie numele potrivit. 6p
Imagini preluate de pe https://www.pexels.com/

Se acorda cate 2 puncte pentru fiecare raspuns corect; 2 x 3 punct = 6 puncte

3. Asculta din nou Inregistrarea si completeaza tabelul cu informatiile cerute. 14p

Cristi

Ana

Miruna

Numele prietenilor
cunoscuti in mediul
virtual

Interese comune

Sau 1intilnit fata-n
fata? Da sau nu?
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Cum isi petrec timpul
impreuna?

Se acorda cate 1 punct pentru raspunsul corect 12x1=12p, 2 puncte pentru respectarea normelor
de exprimare corectd, de punctuatie si ortografie (0-1 greseli -2p, 2 greseli — 1 puncte, 3 sau

mai multe greseli — 0 puncte)

Transcrierea inregistrarii:
Cristi: ,, Totul a inceput cu jocul FIFA. Te poti juca cu oameni din toata lumea. Jocul are o

sectiune unde se pot trimite mesaje. Comentariile lui Adam erau tare amuzante, ma faceau,
mereu, sa rad. [-am raspuns la comentarii, iar el a scris alte glume. Apoi, am Inceput si ne
scriem si in afara jocului. La fel ca mie, lui Adam i place sd facd drumetii pe munte.
Amandurora ne place istoria si suntem pasionati de civilizatiile din Antichitate. Nu ne-am
intalnit niciodati deoarece el locuieste in Anglia, iar eu in Romania. Insd am vorbit foarte mult

si sper ca intr-o buna zi sa ne intalnim si fata-n fata. Este uimitor cate avem in comun!”

Ana: ,,Eu si Georgiana ne-am cunoscut prin intermediul unei pagini web adresate fanilor
trilogiei ,,Jocurile foamei” de Suzanne Collins. Amandoua credem ca este cea mai grozava carte
care a fost scrisa vreodata. Spre deosebire de alti fani ai seriei, care vorbesc doar despre aceasta
carte, Georgianei i plac multe alte scrieri de tip SF, precum: ,,Dune” de Frank Herbert,
,,Descifrarea universului” de Stephen si Lucy Hawking sau ,,0 piatra pe cer” de Asimov. Am
hotarat sa ne vedem prin video chat o datd pe saptdmana sa schimbam impresii despre cartile
citite. Insa Georgiana a fost tot mai ocupati cu antrenamentele de baschet si lectiile de pian. A

"’

inceput sa Tmi scrie tot mai rar. E ok, ma bucur cd am cunoscut-o

Miruna: ,,Din ianuarie, am inceput sa iau ore de engleza online. Parintii m-au inscris la o scoala
recomandata de matusa mea. Lectiile au loc pe ZOOM si suntem 10 elevi intr-o grupd. Victoria
s-a remarcat de la primul curs. Are cele mai originale idei. E sigura pe ea, mereu zambitoare. E
interesata de tot ce inseamna protectia animalelor si gaseste cele mai ingenioase solutii pentru

a le ajuta. Tn scurt timp, ne-am dat seama ca locuim in acelasi oras. I-am scris si ne-am Intalnit

66



in parc. De atunci suntem prietene si impreuna cu alti iubitori de animale am initiat diferite

actiuni caritabile pentru a sprijini animalele din orasul nostru.”

B. Receptarea orala a unui text literar
Pentru a exemplifica evaluarea acestei competente, am ales recunoasterea tiparului

textual narativ intr-un text audiat de elevi, fie dupa un CD, fie in lectura profesorului. Exercitiul
de evaluare presupune recunoasterea textului narativ si a trasaturilor sale. Am optat pentru un
fragment din Desene naravase de 1talo Calvino. lata ilustrarea unei fise de evaluare, cu cerinte
structurate in pasi marunti, de la primul nivel al comprehensiunii pana la definirea deductiva a

trasaturilor textului narativ.

Fisa de evaluare
Se asculta textul:
,,Intr-o dupa-amiaza, parintii Lodolindei ies 1n oras si lasa fetita acasd impreund cu fiul

unor prieteni, un copil pe nume Federico. Lodolinda nu-l suferea deloc pe Federico. (...)
Lodolinda nu vrea sa se joace cu Federico si se duce la ea in camera sa deseneze. Cum este
foarte suparata, deseneaza un taur furios, care lasa coarnele la pamant si porneste la atac. (...)
In acel moment intra Federico. (...) Federico ia si el o foaie si creioane. (...)

Lodolinda incearca sa arunce o privire pe foaia lui Federico si ce vede? Federico
deseneaza un tigru, cu cele patru labe in aer, ca si cum ar sari asupra prazii. Care prada? Cu
sigurantd tigrul lui Federico vrea sa sara in spinarea taurului Lodolindei si de aceea taurul este
asa de speriat. Iute de tot, Lodolinda incepe sa deseneze pe foaia ei un sarpe boa care-si
incolaceste trupul. (...)”

(text adaptat dupa Italo Calvino, ,,Desene nardvase”)
Exemple de itemi obiectivi

1. Stabileste, printr-o sageata, corespondenta termenilor din cele doua coloane. 10p

a nu suporta pe cineva

taur

Mascul din specia taurinelor, cu capul mare,
a nu suferi pe cineva pielea groasa, parul de pe frunte lung si
adesea cret;

prada A (se) face ca un cerc, a (se) infisura in

forma de colac;

incolaceste

Vietate care serveste ca hrana animalelor
salbatice carnivore sau pasarilor rapitoare.
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Se acorda cate 2,5 puncte pentru fiecare raspuns corect; 2,5 x 4 punct = 10 puncte

2. Asculta, cu atentie, textul si stabileste daca enunturile urmatoare sunt adevarate sau false:
10p
Intr-o sear, parintii Lodolindei ies in oras si lasi fetita acasa.
Federico si Lodolinda sunt prieteni buni.
Cei doi copii isi petrec timpul desenand.

Lodolinda vede ca Federico deseneaza o pisica.

Se acorda cate 2,5 puncte pentru fiecare raspuns corect; notarea a doud raspunsuri pentru un

enunt — 0 puncte; 2,5 x 4 punct = 10 puncte

Exemple de itemi semiobiectivi
Completeaza spatiul liber cu informatia corecta.

3. Locul si timpul 1n care au loc intamplarile sunt , . 6p

Se acordad 3 puncte pentru precizarea unui indice de timp si 3 puncte pentru precizarea unui

indice de spatiu. 2x3=6

4. In text, predomina verbe la modul , timpul . 6p

Se acordd 3 puncte pentru notarea modului verbelor si 3 puncte pentru notarea corectd a

timpului verbal folosit cu precadere in text. 2x3=6

5. Tn fragmentul ascultat, apare un narator . 6p

Se acorda 6 puncte pentru precizarea tipului de narator.

Pornind de la textul ascultat, rezolva urmatoarele cerinte.

6.Cum se numesc cele doua personaje care iau parte la Intamplari? 10p

Se acorda cate 4 puncte pentru numirea fiecarui personaj, 2x4=8, 1 punct pentru formularea
raspunsului In enunt si 1 punct pentru respectarea normelor de exprimare corecta, de punctuatie

si ortografie (0-1 greseli -1p, 2 sau mai multe greseli — 0 puncte)

7. Ce fac cei doi copii? 10p
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Se acordd cate 8 puncte pentru numirea activitatii desfasurate de copii, 1 punct pentru
formularea raspunsului in enunt si 1 punct pentru respectarea normelor de exprimare corecta,

de punctuatie si ortografie (0-1 greseli -1p, 2 sau mai multe greseli — 0 puncte)

8. Alcatuieste, in 3-4 enunturi, rezumatul fragmentului. 14p

Redactarea rezumatului textului
Continut — 10 puncte
— formularea ideilor din text, dovedind intelegerea acestuia: in totalitate — 3 puncte; partial — 2
puncte; incercare de formulare — 1 punct
— prezentarea evenimentelor in succesiune logica: in totalitate — 3 puncte; partial — 1 punct
— respectarea regulilor unui rezumat
- relatarea la persoana a I11-a — 1 punct
- tonul neutru/obiectivitate — 1 punct
- prezentarea ideilor fara utilizarea citatelor — 1 punct
- utilizarea verbelor la moduri si timpuri adecvate — 1 punct
Redactare — 4 puncte
— coerenta textului (respectarea logicii interne a textului): in totalitate — 1 punct; partial sau lipsa
coerentei — O puncte;
— registrul de comunicare, stilul si vocabularul adecvate continutului: in totalitate — 1 punct;
partial sau inadecvat — O puncte
— respectarea normelor de exprimare corectd, de punctuatie si a ortografiei (0 — 2 greseli — 2

punct; 3 sau mai multe greseli — 0 puncte)

4.3.2. Evaluarea competentei de producere a textului oral in diverse situatii de
comunicare

Curriculumul scolar pentru limbi are in centru competenta de comunicare, iar activitatile

implicate de aceasta competentd sunt cele de receptare orald si scrisa, de producere orala si
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scrisa si de interactiune. Cea mai folosita competenta in afara scolii este cea de producere a
textului oral (vorbirea), de aceea este recomandat ca exprimarea orala sa fie testata periodic in
cadrul orelor de curs. La finalul ciclului gimnazial, elevul ar trebui sd poarte cu usurintd o
convorbire pe teme familiare, sd povesteasca sau descrie ceva intr-o maniera coerenta si fluenta.

In cele ce urmeazi, vom prezenta, descriptorii CECR cu privire la competenta de
producere a mesajului oral, pentru nivelurile A1, A2, B1. Dorim sa specificam faptul ca elevii
ar trebui sa incheie ciclul primar la nivelul A2, ca apoi, in gimnaziu, sa poata atinga urmatoarele

praguri.

Producerea orala generala
» Bl — Poate infaptui cu usurintd o descriere directd si necomplicatd a unor subiecte
variate din domeniul sau, prezentand-0 ca pe 0 succesiune liniara de puncte.
» AZ2- Poate descrie sau prezenta in termeni simpli persoane, conditiile de trai, activitatile
cotidiene, ceea ce i place sau nu, prin siruri scurte de expresii sau fraze neincheiate.

» Al - Poate produce expresii simple izolate despre oameni si lucruri.

Monologul continuu: descrierea experientei

» Bl — Poate face o descriere directa si simpla a unor variate subiecte familiare in cadrul
domeniului sdu de interes. Poate reda destul de fluent o naratiune sau o descriere simpla
sub forma unei succesiuni de puncte. Poate relata amanuntit experientele sale
descriindu-si sentimentele sau reactiile. Poate relata detaliile esentiale ale unei
intamplari neprevazute, cum ar fi un accident. Poate povesti intriga unei carfi sau a unui
film si descrie propriile reactii. Poate descrie un vis, o speranta sau o ambitie. Poate
descrie un eveniment real sau imaginar.

» A2 -Poate povesti 0 istorie ori descrie ceva printr-o simpla lista de puncte. Poate descrie
aspectele anturajului sau cotidian, cum ar fi: oamenii, locurile, experienta profesionala
sau scolara. Poate face o descriere scurtd si elementard a unui eveniment sau a unei
activitati. Poate descrie proiecte si preparative, obisnuinte si ocupatii zilnice, activitati
trecute si experiente personale. Poate descrie si compara pe scurt, intr-un limbaj simplu,
obiectele si lucrurile ce-i apartin. Poate explica prin ce anume un lucru 1i place sau fi
displace.

Poate sa-si descrie familia, conditiile de trai. Poate descrie oamenii, locurile si lucrurile
n cuvinte simple

» Al - Poate sa se descrie, sa descrie ce face, precum si locul sau de trai.
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Monologul continuu: argumentarea (de exemplu, in timpul unei dezbateri)

>

>

B1 - Poate dezvolta destul de bine o argumentatie pentru a fi inteles fara dificultate in
cea mai mare parte a timpului.

Poate argumenta pe scurt si da explicatii referitoare la anumite opinii, proiecte si
actiuni.

A2, Al - Nu exista descriptor disponibil

Anunturi publice

>

B1 - Poate face mici anunturi pregatite din timp referitor la un subiect apropiat de
faptele cotidiene din domeniul sau, eventual chiar cu un accent si o intonatie strainad
care nu impiedica sa fie perfect inteligibil.

A2 — Poate face mici anunturi pregatite de cu vreme cu un continut previzibil si Tnvatat
in asa fel Incat acestea sa fie Intelese de cétre ascultatorii atenti.

Al - Nu exista descriptor disponibil

A se adresa unui auditoriu

» B1 — Poate face un expozeu pregatit simplu si direct, asupra unui subiect familiar din

domeniul sau, care sd fie destul de clar pentru a fi urmadrit fara dificultate in cea mai
mare parte a timpului si in care punctele importante sa fie explicate cu destula precizie.
Poate intelege si rdspunde la intrebarile care urmeaza, insa 1 se intampla de a cere sd se
repete, daca debitul a fost rapid.

A2 - Poate face un scurt expozeu pregatit asupra unui subiect privind viata sa cotidiana,
poate prezenta succint anumite justificari si explicatii privitor la opiniile, proiectele si
faptele sale. Poate face fata unui numar limitat de intrebari simple si directe.

- Poate face o scurta expunere elementara, repetatd, asupra unui subiect familiar. Poate
raspunde la intrebarile ce urmeaza daca acestea sunt simple si directe si cu conditia sa
poata cere sa se repete si sa fie ajutat la formularea unui raspuns.

Al - Poate citi un text foarte scurt si repetat, de exemplu, pentru a propune un toast.

Pentru a evalua competenta de comunicare orala, profesorul urmareste mai multe paliere

ale limbii ca pronuntia, fluenta, vocabularul folosit, coerenta si corectitudinea gramaticald. Se

recomanda ca, in cazul evaluarii vorbirii, profesorul evaluator sd nu fie si interlocutor. Astfel,

el va putea urmari cu mai multa obiectivitate si detasare actul de comunicare care are loc intre

doi elevi.
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Grila pentru evaluarea orald ar putea arata in felul urmator:

Criteriul Punctaj

Pronuntia

Fluenta

Vocabularul folosit

Coerenta

Corectitudinea gramaticala

Tabel 10 Grila pentru evaluarea orala

Pentru fiecare criteriu in parte, profesorul poate construi propria scald pentru a masura

performanta elevilor. in exemplul urmator, sunt prezentati descriptorii pentru fluentd.

Puncte Descriptori

0 Elevul nu reuseste sa articuleze niciun cuvant ori enunt inteligibil.

Elevul vorbeste ezitant, folosind expresii simple, izolate.

Elevul vorbeste lent, facand pauze dese.

Elevul vorbeste destul de fluent folosind siruri scurte de expresii, dar cu ezitari.

Elevul vorbeste fluent cu pauze ocazionale.

a1l B~ W N

Elevul vorbeste fluent, redand cu detalii sarcina, are un ritm natural de vorbire cu

usoare ezitari.

Tabel 11 Grila pentru evaluarea orala

Modele de itemi ce pot fi folositi pentru evaluarea competentei de comunicare orala:

I. a) Marcheaza cu X acele activitati pe care le-ai facut in ultima perioada.
ai fost in vizita la bunicii tai;
ai cunoscut pe cineva la o petrecere;
te-ai Tntalnit cu un vechi prieten pe care nu l-ai vazut de mult timp;
ai postat un story pe Facebook sau Instagram;
ai ascultat muzica ta preferata;
ai Tnceput un curs nou;
b) Priveste activitatile marcate de colegul tau si scrie trei intrebari pe care i le-ai adresa:
Model: | y |te-ai Tntalnit cu un vechi prieten pe care nu l-ai vazut de mult timp;
nae v-ati intalnit?
De cat timp va cunoasteti?
Ce sentimente ti-a Starnit revederea?
c) Alege o activitate pe care ai marcat-o si vorbeste-i colegului tau despre ea.

RN NN

II. a) Raspunde la urmatoarele intrebari:
1. In cate limbi stii sa spui Mulfumesc!?
2. In cate limbi poti purta o conversatie simpla sau poti comanda méancare?
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3. In afari de limba ta maternd, ce limba vorbesti cel mai bine?
b) Alege o varianta, din lista de mai jos, si continua ideea folosind cuvantul deoarece...
Cand inveti o limba straina simti ca ...

iti faci un prieten nou ...
faci o calatorie ...
plantezi un copac ...
c) Priveste imaginile de mai jos si discuta cu colegii tai pornind de la urmatoarele Intrebari.
Ce modalitati de a Invata o limba strdina cunosti?
Care sunt avantajele si dezavantajele fiecarei metode de invatare?
Ce metoda de a invata o alta limba ai incercat?

[1l. Citeste urmatoarele afirmatii. Exprima-ti acordul sau dezacordul, motivandu-ti optiunea.
Tn viitor...

1. Oameni nu vor mai taia padurile si nu vor mai omori animalele salbatice.

2. Nivelul de poluare va creste tot mai mult in orasele mari.

3. Se vor descoperi noi specii de animale.

4. Oamenii vor avea grija mai mare de mediul inconjurator.
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5. Nivelul de saracie al oamenilor va creste.
IV. Un prieten din strdinatate te-a rugat sa ii recomanzi un obiectiv turistic care merita vizitat
in tara ta. In prezentarea ta, vei include: 30 de puncte
- numirea si descrierea obiectivului turistic;
- locul in care se gaseste;
- activitati pe care le poti desfasura in imprejurimi;

- perioada din an n care se poate vizita.

Descriptori pentru continut Puncte
(20)
Elevul numeste clar obiectivul turistic 4p
Elevul descrie amanuntit obiectivul, prezentdnd doua elemente de detaliu Elevul prezinta schematic 6p
obiectul, ilustrand un singur element caracteristic 3p
Elevul incearca sa descrie. 1p
Descrierea lipseste. Op
Elevul indica locul in care se afla obiectivul turistic. 3p
Elevul reuseste sa prezinte doud activitati. 4p
Elevul prezinta o singurd activitate. 2p
Prezentarea celor doua activitati lipseste. Op
Elevul precizeaza perioada din an in care se poate vizita obiectivul turistic. 3p

Tabel 12 Grila pentru evaluarea orala

Descriptori pentru prezentarea orala Puncte
(10)
Elevul pronunté corect majoritatea cuvintelor. 2p
Elevul pronunta cu dificultate cuvintele. 1p
Elevul se face greu inteles. Op
Elevul vorbeste fluent, redand cu detalii sarcina, are un ritm natural de vorbire cu usoare ezitari. 2p
Elevul vorbeste lent, facand pauze dese. 1p
Elevul nu reuseste sa articuleze enunturi inteligibile. Op
Elevul foloseste in totalitate termeni potriviti temei date. 2p
Elevul foloseste partial termeni potriviti temei date. 1p
Elevul nu reuseste sa foloseasca termenii potriviti temei date. Op
Elevul isi exprima ideile coerent si clar aproape in totalitate. 2p
Elevul isi exprima ideile partial coerent. 1p
Ideile exprimate sunt lipsite complet de coerenta si de claritate. Op
Elevul vorbeste, cu mici ezitari, corect din punct de vedere gramatical. 2p
Elevul vorbeste partial corect din punct de vedere gramatical. 1p
Elevul face greseli grave din punct de vedere gramatical. Op

Tabel 13 Grila pentru evaluarea orala
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4.3.3. Evaluarea competentei de receptare a mesajului scris de diverse tipuri

Proiectarea pentru evaluarea competentei de receptare a mesajului scris de diverse tipuri
trebuie sa includa mai multe metode. Este indicat sa fructificam toate oportunitatile de evaluare
de la clasa, astfel incat ea sa devind cat mai diversificata si permanenta.

Competentele si atitudinile vizate prin lecturd pot fi evaluate atdt prin metode
traditionale, cat si prin metode complementare de evaluare: investigatia, proiectul, referatul,
portofoliul sau autoevaluarea. Miza este ca elevii sa progreseze in ceea ce priveste competenta
de lectura.

Una dintre metodele de evaluare a competentei de receptare este inventarul de lectura.
Inventarul de lecturd poate fi conceput ca un test al interactiunii cu mai multe tipuri de texte
specifice varstei elevilor de clasa a Vl-a si este potrivit pentru a determina cum 1inteleg elevii
activitatea de lectura si sarcinile pe care trebuie s le indeplineasca.

Pregétirea inventarului de lectura necesitd parcurgerea urmatorilor pasi:

1. Alegem o sarcind de lecturd pentru elevi. Aceastd sarcind poate reprezenta in cazul
nostru lectura unui text, efecturea unor cercetari pe internet sau la biblioteca.

2. Cerem elevilor sa citeasca sarcina de lucru. Discutam pe marginea acesteia: Ce trebuie
sa faceti? Cum veti incepe? Ce va trebui sa faceti pentru a o indeplini?

3. Dupa ce elevii duc la capat sarcina de lucru le vom cere s explice cum au procedat
pentru a rezolva sarcina.

4. Acordam atentie felului in care elevii folosesc mijloacele menite sd 1i ajute (folosesc
scheme, dictionarul, diagrame, imagini). Multi dintre elevi, in special cei care au
probleme cu receptarea textului, nu vor lua in calcul aceste elemente ajutatoare. Pentru
a sprijini elevii cu probleme in receptarea textului putem continua prin a explica cum s-
a folosit dictionarul pentru a putea intelege sarcina de lucru sau fragmentul de text.

1. Observarea dificultatilor legate de lectura textului. Elevul petrece foarte mult timp
incercand sa inteleaga textul? Elevul intelege textul in urma efortului de lectura depus?
Elevul are probleme cu anumite sarcini de lucru (rezumare, identificare de idei
principale)?

2. Observarea abilitatii elevilor de a recepta textul. Cititorii cu experientd mai putina si un
vocabular redus vor ignora fragmente importante in detrimentul intelesului. Cititorii cu

mai multd experientd vor utiliza toate informatiile din text.
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Desi, aparent, greu de aplicat, metoda observarii sistematice ii poate oferi profesorului

informatii relevante despre felul in care elevul a receptat mesajul textului scris. Pentru o

evaluare autentica, profesorul poate realiza propria lista de verificare a strategiilor de intelegere

a textului.

Lista de verificare a strategiilor de intelegere a textului

Nume Data

Clasa

Cititorul ineficient

Cititor competent

Crede ca sarcina e rezolvata in momentul in care a

decodat toate cuvintele dintr-un text.

Stie ca intelegerea sensului textului este scopul

lecturii.

Nivel minim

Nivel maxim

1 2 3

4 5

Nu reuseste sd activeze cunostinte anterioare in

timpul lecturii sau Tnaintea acesteia.

Se gandeste la subiect Tnainte de a citi textul
(pornind de la titlu) si incearca sa evalueze textul
(Este accesibil? Este dificil? Este un text fictional

sau nonfictional?)

Nivel minim

Nivel maxim

1 2 3

4 5

Isi limiteaza atentia la decodarea sau la lectura
propozitiilor ca insiruire de cuvinte izolate. Nu
reuseste sa construiascd sensul textului si si

realizeze conexiuni intre ideile acestuia.

Observa legatura intre idei in timp ce citeste.

Nivel minim

Nivel maxim

1 2 3

4 5

Poate sa nu recunoasca structura povestirilor sau
elementele care semnaleazd aceasta structura. Are
dificultdti in selectarea informatiilor esentiale

dintr-un text.

Recunoagte structura povestirilor si poate sa

selecteze informatia esentiala dintr-un text.

Nivel minim

Nivel maxim

1 2 3

4 5

Nu are abilitatea de a folosi notitele si dictionarele.
Nu reciteste textul pentru a rezolva sarcinile de

lucru.

Stie cum si foloseasca notitele si dictionarele.
Reciteste intotdeauna textul pentru a rezolva

sarcinile de lucru.

Nivel minim

Nivel maxim
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1 2 3

4 5

E obisnuit sd nu inteleagd ceea ce citeste. Nu

foloseste strategii de lectura.

Se opreste periodic pentru a verifica daca a

inteles ceea ce a citit. Foloseste in mod constient

strategii de lectura.

Nivel minim Nivel maxim

1 2 3 4 5

Citeste In primul rand pentru a raspunde cerintei | Citeste pentru a descoperii cuvinte noi, idei noi

altcuiva. sau de plicere.
Nivel minim Nivel maxim
1 2 3 4 5

Renuntd atunci cand intalneste dificultdti, prefera | Are o atitudine pozitiva fata de text.

sd abandoneze textul/ lectura.

Nivel minim Nivel maxim

1 2 3 4 5

Tabel 14 Lista de verificare a strategiilor de intelegere a textului

Exemplu de activitate de evaluare

Citeste cu atentie articolul ,,Simona Halep, intre bucuria trofeului WTA Praga si

plictiseala din zilele petrecute in camera” de pe https://ebenmedia.ro/2020/08/17/simona-

halep-triumfa-la-praga-si-castiga-cel-de-al-21-lea-trofeu-al-carierei/.

Noteazd timpul necesar lecturii in spatiul previzut pe foaia de raspuns. Inchide
telefonul/calculatorul si raspunde la prima intrebare, apoi, ajutandu-te de textul articolului,
raspunde celorlalte intrebari.
Timp alocat lecturii:
Partea |
Instructiuni: Tnchide telefonul/calculatorul (*daca textul articolului este imprimat pe foaia de lucru,
elevul va raspunde pe cealalta parte a foii).
Raspunde urmatoarei intrebari:
Care este ideea principala a textului?
Partea a ll-a
A.Instructiuni: Deschideti telefonul/calculatorul si raspundeti urméatoarelor Intrebari:
1. Meciul Simonei Halep s-a jucat la Praga:
Adevarat

Fals
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Nu stiu
2. Simona Halep a cucerit al 21-lea trofeu al carierei.
Adevarat
Fals
Nu stiu
3. Elise Mertens i-a pus mari probleme in finala.
Adevarat
Fals
Nu stiu
4. Trofeul obtinut este cel de-al treilea trofeu al anului.
Adevarat
Fals

Nu stiu

B. Instructiuni: Aceste Intrebari vizeaza sarcini legate de textul selectat.

c)

1. Alcituieste enunturi cu urmétoarele S cuvinte prezente in text.

turneu trofeu conditie siguranta excelent

2. Completeaza punctele de suspensie cu informatii din articolul citit.

,.Sunt foarte fericita ........... acest turneu, am revenit Tn Praga dupa 15 ani, nici nu
mai stiam cum e. M-am simtit ........ si sper sa mai vin, pe viitor, aici".

Simona Halep a cucerit al ....... trofeu al carierei, la........ Romanca s-a
descurcat......... in Cehia, iar ............ nu i-a pus mari probleme in finala.

,,Vreau sa va multumesc tuturor ca ati venit aici, stiu ca sunt ........... .......... nu a fost
usor.”

C. Instructiuni: Raspunsurile la urmatoarele intrebari nu sunt indicate direct de catre

autorul articolului. Va trebui sa apelezi la cunostintele tale pentru a putea raspunde:

1. Praga este capitala:

Frantei

Cehiei

Romaniei

2. Doresti sa participi la activititile unei tabere sportive. Pentru a demonstra ca
al minime cunostinte sportive ti se cere sd numesti citeva lucruri necesare

deruldrii unui meci de tenis de camp. Priveste imaginile si noteaza obiectele.
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Imagini preluate de pe https://pixabay.com/ro/

Receptarea textului scris este Thainte de toate un proces personal de constituire de sens
ce implicd cunostinte anterioare, reactii afective si interese personale. In limba a doua,
receptarea textului scris diferd de cea a lectorului competent in limba materna. In primul rand
lectura elevilor este mult mai lenta, este lineara si fragmentara. Elevii au tendinta de a citi litera
de litera, apoi cuvant de cuvant.

Tn realizarea activitatilor de evaluare a competentei de receptare a textului scris,
profesorul va tine cont de dimensiunea psihologica a textului si intentia care orienteaza lectura.
Accesul elevului la text este determinat de lizibilitatea acestuia, care la randul ei este mai mare
cu cat scade numarul de cuvinte din fraza. Structura textelor devine deci un alt factor ce
determind nivelul de intelegere. Textele narative: povestea, povestirea, schita, basmul sunt
considerate cele mai accesibile pentru ca ele urmeaza unui subiect care porneste dintr-un punct
initial, se dezvolta spre un punct culminant, urmat de un moment final. O altd componenta a
subiecte familiare elevilor sunt mult mai interesante si sunt intelese mai repede de elevi si mai
corect.

Prezenta cuvintelor necunoscute incetineste lectura si ingreuneaza comprehensiunea
textului. In aceasti situatie o solutie ar putea fi explicarea unor cuvinte inainte de inceperea
lecturii textului sau dupa prima lectura si de ce nu, abordarea ambelor variante.

Pentru exemplificare am ales un text familiar elevilor, cu o actiune si o tema potrivita varstei

lor, ,,Béietii din strada Pal” de Molnar Ferenc.

Fisa de evaluare

Textul urmator iti propune sa reintri in atmosfera unei sali de clasa pline de copii. Citeste CU
atentie textul, pentru a putea apoi rezolva exercitiile propuse:
»Exact la ora unu fard un sfert, pe catedra amfiteatrului de stiinte naturale, dupa

experimente lungi si neizbutite, a izbucnit in sfarsit, cu mare greutate si ca rasplatd a asteptarii
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incordate, o minunata fasie de culoarea smaraldului in flacara alba a lampii Bunsen, dovedind
astfel ca substanta despre care profesorul spusese ca are insusirea sa coloreze flacara in verde
o colora Intr-adevar asa.[...] In acea zi caldd de martie, ferestrele fusesera deschise larg si
muzica zbura usor in sala de curs, pe aripile vantului jucdus de primavara. |...]

Minunata fasie verde din lampa Bunsen continua sa palpaie vesel, insa nimeni nu o mai
lua 1n seama, in afard de cativa bdieti din banca intai. Privirile celorlalti erau indreptate spre
ferestrele prin care se vedeau acoperisurile caselor invecinate, si colo, departe, In stralucirea de
aur a soarelui de amiaza, turnul bisericii pe al carui ceas minutarul inainta izbavitor spre cifra
12.

Intreaga clasi fu cuprinsa de un freamit usor. Unii dintre biieti incepura si cotrobaiasci
prin pupitre dupa carti, altii mai ordonati, isi stergeau tocurile. Boka 1si inchise mica lui calimara
de buzunar imbracata In piele rosie, atat de mestesugit construitd, incat nu lasa sa curgd cerneala
din ea...numai atunci cand o tineai in buzunar. Csele isi stranse foile pe care le aducea la scoala
in loc de carti. in ultima bancd, Csénakos cdscd ca un hipopotam plictisit. Weisz isi intoarse
buzunarul pe dos, scuturandu-1 de firmiturile ramase de la cornul pe care il ciugulise toata
dimineata. Geréb 1si tarai picioarele pe sub banca, nerabdator sa plece, pe cand Barabas isi
intinse fara sfialda musamaua pe genunchi si isi impacheta in ea cartile asezate dupa marime.
Tntr-un cuvant, toata lumea se pregitea de plecare, numai profesorul nu voia sa stie ci peste 5
minute ora se va termina. De aceea, plimbandu-si privirea blanda peste intreaga clasa, intreba:

- Ce este?”

(Molnér Ferenc, ,,Baietii din strada Pal”)
Item de asociere
1. Pentru o mai buna intelegere a textului potriveste definitia din dreapta cu etichetele din

partea stanga.

Loc destinat jocurilor publice, de forma
circulara sau ovala, de obicei neacoperit,
avand la mijloc o arena inconjurata de trepte
(gradene) si tribune pentru public.

Vas mic de sticla, de metal, de material

plastic etc., in care se tine cerneala

Tesatura de panza impermeabilizata prin
“ lacuire pe una dintre fete, utilizata in
> gospodarie, in ateliere, Tn industrie etc.

pentru a proteja obiectele Tmpotriva
prafiilui, a apei, a murdariei .

Item cu alegere duala
2. Stabileste, pe baza textului, daca urmatoarele afirmatii sunt adevarate (A) sau false (F):

Ceasul ardta ora unu fara un sfert. AlF
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Calimara nu lasa niciodata sa curga cerneala. AlF
Sinonimul cuvantului ,,pupitru” este ,,banca”. AlF
Csonakos casca ca un leu plictisit. AlF

Item de completare

3. Transcrie mai jos indicii de timp si spatiu identificati in text.

Indici de spatiu: ......ccceevveeiiennnne
Indicide timp: ..............cooeini

Itemi cu alegere multipla

4. Alege momentul actiunii potrivit pentru acest fragment.

Situatia initiala
Desfisurarea actiunii Situatia dificila

Cauza care declanseaza

actiunea o L. . Rezolvarea situatiei dificile
Situatia finala ’

5. Alege, prin bifare, justificarea potrivita pentru faptul ca baietii din clasa erau agitati.
o Baietilor le era frica de profesor.
o Se apropia o furtuna.
o Era ora terminarii cursurilor.
o Profesorul urma sa 1i asculte.
Item cu raspuns scurt

6. Tntext sunt prezente mai multe personaje. Noteazi personajele identificate in textul citit
Tnainte.

Item de completare

7. Fii atent la detalii! Noteaza ce face fiecare baiat?

Item cu intrebari structurate

8.Raspunde la intrebari pe baza informatiilor din text.
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La ce ord se petrece actiunea?
Care este luna in care se petrece actiunea fragmentului?
Ce fel de lampa folosea profesorul pentru experimente?
Fisa poate continua cu o serie de intrebari legate de structura textului. Putem apela la imagini

sau grafice pentru a face evaluarea mai putin monotona si pentru a sprijini elevul.

Item cu raspuns scurt

8.Indica autorul textului citat si sursa de unde a fost preluat.

BAIETT DIN STRADA PAL
de

Itemi cu alegere multipla
9. Selecteaza modul de expunere predominant intalnit in text?

Descriere Dialog Naratiune

10.Cine povesteste acest text?
Molnar Ferenc un personaj naratorul
11. La ce persoana este povestit acest text? La ce persoana sunt verbele intdlnite n acest text?

la persoana a Ill-a la persoana I-a la persoana I-a si a II-a

Item de completare
12. Completeaza fiecare coloand din tabelul urmator cu cate trei informatii din text,

in functie de importanta pe care le-0 acorzi.

Foarte importante Importante Putin importante

Item cu alegere multipla

13. Tncercuieste litera/literele corespunzitoare raspunsului pe care il consideri corect.

Textul citat are ca scop:

a. informarea publicului cu privire la activitatile derulate la scoala;
b. sensibilizarea cititorilor prin intermediul limbajului expresiv;

c. evidentierea talentul scriitorului;

d. stimularea fanteziei cititorului.
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Standardele de evaluare a competentei de receptare a textului scris de diverse tipuri sunt
date de programa scolara. Elevul de clasa a VI-a coreleaza informatii explicite si implicite
dintr-unul sau mai multe texte continue/discontinue/multimodale, distinge sensul unor
cuvinte/sintagme, prin raportare la tema textului citit, la context si/sau folosind dictionarul,
identifica tema in relatie cu ideile principale si cu tiparul textual, recunoaste corectitudinea
graficd etc. Observam cum fiecare item pune accentul nu numai pe cunostintele referitoare
la obiect (in cazul nostru clasd, scoald, prieteni), ci mai ales pe folosirea scrisului si cititului
pentru a exprima ceea ce elevul stie sau intuieste, sustine, pentru a face predictii folosind
informatii disponibile, pentru a sintetiza si pentru a combina lectura cu experiente de viata.
Textele ce au la baza teme familiare sprijind elevul in crearea de legaturi ce vor sprijini

propriul proces de intelegere si lucru.

4.3.4 Evaluarea competentei de redactare a mesajului scris de diverse tipuri

Scrierea este un act social si cultural care se desfasoara intr-un anumit context, avand
un anumit scop. Aceasta se construieste ,,in functie de cel caruia i se adreseaza.” (Hamp-Lyons
st Kroll 1997: 8). Diferentele discursive sunt date de conventiile sociale, valorile culturale si
experientele personale. in urma unui experiment didactic, se ajunge la concluzia ci profilul
cultural al elevilor determind alegerile lingvistice ale acestora. Tinand cont de acest aspect,
putem afirma faptul ca si asteptdrile evaluatorului vor fi strans legate de contextul cultural din
care provine.

Descriptorii prezentati mai jos se concentreazd pe precizia mesajului, pe claritatea si
coerenta acestuia si pe adaptarea textului la diferite situatii de comunicare. Ei pot fi folositi
pentru a determina gradul de stipanire a limbii in cadrul unui anumit nivel si reprezinta puncte

de plecare in alcatuirea unor teste de evaluare/autoevaluare.

Producerea scrisa generala
» B1- Poate scrie texte exprimate simplu asupra unei game de subiecte variate din
domeniul sau, legand un sir de elemente discrete intr-o secventa liniara.
» A2 - Poate scrie un sir de expresii si fraze simple legate intre ele prin conectori simpli,
cum ar fi: ,,si”, ,,insa” si ,,pentru ca”.
» Al - Poate scrie expresii si fraze simple izolate.

Scriere creativa
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» B - Poate face in scris descrieri detaliate simple si directe asupra unei game variate de
subiecte familiare n cadrul domeniului sdu de interes.
- Poate face darea de seama a unor experiente, descriindu-si sentimentele si reactiile
ntr-un text simplu si inchegat.
- Poate face in scris descrierea unei intdmplari, a unei calatorii recente, reale sau
imaginare. Poate istorisi 0 poveste.
» A2 - Poate scrie despre aspectele fizice ale mediului sdu, cum ar fi: oamenii, locurile,
munca sau studiile, cu fraze legate intre ele. Poate face o descriere scurta si elementara
a unei intdmplari, a unor activitati trecute si a unor experiente personale.
- Poate scrie un sir de fraze si expresii simple despre familia sa, conditiile de trai,
pregatirea profesionala, serviciul actual sau ultimul ca data. Poate scrie biografii
imaginare sau poeme scurte si simple despre oameni.
» Al - Poate scrie fraze si expresii simple despre sine si despre personaje imaginare, unde
vietuiesc acestea si ce fac.
Interactiunea scrisa generala
» B1 - Poate prezenta informatii cu privire la subiectele abstracte si concrete, poate
controla informatia, poate sa puna intrebari cu privire la o anumita problema sau sa o
expund destul de precis. Poate scrie note si scrisori personale pentru a cere sau transmite
informatii de prima necesitate si poate insista asupra punctelor pe care le considera
importante.
» A2 - Poate scrie mici note simple in legatura cu anumite nevoi de prima necesitate
» Al - Poate cere sau transmite in scris informatii personale amanuntite.
Corespondenta
» BL - Poate scrie o scrisoare personala pentru a da vesti sau a-si expune parerea cu privire
la un subiect abstract sau cultural, cum ar fi un fi Im sau o piesa muzicala.
Poate scrie scrisori personale, descriind 1n detaliu experiente, sentimente si Intamplari.
» A2 - Poate scrie o scrisoare personald foarte simpla pentru a exprima mulfumiri sau
SCcuze
» Al - Poate scrie o carte postala simpla si scurta.
Note, mesaje si formulare
» B1 - Poate inregistra un mesaj referitor la o cerere de informatie, la explicarea unei

probleme.
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- Poate lasa mesaje ce transmit o informatie simplad si pertinentd unor prieteni, unor
profesori si altor persoane cu care are relatii frecvente in viata cotidiand, comunicand pe
inteles chestiunile ce-i par importante.

» A2 - Poate inregistra un mesaj scurt si simplu, cu conditia de a putea cere sa i se repete
si sd i se reformuleze.
- Poate scrie 0 notd sau un mesaj simplu si scurt, referitor la niste nevoi de prima
necesitate.

» Al - Poate scrie cifrele si datele, numele, nationalitatea, adresa, varsta, data nasterii sau

sosirii 1n tara etc. pe o fisa de hotel, de exemplu.

in evaluarea probelor de exprimare scrisa este indicat si se ia in considerare mai multi
factori. In primul rand, profesorul trebuie si stabileascd care este scopul testului. Astfel,
evaluatorul poate urmari asimilarea unor abilitati lingvistice ale elevilor, sau poate diagnostica
punctele forte si slabe, pentru a adapta procesul de predare nevoilor copiilor. in al doilea rand,
etapa premergatoare elaborarii testului trebuie sa aiba in vedere definirea constructului, adica
abilitatile pe care urmeaza sa le evalueze un test. Nu in ultimul rand, trebuie avutd in vedere
utilitatea testarii. Evaluatorii vor tine seama de formularea adecvatd a cerintei de lucru, de
criteriile de evaluare, vor urmari daca se poate stabili o corespondenta intre rezolvarea itemilor
si diverse situatii din viata, nivelul de implicare al elevilor in rezolvarea sarcinilor si de impactul

testdrii asupra candidatilor.

4.3.4.1. Formularea sarcinilor de lucru in vederea evaluirii competentei de producere a
mesajului scris

Sarcinile de lucru joaca un rol esential in procesul evaluarii, acestea trebuie sa fie clare,
concise si suficient de simple pentru a fi intelese de toti elevii. Vor contine specificatiile privind
lungimea textului si criteriile de notare, precum si informatiile legate de construct (abilitatea
evaluata). Cerintele trebuie sa fie accesibile, oferind sanse egale de reusitd tuturor elevilor.
Exemple de subiecte accesibile pentru clasa a Vl-a ar fi: calatoriile, casa si familia, scoala,
cumpdraturile, sdnatatea, timpul liber, vremea, mediul inconjurator etc.

Evaluarea competentei de producere a mesajului scris poate sd se limiteze la indicarea
sarcinii de lucru, fara a oferi un material ajutitor sau se poate sprijini pe un text de lungimi
diferite, 0 imagine sau 0 succesiune de imagini. Daca se alege ca punct de pornire un text suport,
trebuie avut in vedere faptul ca rezolvarea sarcinilor va fi influentata de nivelul individual de

intelegere a textului.
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Fig. 13 Imagine suport (sursa imaginii https://www.orientat.ro/)

Cerinta nr. 1:

Citeste cu atentie anuntul de mai sus. Scrie un e-mail la adresa precizatd in anunt, in
care sa ceri informatii despre:

- data de Incepere si de incheiere;

- orele de lucru;

- varsta copiilor implicati.
Cerinta nr. 2:

Al castigat o excursie de patru zile in Italia. Scrie un e-mail unui prieten, in care sa
precizezi:

- locul n care te afli;

- motivul pentru care esti acolo;

- ce iti place In acea excursie.
Cerinta nr. 3:

Ai stabilit cd iesi in parc, diseard, cu Ana. Din pacate, a intervenit ceva in planurile tale
si nu va mai puteti vedea. Scrie-i un sms in care:

- sa 1ti ceri scuze si sa explici de ce nu te poti duce la intalnire;

- sd sugerezi o alta data in care sa iesiti in parc.
Cerinta nr. 4:

Urmeaza ziua ta de nastere. Alcatuieste o invitatie prin care iti inviti prietenii la
petrecere. In invitatie, vei integra:

- formula de adresare;
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- motivul petrecerii;

- detalii legate de timpul si locul in care se va desfasura evenimentul.
Cerinta nr. 5:

Se apropie Craciunul. Scrie o felicitare bunicilor tai in care sa le urezi sarbatori fericite.
In textul tau, vei integra:

- un substantiv propriu;

- un verb la modul conjunctiv;
Cerinta nr. 6:

Imagineaza-ti ca primesti un card nelimitat cu ajutorul caruia ai putea calatori oriunde
n lume. Scrie un text, de 60-80 de cuvinte, in care sa spui care este destinatia vacantei tale, cu
ce ai dori sa caldtoresti, cine ai vrea sd te Insoteasca si ce fel de activitati ati face.
Tn textul tau, vei folosi:

- doua verbe la modul conditional-optativ, timpul prezent;

- un adverb de loc si un adverb de timp;

- doud pronume personale.
Cerinta nr. 7:

Alcatuieste un text descriptiv, de 100-120 de cuvinte, in care sa prezinti o persoana draga
tie. In compunerea ta, vei nota:

- doua trasdturi fizice si doud trasaturi morale;

- motivul pentru care acea persoana este importanta pentru tine;

- ce iti aduce aminte de acea persoana.

Model de grild pentru evaluarea textului scris:

Criteriu Punctaj

Elemente de gramatica

Vocabular

Ortografie si punctuatie

Fluenta (stilul si usurinta comunicarii)

Forma de organizare

Tabel 15 Grila pentru evaluarea textului scris

Pentru fiecare criteriu in parte se poate construi o scald pentru a masura evolutia scolara a

elevilor. Spre exemplificare, am ales FLUENTA, STILUL SI USURINTA COMUNICARIL.
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Puncte Descriptori

0 Un amestec de structuri pe jumatate invatate, folosite gresit, si elemente lexicale inadecvat

utilizate, care duce la imposibilitatea comprehensiunii mesajului.

1 Comunicarea mesajului blocata de folosirea gresita si inadecvata a anumitor structuri si elemente
lexicale.

2 Structuri si elemente lexicale gresit folosite; lasa impresia generala de efort pentru comunicarea
mesajului.

3 Alegerea unor structuri si elemente lexicale nepotrivite, in neconcordanta cu stilul general al
textului.

4 Inconsistentd in alegerea structurilor sintactice si a vocabularului, fapt care nu afecteaza

exprimarea coerenta.

5 Alegere potrivita a structurilor si elementelor lexicale, apropiata de cea a unui nativ educat.

Tabel 16 Grila pentru evaluarea textului scris

4.3.5 Evaluarea competentei 5 - Manifestarea sensibilitatii multi- si interculturale, prin
valorile promovate in contexte culturale si sociale diverse

Diversitatea culturald, libera circulatie si nevoia de interactiune sunt doar cateva
elemente care intaresc necesitatea formarii competentelor interculturale. Programa scolara are
in vedere dezvoltarea empatiei, a intelegerii si respectarii alteritatii culturale, preocuparea
pentru autoexprimarea sinelui in contextul alteritdtii lingvistice §i pentru cunoasterea valorilor
celuilalt. Procesul de formare a competentelor interculturale este in stransa conexiune cu
atitudinile, abilitatile si cultura de sine a individului. In functie de multitudinea interactiunilor
cu alte culturi si de consecventa realizarii activitatilor specifice, individul capata tot mai multe
tipuri de competente concretizate atat in mediul extern, cat si in cel intern.

Ca punct de reper pentru profesorii care vor sa dezvolte si sa evalueze Competenta 5,
poate fi luat modelul celor 22 de tipuri de competente interculturale, dupa Bertelsmann Stiftung:
1) Intelegerea punctelor de vedere a celorlalti asupra lumii;

2) Cunostinta culturala de sine si capacitatea de constiintd de sine;
3) Adaptabilitatea/Adaptarea la un nou mediu cultural,
4) Abilitati de ascultare i observare;

5) Deschidere spre invatarea unei culturi noi si spre intalnirea cu persoane din alte culturi;
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6) Abilitatea de adaptare la o varietate de metode de comunicare interculturala si la diferite
stiluri de invatare;
7) Flexibilitate;
8) Abilitati de analiza, interpretare si relationare;
9) Acceptarea ambiguitatilor si implicarea 1n acestea;
10) Cunoasterea aprofundata si intelegerea culturii personale si a celorlalti;
11) Respect pentru alte culturi;
12) Empatie fata de alte culturi;
13) Intelegerea valorii diversitatii culturale;
14) Intelegerea rolului si a impactului culturii si a contextelor sociale si istorice;
15) Flexibilitate cognitiva;
16) Competente socio-lingvistice;
17) Atentie;
18) Retinerea judecatilor;
19) Curiozitate si descoperire;
20) Invatare prin interactiune;
21) Viziune etno-relativa;
22) Cultura.
Evaluarea trebuie sa aiba in vedere atit procesul, cat si produsul invatarii ca atare, se
recomanda utilizarea metodelor alternative de evaluare, precum: studiul de caz, proiectul,

portofoliul, investigatia etc.

4.3.5.1. Proiectul ca metoda alternativa de evaluare a Competentei 5

Proiectul de grup, prin sarcinile complexe pe care le implica, incurajeaza o abordare
transcurriculard, cizeleazd abilitatile de comunicare si pe cele sociale. Abilitatile pe care le
dezvolta depasesc granitele scolii, avand o aplicabilitate concreta in viata reala. Prin intermediul
proiectului, elevii sunt obligati sa culeagd informatii, sd le organizeze, sa examineze, sa
producad, sa planifice etc. Ca urmare, se dezvolta abilitatile de a lucra in echipa, de a lua decizii,
de a prelua initiativa sau a rezolva probleme. La ciclul gimnazial, proiectul, ca instrument
evaluativ, ar putea contine: descrierea, prezentarea orala, jocul de rol, simularea, inregistrarea
video etc.

Etape in planificarea si elaborarea unui proiect:
- stabilirea temei;

- precizarea intervalului temporal necesar realizarii proiectului;
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- stabilirea componentei grupelor;

- informarea si organizarea datelor;

- realizarea proiectului;

- revizuirea si corectarea;

- prezentarea proiectului;

- autoevaluarea si/sau evaluarea.

Model de grila pentru evaluarea proiectului Ghidul localitatii. Fiecare criteriu va fi divizat in

subcriterii.

Criteriu Punctaj

Continutul proiectului

Materialele folosite

Prezentarea proiectului

Vocabularul folosit

Corectitudinea gramaticala

Tabel 17 Grila pentru evaluarea proiectului

Proiectul poate cuprinde si o fisa de inter- si autoevaluare, pe care o completeazad fiecare
membru al echipei. Astfel, profesorul va avea date aditionale despre cum au fost indeplinite

sarcinile Tn interiorul grupului.

Nume si prenume elev:

Elevul Elevul Autoevaluare

A folosit un limbaj politicos in timpul discutiilor de grup.

Si-a ascultat colegii.

A participat cu idei si a colectat informatii.

A manifestat interes cu privire la realizarea sarcinilor.

Si-a indeplinit sarcinile.

Tabel 18 Grila pentru evaluarea proiectului

Exemple de proiecte, avand o componentd socio-culturala, care pot fi folosite ca evaluare
alternativa:

1. Realizarea unui ghid bilingv al localitatii;
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2. Alcatuirea unei carti de bucate care poate fi insotita de amintiri legate de
mancarea/prajitura preferata,

3. Prietenii celebre din lumea literara (Elevii pot prezenta, in oglinda, amicitia dintre lon
Creanga si Mihai Eminescu, respectiv, Arany Janos si Pet6fi Sandor);

4. Povestea Martisorului.

S — ‘ 2 aagis 1
‘— SALONTA <
S X GYSZAENTA
A fost odatd ca'n povesti ... lanta friiesss7as

Prietenii celebre din
lumea literara

“ ’

g
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- Eminescu

N\
\ lon
Petéfi S %ot
\ -

Proiect, Prietenii celebre din lumea literara Ghidul localitatii

Arany Janos

e
dnwo
ey

1 bucatirie

Bucataria claselor a VI-a
A si B de la Liceul
Teoretic Arany Janos

PRAJITURA CU FULGI Dk

Ia bunica mea si a

CIOCOLATA e e meu. Lola Bunica

Faca un tort §i eu am
ajutat §i am umplut un castron cu
faind Lola a atins castronul cu f&ind si
a cazut pe ea Tot cainele a fost alb.

Harancsi Attila

Salonta

Fig. 14 Proiect, Copii in bucatarie (imagini realizate de prof. Andrea Precup)

4.3.6. Evaluarea competentei lingvistice

Competenta lingvistica constituie un spatiu privilegiat de contact al competentelor de
receptare si de producere a textelor orale si scrise, aceasta determinand atat nivelul de intelegere
a textului, cat si calitatea textului produs, dar si componenta emotionala legata de comunicarea
intr-o alta limba decat cea materna. Este fara putintd de tdgada deci ca aceasta competenta
trebuie dezvoltata atat izolat, in sensul formarii structurilor corecte, cat si integrat, in contextul
comunicarii scrise sau orale, cu atat mai mult, cu cat elevii va trebui sa identifice anumite

categorii gramaticale si la examenul de evaluare nationala de la finalul clasei a VIII-a. In aceeasi
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ordine de idei, propunem ca evaluarea competentei lingvistice sa se realizeze deopotriva si
izolat, pentru verificarea insusirii formelor gramaticale corecte, dar si integrat, in scopul
evaluarii abilitatii de aplicare a acestora si de adaptare functionala a diferitelor structuri la
scopul si stilul comunicarii. De exemplu, evaluarea izolata ar putea viza desinentele verbale in
timpul viitor, iar cea integrata, realizarea planului unei zile din cadrul Saptamanii verzi, in care
cerinta folosirii viitorului se subintelege prin context.

Pentru formarea si evaluarea competentei gramaticale in clasele gimnaziale, propunerea
specialistilor se concentreaza asupra demersului inductiv, ceea ce presupune realizarea unui
parcurs ce porneste de la particular spre general, pentru a se intoarce, apoi, la particular, la
recontextualizarea conceptului (Platon s.a. 2011:178). Alaturi de acesta, In unele cazuri se poate
aplica si abordarea deductivd, constand in prezentarea aspectelor generale, urmata de
exemplificarea conceptului, mai ales in cazurile speciale, cum ar fi de exemplu substantivele
masculine cu terminatia in ,,e”, unde articolul hotarat va deveni ,,le” nu ,,I” sau ,,ul”, pentru a
evita greselile prin analogie ,,cainul”, ,,fratul”, ,,peretul” etc.

in cadrul competentei lingvistice, se pot distinge urmitoarele subcategorii: (Platon s.a.,
2011:178-179)

» competenta lexicala, care se refera la cunoasterea vocabularului unei limbi si la
capacitatea elevului de a-1 folosi. Vocabularul cuprinde atat elemente lexicale, expresii
si locutiuni, formule de salut, cat si elemente gramaticale: articole, prepozitii, conjunctii
etc.

» competenta gramaticala vizeaza cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si
capacitatea de a le folosi, adica de a intelege si de a exprima sensuri, prin formularea si
recunoasterea enunturilor corecte. (cf. CECR 2003: 94).

» competenta semantica priveste intelegerea si folosirea corectd a sensului cuvintelor,
relatia dintre cuvant si context, sensul propriu si cel figurat al cuvintelor, polisemia,
relatiile inter-lexicale, sinonimia, antonimia, omonimia, paronimia si confuzia
paronimica.

» competenta fonologica presupune aptitudinea de a percepe si de a produce: unitatile
sonore ale limbii (fonemele) si realizarea lor In contexte specifice (alofone), trasaturile
fonetice care disting fonemele (de exemplu: sonoritatea sau nazalitatea), compozitia
fonetica a silabelor (structura silabica, succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor)
si fonetica frazei (forme accentuate si neaccentuate, accentuarea si ritmul frazei) (cf.

CECR 2003: 97).
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» competenta ortografica si ortoepica. Competenta ortografica se refera la cunoasterea si
intelegerea semnelor ce alcdtuiesc textele scrise, iar competenta ortoepicd vizeaza
capacitatea de pronuntare corecta pornind de la forma scrisa, atunci cand elevul este pus
in situatia de a citi cu voce tare un text sau de a utiliza Tn vorbire cuvinte Tntalnite pentru
prima data in forma lor scrisa.

Dupa modelul cunoscut, evaluarea competentei lingivistice se ramifica in functie de nivelul
de cunostinte al elevilor, prin urmare vom avea descriptori diferiti pentru nivelurile A1, A2 si
B1. In ceea ce priveste competenta gramaticald, in evaluarea corectitudinii gramaticale se dau
urmatorii descriptori:

Nivelul Al: Mentine un control limitat asupra unor structuri sintactice si forme gramaticale
simple, apartinand unui repertoriu memorat.

Nivelul A2: Poate utiliza corect structuri simple, dar comite, Tn mod sistematic, erori
elementare ca, de exemplu, confuzia de timpuri si uitarea acordului. Totusi, sensul general
ramane clar.

Nivelul B1: Comunica cu suficienta corectitudine in contexte familiare; de regula, are un
bun control gramatical, In pofida unor influente clare ale limbii materne. Se pot produce erori,
dar sensul general ramane clar. Poate folosi cu suficienta corectitudine un repertoriu de expresii

frecvent utilizate si asociate unor situatii previzibile.

4.3.6.1. Tipuri de itemi
In evaluarea competentei gramaticale se pot utiliza toate tipurile de itemi, dupi cum
urmeaza:
1. itemi obiectivi:
> cu alegere duala — pentru alegerea variantei corecte din doua raspunsuri posibile,
de tip Adevarat/Fals, Corect/Gresit;
o In enuntul urmdtor existd trei complemente: A/F
Prietenul meu a gasit un portofel ieri pe strada.
> cu alegere multipla — pentru a selecta varianta corecta de desinenta sau acord;
o Regiunile........c..cccoooe.. din Romania sunt in continud scddere.
a.) paduroase
b.) padurosi
¢.) paduros

d.)paduroasa
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» de tip pereche — pentru realizarea unei corespondente intre termenii unei relatii
logice, semantice sau gramaticale;

Realizeazd corespondenta:

Aici ne intalnim n fiecare zi. adverb de mod
larna, timpul parca se opreste la loc. substantiv comun
Scrie frumos! adverb de timp
Primavara este anotimpul meu preferat. adverb de loc

2. itemi semiobiectivi:
> cu raspuns scurt — determinarea valorii sau a categoriei morfologice, respectiv a
functiei sintactice;
o Indica functia sintactica a cuvantului subliniat:
Primavara este anotimpul meu preferat.
» de completare — identificarea variantei corecte si completarea textului lacunar in
mod corespunzator;
Completati spatiile punctate cu forma neaccentuata a pronumelui personal
n acuzativ:
...... -am cautat pe colegii mei, dar nu ....-am gasit.
SAU
Completeaza enunturile urmatoare, cu formele corecte ale cuvintelor
indicate intre paranteze.
Draga ...................... I(mama) ..........................(a dori, Conditional-
optativ, prezent) sa te invit la salonul . ........................... (tu) preferat
pentru o sedinta de infrumusetare!
» 1intrebari structurate — solicitarea identificarii unei categorii gramaticale si
alcatuirea unui enunt cu respectivul termen;
Identifica adverbul in enuntul:
Ai rezolvat gresit exercitiul.

adverbul:

Alcatuieste un enunt in care adverbul identificat sa apard ca adjectiv:

3. itemi subiectivi (care solicita raspuns deschis):
» rezolvare de probleme — redactarea unui text mai scurt care are diferite componente

obligatorii, de exemplu nota de jurnal, scrisoarea, mesajul etc;
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o Redacteaza, in minimum 20 de cuvinte, un mesaj unui prieten/unei prietene
in care il/o invifi la o expozitie de parfumuri. In redactarea raspunsului tiu,
vei utiliza o pereche de antonime, pe care le vei sublinia.

» eseu structurat — alcatuirea unui text dupa o tema si structura data, utilizarea unor
elemente gramaticale in cadrul acestuia, cum ar fi programul zilnic la verbele
reflexive;

o Scrie o insemnare de jurnal, de 50-70 de cuvinte, in care povestesti despre
o0 excursie cu clasa ta, folosind cel putin trei verbe la timpuri verbale diferite.

o Prezinta, in 70-100 de cuvinte, un obiectiv turistic din orasul tau sau din
apropierea localitatii unde locuiesti. Indica cel putin o informatie legata de
timp, una de spatiu §i una de caracteristica obiectivului. De asemenea,
integreaza in prezentarea ta o descriere de tip tablou.

> eseu liber (nestructurat) — compunerile gramaticale.

o Prezintd, in 70-100 de cuvinte, mdncarea ta preferatd. In redactarea

raspunsului tau va trebui sa utilizezi cel putin 5 adjective.

4.3.6.2. Alte forme de evaluare a competentei lingvistice si/sau gramaticale

Pe langa pregatirea evidentd pentru evaluarea de la finalul ciclului gimnazial prin teste
docimologice scrise si punctate conform standardelor nationale, incurajdm diversificarea
formelor de evaluare, apropiind elevii de uzul functional al limbii, prin crearea unor situatii de
comunicare in care ei isi pot dovedi si competenta gramaticali In evaluarea competentei
lingvistice, mai ales In testarea automatizarii unor procese de utilizare a timpului si modului
verbal corespunzator sau a acordarii corespunzatoare a adjectivelor cu substantivele
determinate, se propun mai multe forme de evaluare, dupa cum urmeaza:
Evaluarea orala
-conversatia dirijatd: cumpdararea unui produs intr-un magazin (adjectiv, formule de salut, de
cerere, de multumire etc.)
-monolog: prezentarea unui obiect dat intr-un numar de propozitii, detaliind informatii ca
marimea, forma, greutatea, utilizarea lui etc.
-interactiunea verbala: rezervarea unei camere la un hotel, cumpararea unui bilet la un anumit

spectacol sau eveniment sportiv etc.

95



Grila de evaluare:

Criteriu Punctaj Punctaj | Punctaj
total partial | 0

Elemente de gramatica: numarul de adjective/verbe folosite >80% >50& <30%

Vocabular adecvat cerintei/ partial adecvat/neadecvat X

Corectitudinea acordului adjectivelor cu substantivul / timpurilor | >80% >50& <30%

si modurilor verbale

Fluenta (stilul si usurinta comunicarii) >80% >50& <30%
-inconsistenta — intelegerea mesajului este compromisa (<30%)
-consistenta perturbatd de alegerea unor structuri gresite, dar
intelegerea mesajului nu este compromisa (>50%)

- alegerea potrivita a structurilor si elementelor lexicale (>80%)

Total:

Tabel 18 Grila pentru evaluarea competentei lingvistice

O altd forma de evaluare, deloc de neglijat este autoevaluarea elevilor, prin realizarea
unei analize a performantelor proprii in privinta exprimdrii, a alcatuirii de enunturi, a
determindrii unor valori sau functii sintactice etc. Propunem cu titlu de exemplu o fisa de

autoevaluare dupa parcurgerea modurilor si timpurilor verbale.

Fisa de autoevaluare

Alege un simbol care exprima ce crezi tu despre performanta ta sau scrie enuntul adevarat

pentru tine! Nu uita, poti folosi simboluri diferite, nu trebuie sa fie toate la fel!

Alege ariciul daca crezi ca mai ai de invatat./Mai am de invatat.

Ce inseamna acest enunt?

- nu ai reusit sd faci corect mai mult decat jumatate din exercitii.

- nu reusesti sa construiesti propozitii corecte in mai mult decat jumatate din

sarcinile asemanatoare.

- iti este greu sd Intelegi un text citit, nu poti realiza usor rezumatul acestuia.
-iti este greu sa raspunzi la intrebdri, sd povestesti ce ai facut.

Alege catelul daca crezi ca te descurci destul de bine./Ma descurc.

&1

b/
-

Ce inseamna acest enunt?

3

-ai reusit sa faci corect mai mult decat jumatate din exercitii.
- reusesti sd construiesti propozitii corecte In mai mult decat jumatate din
sarcinile asemanatoare.
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- nu iti este greu sa Intelegi un text citit, poti realiza rezumatul acestuia.

- nu iti este greu sa raspunzi la intrebari, sd povestesti ce ai facut.

Alege bufnita daca crezi ca stapanesti materia./Am invitat, stiu.

Ce inseamna acest enunt?

- ai reusit sa faci corect cele mai multe exercitii, ai avut greseli ocazionale.

- reusesti s construiesti propozitii corecte in cadrul unor sarcini asemanatoare,
ai doar greseli ocazionale.

- iti este usor sa intelegi un text citit, poti realiza usor rezumatul acestuia.

- iti este usor sd raspunzi la intrebari, sa povestesti ce ai facut.

Nume, prenume, clasa Simbolul / enuntul

Acum este mai usor sa inteleg textele citite.

Acum este mai usor s alcatuiesc propozitii corecte.

Pot sa stabilesc corect timpul unui verb.

Pot sa stabilesc corect modul unui verb.

Pot sa folosesc verbele in comunicare.

Pot sa vorbesc liber.

Tabel 19 Grila pentru evaluarea competentei lingvistice

4.4, Evaluarea alternativa

Optiunile de evaluare in cadrul activitdtilor fatd in fatd si online au beneficiat in ultima
perioada de o mai mare atentie din partea didacticienilor. Evaluarea, din punct de vedere mental

si al planificarii, va incepe intotdeauna cu finalul, gandind inapoi de la ceea ce stie elevul la
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tipurile de evaluare care vor spune cu precizie dacd obiectivul a fost realizat si in ce masura

competenta a fost dezvoltata.

4.4.1. Portofoliul

Portofoliul reprezinta una dintre metodele de evaluare ce are ca scop implicarea elevilor
in acordarea de feedback propriilor activitati si contine o varietate de indicatori ai invatarii.
Portofoliul oferd o imagine completd asupra evolutiei elevului, progres care poate fi vazut cu
mai mare usurintd de elevi, dar si de parinti.

In functie de sarcinile alese si de tematica selectatd, profesorul va putea oferi elevului
de clasa aVl-a posibilitatea de a demonstra competente de literatie, mijloacele sale de
cunoastere, modul sdu de a comunica si motivatia de a face acest lucru.

In functie de nevoia la care raspunde, putem identifica mai multe tipuri de portofolii. In
calitate de profesori, putem construi pentru clasele noastre portofolii scolare, portofolii
tematice, portofolii pentru identificare profilului de personalitate, portofolii de dezvoltare.

Portofoliile scolare sunt colectii ce reunesc materialele realizate de elev, mostre ale
activitatilor realizate In clasa (teste, diferite exercitii) explicatii ale acestor materiale,
argumentari, feedback oferit de profesor, colegi, autoevaluari etc.

Portofoliul de dezvoltare poate fi un indicator foarte bun cu privire la dezvoltarea
elevului pe o anumitd secventd/arie de continut si reprezinta un adaos la evaluarea continua,
deoarece nu vizeaza doar un moment.

De exemplu, profesorul poate sprijini anumiti elevi sd construiascd portofolii axate pe
progres centrandu-se pe scrierea liberd/descriere/argumentari. Elevii de clasa a VI-a vor avea
nevoie de multd indrumare pentru selectarea pieselor potrivite pentru portofoliu si mai ales

pentru motivarea propriilor alegeri.

Evaluarea portofoliilor

e ey

Profesorul poate construi o rubrica simpld de notare folosind competentele din programa

scolara.
Nicio dovadd  Céiteva in mod
dovezi exemplar
Distinge sensul unor cuvinte/sintagme, prin 1 2 3 4 5
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raportare la tema textului citit, la context
si/sau folosind dictionarul

Identifica tema textului 1n relatie cu ideile
principale si cu tiparul narativ, descriptiv,
explicativ de structurare a ideilor din texte

diverse

Identifica tipuri de comunicare

artistica/nonartistica in texte diverse

Manifesta preocupare pentru de a decoda

semnificatia textelor

continue/discontinue/multimodale, indiferent

de tipul de comunicare

Poate redacta un raspuns personal si/sau
creativ pe baza unor texte, pe teme diverse,
care actualizeaza tipuri de comunicare

artistica/nonartistica

Utilizeaza achizitiile metalingvistice in

elaborarea textelor proprii, pe teme diverse

Exprima o atitudine pozitiva fatd de
diversitatea lingvistica si culturala, fata de
valorile promovate in contexte culturale si

sociale diverse

1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2

Tabel 19 Grila pentru evaluarea portofoliului
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4.4.2. Autoevaluarea

Asa cum precizam initial, este esential sd oferim elevilor oportunitatea de a-si evalua

propriile portofolii. Tn mod sigur, elevii vor avea nevoie de ajutor in a-si evalua munca, asa ci

primul pas va fi sa introducem si sa familiarizam elevii cu ideea de munca de calitate.

Pentru ca ei sd inteleaga ceea ce li se cere, e important sa discutati la nivel de clasa ce

presupune acea sarcina si in ce va consta rezolvarea acesteia.

Tu cum ai reactiona in locul personajului....?
Redacteaza unui raspuns personal si creativ pe baza textului citit.
Vom tine cont de: corectitudinea scrisului, alineate etc.

Implicarea elevilor in selectarea unor piese pentru portofoliu si argumentarea alegerii,

aduce cu sine un bun exercitiu de exprimare scrisa si de reflectie asupra propriei lucrari, a

propriului material. Profesorul poate ghida autoevaluarea prin Intrebari de sprijin de tipul:

>
>

Care este materialul pe care il consideri cel mai reusit?

De ce este aceasta piesa de portofoliu preferata ta?

Priveste cu atentie felul in care ai scris textele din portofoliul tau. Crezi ca felul in care
scrii S-a imbunatatit? Cum?

Priveste cu atentie greselile pe care le-ai facut in compunerile redactate de tine. Care
sunt gregselile care se repeta?

Cum crezi ca poti imbunatati felul in care scrii?

Exemple de componente ale unui portofoliu

Alegerile facute pentru completarea portofoliilor pot fi lasate in sarcina elevilor, care la

randul lor vor veni cu scurte argumentari. Elevii pot selecta lucrari de control, compuneri, harti

ale textului, caracterizari ale personajelor, exercitii gramaticale, benzi desenate.
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Scurt rezumat

W
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e cu privire la text..
Tipul de text text?rm‘ i

v

Compararea textului
cu un alt text

¢

Fig.15 Harta textului

4.5. Optiuni de evaluare online

Portofoliile, mapele care contin materialele elevilor, se pot transforma oricand in e-
portofolii, foldere online care pot facilita accesul elevilor si parintilor la un depozit de
experiente, realizari, exemple de exercitii rezolvate si stocate in diverse formate.

Portofoliul online permite elevilor sa incarce dovezi de tipul video, audio, document sau
imagine. Acest tip de portofoliu invitd elevii sa reflecteze asupra hobby-urilor, a intereselor
extracurriculare cu mai multa usurintd si sa prezinte dovezi.

Un punct forte al acestui tip de portofoliu este ca permite elevilor sa vizualizeze portofoliile
colegilor cu mai multd usurinta si sa compare progresul facut.

Pentru a schimba atitudinea elevilor fata de evaluare, si mai ales pentru a motiva lectura,
profesorul poate face apel la elemente digitale, folosind aplicatii precum edpuzzle® pentru a
evalua intelegerea textului, padlet* pentru a verifica, in timp real, munca elevilor si pentru a
facilita lucrul efectiv pe text, animoto® pentru a pune n valoare creativitatea lor in etapa de

transfer a lectiei. Folosirea elementelor digitale, trecerea textului prin lectura cu voce tare n

% https://edpuzzle.com
4 https://padlet.com/dashboard
S https://animoto.com/projects
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mediul virtual si impartirea pe secvente cu ajutorul aplicatiei edpuzzle poate facilita evaluarea
competentei de ascultare a unui text. Audierea secventei urmatoare de text va fi conditionatd de
intelegerea fragmentului anterior, fie ca a fost vorba de prima lectura, fie de relectura textului.

Tehnologia sprijina profesorul in oferirea unui raspuns in timp scurt si realizarea unor
testari imediate. In felul acesta, evaluarea se va apropia mult mai mult de ceea ce inseamni
pentru ei realitate, fie chiar si o realitate virtuala. Fara sa stie, elevul va deveni un cititor
strategic, un arhitect al autoevaluarii.

Cu ajutorul claselor virtuale de tipul edmodo®, profesorul poate evalua in permanenti
progresul elevilor in ceea ce priveste lectura si asimilarea diferitelor concepte, chiar si In timpul
vacantelor scolare, in felul acesta lecturile suplimentare capata plus valoare prin utilizarea unei

simple platforme, cu o interfata asemanatoare retelei de socializare.

®Platforma educationald, disponibild la adresa web, https://www.edmodo.com.
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